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Wszelka dziatalno$¢ katechetyczna nie dzieje si¢ w prozni. Istotng zatem role
w ksztaltowaniu i realizowaniu tejze dziatalnosci odgrywaja konteksty, w ktérych
sie ona znajduje, czy jak okresla je nowe Dyrektorium o katechizacji, wspdlczesne
scenariusze kulturowe 1. Jednym z nich, kto wie, czy nie najistotniejszym dzisiaj,
jest poglebiajaca sie sytuacja pluralizmu i ztozonosci, z ktérg mamy do czynienia.
W niniejszym artykule podjeto si¢ analizy fragmentu Dyrektorium, poswigconego
wspomnianemu zjawisku?, a takze oceny jego znaczenia dla teorii i praktyki
katechetycznej. Wobec zarysowanych wyzwan szczegélnie istotna jest kwestia
wlasciwego ksztaltowania tozsamosci religijnej katechizowanych, a takze okresle-
nia celow edukacji religijnej bioracej pod uwage sytuacje pluralizmu. W koncowe;
fazie zasadne wydaje si¢ wskazanie kilku postulatéw dla katechezy uwzgledniajace;j
opisywany kontekst.

1. Pluralizm i zZYozonos¢ wspoélczesnej kultury

Jak zauwazajg autorzy Dyrektorium, ,wspolczesna kultura jest rzeczywisto$ciag
niezwykle ztozong”, poniewaz w wyniku globalizacji oraz powszechnego korzy-
stania z mediow ,wzrosla liczba polaczen i wzajemnych zaleznosci pomiedzy
kwestiami i obszarami, ktore w przesztosci mozna byto rozpatrywac osobno, a dzis
wymagajg podejscia calo$ciowego™. Pomimo tego, ze pluralizm nie jest zjawiskiem
nowym, to jednak obecnie, choc¢by ze wzgledu na wspomniane powyzej procesy,

' Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji, Dyrektorium o katechizacji, wyd. pol., Kielce

2020 (dalej DK), s. 167.
> DK 319-342.
> DK 320; por. tamze, Wstep, s. 9.
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stal sie zjawiskiem powszechnym i globalnym®. Amerykanski socjolog i teolog,
pochodzacy z Wiednia, P.L. Berger, okresla pluralizm jako sytuacje, ,w ktorej
rézne grupy etniczne lub religijne wspolistnieja w warunkach spokoju spotecznego
i utrzymuja wzajemne kontakty spoteczne™. Przy czym zaznacza, ze samo stowo
pluralizm jest mylgce, poniewaz moze sugerowaé, ze mamy do czynienia z jakgs
ideologia, co z zalozenia zabarwialoby pejoratywnie jego rozumienie, podczas gdy
pluralizm jest faktem empirycznym®. Inaczej méwigc, pluralizm jest zjawiskiem
faktycznym i nie tyle problemem, co zadaniem, takze zadaniem edukacyjnym’”.

Zeby méwic o pluralizmie, a nie jedynie o zrdznicowaniu czy réznorodnosci
istotne jest spelnienie dwdch wspomnianych w definicji Bergera warunkdéw, a wiec
zaréwno pokojowego wspdlistnienia roznigcych si¢ od siebie grup, jak i utrzy-
mywania wzajemnych kontaktéw spotecznych, a zatem zgody na usuwanie i nie
tworzenie nowych barier komunikacyjnych®. Mozna bowiem wyobrazi¢ sobie
sytuacje, w ktdrej rézne grupy co prawda wspolistniejg pokojowo ze sobg, jednakze
nie podejmuja wspdtpracy, a nawet tworzg enklawy troszczac si¢ o to, by nie nawig-
zywac kontaktow. Powyzsza sytuacja to zréznicowanie, ale jeszcze nie pluralizm.

Zlozonos¢ i pluralizm kulturowy nie pozostajg bez wptywu na pluralizm re-
ligijny, chociaz nie zawsze ta zalezno$¢ jest jednakowa, poniewaz jak konstatuje
A. Rézanska, mamy do czynienia zaréwno ze spoleczenstwami, ktore sg wielona-
rodowe a jednolite religijnie (np. Belgia), a takze takimi, ktore sg etnicznie jednolite,
natomiast religijnie zréznicowane (np. Niemcy). Co prawda wieloreligijno$¢ nie jest
konieczng cechg spoleczenstw wielonarodowych, jednakze wiekszos¢ spoteczenstw
wielonarodowych to jednoczesnie spoleczenstwa wieloreligijne’. Wspotczesnie
zjawiska pluralizmu i zlozonosci, takze religijnej, generowane sg przez procesy
urbanizacyjne, ktdre intensyfikuja kontakty wzajemne, a takze poprzez wicksza
wiedze o innych kulturach, religiach i stylach zycia oraz bezprecedensowg skale
migracji i podr6zy miedzynarodowych'®. Wspomniane procesy doprowadzajg do
sytuacji, w ktorej mamy do czynienia ze swoistym rynkiem idei, $wiatopogladdw,
moralnosci czy wierzen'’, a pluralistyczne i zlozone stajg sie réwniez spoleczen-
stwa do tej pory jednorodne.

4

P.L. Berger, Miedzy relatywizmem a fundamentalizmem, ,W drodze” 9(2007)409, s. 8, por.
A. Draguta, Kosciét na rynku. Eseje pastoralne, Warszawa 2020, s. 33-46.

P.L. Berger, Migdzy relatywizmem a fundamentalizmem, s. 8.
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Na zlozono$¢ sytuacji zwigzanej z pluralizmem religijnym wplywa réwniez
fakt coraz wigkszego zréznicowania wewnatrz jakiej$ religii lub wyznania, co
w przypadku Kosciola katolickiego widoczne jest na przyklad w nurtach cha-
ryzmatycznym czy tradycjonalistycznym, ktére rowniez nie sg jednorodnymi
fenomenami'?. Podobng prawidlowo$¢ zaobserwowaé mozna réwniez w innych re-
ligiach, na przyklad wislamie czy w poszczegdlnych denominacjach protestanckich.
Zauwazalny jest rowniez coraz wiekszy indywidualizm, ktéry wywiera wplyw na
ksztalt religijnosci wspdlczesnego czlowieka dystansujac go czesto od macierzystych
wspolnot religijnych, gdy chodzi o wierzenia i o praktyke religijng, prowadzgc do
wybidrczego traktowania zasad i dobierania ich pod katem osobistych potrzeb
i preferencji z réznych religii i wyznan (religijno$¢ patchworkowa)'®. Zauwaza sie
réwniez postepujace zjawisko tak zwanej transreligijnosci, to znaczy funkcjono-
wania pomiedzy oficjalnymi komponentami poszczegdlnych religii'®.

Jak widzimy, mamy tu do czynienia z pluralizmami na réznych ptaszczyznach,
zaréwno zwigzanych z wspdlistnieniem réznych nacji czy religii, ze zréznicowa-
niem wewnetrznym w ich obrebie, ale takze z pluralizmem poszczegdlnych osob,
bedacym wynikiem postepujacych proceséw indywidualizacyjnych. Jak zauwaza
W. Brezinka, obecnie ,,pluralizm duzych grup $§wiatopogladowych zostal uzupet-
niony, a w duzej mierze zastapiony pluralizmem jednostek. Spoleczenstwo, w ktorym
panowat pluralizm grup, przeksztalcito sie w spoleczenstwo indywidualistyczne™”.

Dyrektorium charakteryzujac powyzsze zjawiska uzywa sformutowania o wie-
losciennym charakterze rzeczywistosci, ktora stanowi kontekst przekazywania
wiary'®, dodaje réwniez, ze wazne jest, aby ,,Koséciot, ktory pragnie kazdemu czto-
wiekowi ofiarowa¢ pigkno wiary, byl $wiadom tej ztozonosci i wypracowal pogte-
bione i bardziej $wiatle spojrzenie na rzeczywisto$¢”"”. Zaproponowany model
wielo$cianu ma za zadanie odzwierciedli¢ polozenie wszystkich jednostkowych
elementow wzgledem siebie i wzgledem calosci. Zadaniem katechetycznym jest,
jak zauwaza papiez Franciszek, ,zebranie w takim wieloscianie tego, co najlep-
sze w kazdym. (...) Nawet osoby, ktére moga by¢ krytykowane za swoje bledy,
majg co$ do wniesienia, co nie powinno by¢ zaprzepaszczone™®. Warto zwrdcié
uwage, ze zaproponowany przez papieza, a pézniej zaadaptowany przez dokument

> Tamze.

* Zob. A. Rézanska, Edukacja religijna mtodziezy..., s. 77, por. .M. Twenge, iGen, Sopot 2019, s. 10.
' Zob. A. Pankalla, A. Wieradzka, Ponowoczesna tozsamos¢ religijna miodych Polakdéw z perspek-
tywy koncepcji Jamesa Marcii i Koena Luyckxa, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis,
Studia Sociologica” 6(2014)1, s. 168.

'* W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Krakéw 2008, s. 87.

¢ Zob. DK 321, por. Franciszek, Adhortacja apostolska Evangelii gaudium, Czestochowa 2013 (dalej
EG), 236.

7" DK 321.

'* EG 236
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katechetyczny model zaktada, ze uznanie wartosci kazdego cztowieka nie zaktada
rezygnacji z krytyki jego bledéw, o czym wspolczesnie czesto sie zapomina.
Autorzy Dyrektorium zauwazajg, zZe procesy pluralizacji, mimo pewnych lokal-
nych réznic, sg do siebie zasadniczo podobne, co jest wynikiem tzw. mentalnosci
globalnej. Z jednej strony umozliwia ona partycypacje kazdego w ,,projektach
i zasobach” calej wielkiej rodziny ludzkiej, ale przeciez jednoczesnie sprzyja sply-
ceniu i uniformizuje, sprzyjajac wykorzenieniu z wtasnych tradycji i kultury'®. Na
szybkos$¢ procesow globalizacyjnych duzy wplyw ma kultura cyfrowa, ktdra jest
coraz bardziej powszechna i dotyka zycia czlowieka w coraz wiekszym stopniu®’.
Z przywolanych mysli jednoznacznie wynika, ze pluralizm i zlozono$¢ s3 istot-
nym kontekstem wspolczesnej katechezy, ktdrego nie mozna demonizowac (fun-
damentalizm), ani ignorowa¢ (indyferentyzm)*', przynajmniej jesli rzeczywiscie
chce si¢ pomoc uczestnikom szkolnych lekeji religii czy tez katechezy parafialne;j
ocali¢ i umocni¢ wiare, a zatem odkry¢ swojg tozsamos¢ religijng, a takze wnosic

w ich zycie ,,Ewangelie rado$ci, ktéra odnawia i ozywia wszystko”*%.

2. Tozsamos$c religijna w czasach pluralizmu i zfozonosci

»Bez otwarcia si¢ na Ojca wszystkich ludzi, nie moze by¢ solidnych i stabilnych
motywow apelu o braterstwo”??, zauwaza papiez Franciszek w encyklice poswie-
conej braterstwu i przyjazni spotecznej. Natomiast to wlasnie ,wiara prowadzi
wierzacego, by w drugim dostrzegt brata lub siostre, ktérych nalezy wspierac
i mitowa¢”?*. W owym otwarciu nie chodzi jednak o jaki$ rodzaj sztucznej i od-
goérnej uniformizacji, religijnego patchworku, a o odkrywanie, ze glebsze zakorze-
nienie we wlasnej tradycji religijnej i odkrywanie religijnej tozsamosci prowadzi
do znalezienia powoddéw do patrzenia na drugiego czlowieka jak na brata oraz do
wysitku na rzecz pokojowego wspolistnienia i szukania mozliwosci wspdipracy.
Papiez dodaje, ze ,,nie chodzi o to, by uczyni¢ nas wszystkich bardziej light, czy
o ukrywanie wlasnych przekonan, do ktorych jestesmy przywigzani, abysmy mogli
spotkac¢ sie z innymi o odmiennych pogladach”*’. Wrecz przeciwnie, ,,im glebsza,

' DK 323, por. Franciszek, Adhortacja apostolska Christus vivit, wyd. pol., Czestochowa 2019, 80.
20 Zob. DK 359-372; por. Franciszek, Encyklika Fratelli tutti, wyd. pol. Krakéw 2020 (dalej FT), 42-49;
na ten temat szerzej np. J.M. Twenge, iGen; M. Bigaj, M. Debski, Mtodzi cyfrowi. Nowe technologie.
Relacje. Dobrostan, Gdansk 2019.

>t Zob. A. Roézanska, Edukacja religijna mtodziezy..., s. 82.

*?> DK 324.

* FT272.

Zob. Dokument o ludzkim braterstwie dla pokoju swiatowego i wspétistnienia, Abu Zabi (4 lutego
2019 r.), ,L'Osservatore Romano”, 4-5 lutego, s. 6.

> FT 282.
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silniejsza i bogatsza jest tozsamo$¢, tym bardziej ubogaci innych swoim szczegdl-
nym wkladem”?®.

Trzeba mie¢ $wiadomos¢, ze wskazania do umacniania tozsamosci religijnej
padaja w czasach, ktére moga by¢ okreslane jako epoka kryzysu czy wrecz roz-
padu tozsamosci, zwigzanego z tym, ze czlowiek ,zadamawia si¢ w drodze”?’.
Jednoczesdnie zacheta do autorefleksji dotyczacej tozsamosci religijnej jest prze-
kroczeniem twierdzenia polskiego socjologa i filozofa Z. Baumana, Ze ,,posiadanie
tozsamosci jest jednoznaczne z brakiem potrzeby zastanawiania sie nad nig”?®.
W refleksji papieskiej wida¢ poszukiwanie ,trzeciej drogi”, ktéra z jednej strony
opiera si¢ pokusom rezygnacji z wlasnej tozsamosci, jej skostnieniu i zamknigciu,
z drugiej koresponduje to chociazby ze stanowiskiem S. Palecznego, ktéry zauwaza,
ze to wladnie tozsamos¢, mozna doda¢, wlasciwie uksztaltowana, umozliwia ,,po-
ruszanie si¢ w §wiecie réznorodnych kultur: religii, jezykow, systemdw norma-
tywnych, wartosci, obyczajow, narodéw, cywilizacji. Pozwala na funkcjonowanie
w ztozonym uktadzie zaleznosci spotecznych”. A. Rézaniska stusznie nie waha sie
okreslenia ksztaltowania wlasnej tozsamosci religijnej jako podstawowego zadania
edukacji religijnej, zwlaszcza w odniesieniu do mtodziezy wchodzacej w okres
dojrzatosci i dorostosci.

Poprzez tozsamo$¢ religijng rozumiemy tutaj autoidentyfikacje czlowieka z rze-
czywisto$cig nadprzyrodzong, ktéra powstaje w wyniku dynamicznego procesu
integracji indywidualnego i spolecznego wymiaru religijnosci*. Dojrzata tozsamo$¢
religijna umozliwia odpowiedz na pytanie o to ,,kim jestem?” w perspektywie nad-
przyrodzonej*’. Co wigcej, jedli jest ona przezywana $wiadomie i gleboko, nadaje
glebszy sens ludzkiemu zyciu oraz rodzi postawe dzielenia si¢*>. Mozna réwniez
mowic o pelnej tozsamosci, ktora jest wynikiem postuszenstwa czlowieka prawdzie
transcendentnej’*.

Ksztaltowanie i umacnianie tozsamosci religijnej to takze powracanie do Zré-
del, z ktérych najistotniejszym dla chrzescijan jest Ewangelia®. Ta permanentna
konfrontacja ma za zadanie wskazanie nowych drog, metod, from wyrazu, znakow

Tamze.

Zob. Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako zrédto cierpieri, Warszawa 2000, s. 146.

Zob. tamze.

S. Paleczny, Socjologia tozsamosci, Krakow 2008, s. 20.

A. Rozanska, Edukacija religijna mlodziezy..., s. 130.

Zob. R. Bartczuk, E. Rydz, A. Wieradzka-Pilarczyk, Tozsamos¢ religijna a gotowos¢ do wejscia
w dialog miedzyreligijny, ,,Przeglad religioznawczy”, 2017(264)2, s. 147.

32 Zob. A. Pankalla, A. Wieradzka, Ponowoczesna tozsamos¢ religijna mtodych Polakéw z perspek-
tywy koncepcji Jamesa Marcii i Koena Luyckxa, s. 164.

% Zob. L. Dyczewski, Tozsamos¢ religijna, w: L. Dyczewski, K. Jurek (red.), Tozsamos¢ religijna
w nowoczesnosci, Lublin 2015, s. 13.

** Zob. FT 273.

% Zob. FT 277.
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czy jezyka umozliwiajgcych ,,$wiezo$¢ wiary” w obecnym $wiecie®®, ale réwniez
ma pomdc w zglebianiu integralnego przeslania religii, tak, ,,aby pewne aspekty
naszego nauczania, wyrwane z kontekstu, nie doprowadzaty do umacniania po-
gardy, nienawisci, ksenofobii, negacji innego cztowieka””’. Odniesienie do ksztal-
towania braterstwa poprzez umacnianie wlasnej tozsamosci religijnej mozemy
odnalez¢ réwniez w koncepcji katolickiej edukacji religijnej opisanej w odnowio-
nym Dyrektorium. Wérdd zadan katechezy wyznaczone zostalo bowiem réowniez
wprowadzenie do Zycia wspdélnotowego. W tak okreslonym zadaniu pojawia si¢
wskazowka, ktorg mozna odczytac jako zachete do ksztaltowania powszechnego
braterstwa, najpierw na najbardziej podstawowych plaszczyznach: ,dostrzeganie
w drugim przede wszystkim tego, co pozytywne, traktowanie go jako daru Bozego,
pomaga odeprze¢ egoistyczne pokusy, z ktorych rodzi si¢ wspotzawodnictwo,
karierowiczostwo, nieufnos¢ i zawis¢”.

Waznym elementem ksztaltowania tak rozumianej tozsamosci religijnej jest
szeroko pojeta edukacja, ktora, jesli chce patrze¢ na czlowieka kompleksowo i ho-
listycznie, a takze kompetentnie opisywac procesy ,stawania si¢ cztowiekiem”,
nie moze pomijaé przestrzeni otwierania si¢ czlowieka na transcendencje®. Jak
zauwaza wybitny polski katechetyk i pedagog Z. Marek, uzasadnieniem wagi obec-
nos$ci komponentu religijnego w procesach edukacyjnych jest dazenie cztowieka do
poznawania prawdy*’. Zbyt czesto dgzenie to rugowane jest w podejmowanych
dziataniach edukacyjnych, co zaweza ide¢ edukacji i sprowadza ja do ksztaltowania
jedynie utylitarnych kompetencji.

Jednym z zadan edukacji jest uzdalnianie do twdrczego udzialu w zyciu wspol-
noty. Zadanie to zyskuje na znaczeniu zaréwno w kontekscie zasygnalizowanego
juz zjawiska rosngcego indywidualizmu wséréd mlodego pokolenia, jak i wobec
rzeczywistosci wspolnot coraz bardziej zroznicowanych kulturowo czy religijnie.
Zeby to zadanie mozna bylo zrealizowaé, niezbedne s3 takie umiejetnosci jak
rozwinieta empatia, eliminowanie optyki konkurencji, przekraczanie stereotypéw
czy perspektywa personalistyczna w patrzeniu na drugiego. Do takiej wlasnie
personalistycznej pedagogiki odwotuje sie edukacja religijna w jej chrzescijanskim
rozumieniu®’.

Powyzsze mysli mozna odnie$¢ do okreslenia otwartej i zamknietej tozsamosci
religijnej. Ta pierwsza charakteryzuje si¢ znajomoscig swojej wlasnej tozsamosci
religijnej, otwartoscig na innych, umiejetnoscia podejmowania wspdlnych dzialan
bez obawy o utrate wlasnej tozsamosci. Badania prowadzone wéréd miodziezy na

%6 Zob.EGI11L.

37 FT 282.

*® DK 88.

¥ Zob. Z. Marek, Religia - pomoc czy zagrozenie dla edukacji?, Krakow 2014, s. 67.
0 Zob. tamze, s 69.

1 Zob. tamze, s. 115,
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Slasku Cieszyriskim wskazujg na ciekawg prawidlowo$¢: im wigksza akceptacja
swojej wlasnej tozsamosci religijnej oraz jej Swiadomo$¢ i rozumienie, tym wigksza
otwarto$¢ na tych, ktorzy wierzg (badz nie) w inny sposéb*?. Tozsamos¢ zamknieta
czesty taczy sie z niewystarczajacg wiedzg na temat wlasnej tozsamosci, a jednocze-
$nie z silnym komponentem emocjonalnym w stosunku do niej, co owocuje lekiem
przed dyskusja, dialogiem czy wspdlnym dzialaniem z osobami o innej tozsamosci
religijnej bagdZ niewierzgcymi*’.

Ksztaltowanie otwartej tozsamosci religijnej chroni przed dwoma najwigkszymi
zagrozeniami, ktére mogg dotkna¢ religii i ludzi wierzgcych w pluralistycznym
$wiecie. Pierwszym z nich jest relatywizm, ktéry uniemozliwia jakgkolwiek krytyke,
nawet opartg o racjonalne argumenty. Jak zauwaza Berger, pluralizm relatywizuje
w swojej istocie, co widaé, zwlaszcza w przestrzeni religijnej**. Nastepstwem tego
jest w Kosciele katolickim swoista ,,protestantyzacja”. Amerykanski socjolog na-
daje jednak temu terminowi nieco inne od obiegowego znaczenie. Nie odnosi go
bowiem do doktryny czy réznych form ekspresji zycia religijnego, a do wprowa-
dzania w Zycie wiary, w praktyki religijne czy zasady moralne, pewnej dowolnosci,
charakterystycznej dla niektorych denominacji protestanckich w Ameryce®. Po
przeciwnej stronie skali objawia si¢ niebezpieczenstwo fundamentalizmu, ktére
jest zawsze reaktywne w stosunku do innych proceséw. W tym rozumieniu fun-
damentalizm nie jest tradycja, jest raczej czyms neotradycyjnym. W fundamen-
talnej wspdlnocie, inaczej niz w tradycyjnej, niewierny (niewierzacy badz wierzacy
inaczej) stanowi zagrozenie, ,,musi zosta¢ nawr6écony”*®. Mozna dostrzec analogie
pomiedzy tendencjami fundamentalistycznymi a opisang powyzej zamknieta toz-
samoscig religijng. Warto jednak odnotowac jeszcze jedng mysl Bergera, zdaje sig,
ze dzisiaj niezwykle aktualng. Zauwaza on bowiem, ze fundamentalizm nie jest
pokusag, przed ktdrg stoja jedynie religie i ruchy religijne, ,wszelkie $wieckie wizje
$wiata i systemy wartosci mogg da¢ poczatek ruchom fundamentalistycznym”™®.

Inspirujace dla omawianego zagadnienia mogg by¢ wskazowki, jakie wyznacza
Dyrektorium w odniesieniu do formacji katolikow w coraz bardziej réznicujgcych sie
i wielokulturowych spoleczenstwach. Najpierw mowa jest o pogtebianiu i wzmoc-
nieniu wlasnej tozsamosci, aby nie zatraci¢ swojej wiary i tradycji oraz nie poddac
sie swoistej uniformizacji czy globalizacji*®; nastepnie zaleca si¢ wzrastanie w ro-
zeznaniu co do innych religii, ze szczeg6élnym zwrdceniem uwagi na to, co w nich
wartos$ciowe i bliskie, nie skupiajac si¢ jedynie na kwestiach spornych i drazliwych;

42 Zob. A. Rozanska, Edukacja religijna miodziezy..., s. 150.

*3 Zob. A. Rézanska, Migdzykulturowe konteksty edukacji religijnej - problem otwartej tozsamosci
religijnej, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, 36(2017)3, s. 53.

* Zob. P.L. Berger, Migdzy relatywizmem a fundamentalizmem, s. 4-9.

# Zob. tamze, s. 10.

% Tamze, s. 12.

Tamze, s. 13.

8 Zob. DK 350; por. FT 280.
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wreszcie zaleca sie wierzacym wspoldziatanie ze wszystkimi, zwlaszcza w obronie
godnosci czlowieka oraz udziat w ,,zyczliwym i serdecznym dialogu”*’. Nawigzujac
wprost do relacji z wyznawcami islamu, autorzy dokumentu konstatuja, ze wta-
$nie propozycja edukacyjna i formacyjna Kosciota katolickiego powinna sprzyja¢
wzajemnemu poznawaniu si¢ i spotkaniu, s3 bowiem one najlepszymi narzedziami
chronigcymi przed powierzchownymi i nieuprawnionymi generalizacjami®®.

Niebezpieczenstwem dla tak rozumianej tozsamosci religijnej jest coraz skraj-
niejszy indywidualizm, ktéremu, jak zauwaza Franciszek, czesto towarzyszy mate-
rializm prébujgcy deifikowac czlowieka i zamiast transcendentalnych i najwyzszych
zasad promujacy jedynie te doczesne i materialne®’. Mozna zaobserwowac zalez-
no$¢ pomiedzy postepujacym indywidualizmem a nieograniczonym dostepem
do Internetu, zwlaszcza tego na ,wyciagniecie reki” dzieki smartfonowi czy ta-
bletowi*”. Jednocze$nie mozna zauwazy¢ inng prawidtowo$¢ — czasy, w ktorych
promowany jest indywidualizm to jednoczesnie czasy mniej religijne, co jest zro-
zumiale, biorgc pod uwage, ze w religii kluczowa jest relacja z Bogiem, a takze, ze
istotny w niej jest element wspolnotowy®>. Inne obserwowane zjawisko zwigzane
z indywidualizmem oraz z szeroko pojeta kulturg cyfrowg to przejmowanie przez
te kulture pewnych funkgji religii. Zaréwno obdarzanie zaufaniem i autorytetem
komputera czy algorytmdw sztucznej inteligencji, wchodzenie w pewien rodzaj
relacji z maszyng, jak i poswiecany czas stajg si¢ znamionami swoistej uniwersalnej
pseudoreligii, ktdra posiada istotne elementy obrzedu religijnego takie jak ofiara,
bojazn absolutu czy poddanstwo sile sprawczej**.

Reasumujac, w ksztaltowaniu tozsamosci religijnej, dojrzatej, otwartej, istotna
role odgrywa edukacja religijna. To ona bowiem ksztaltuje w czlowieku horyzont
wykraczajacy poza potrzeby materialne, cho¢ nie ignorujacy i nie umniejszajacy
ich roli. Edukacja religijna, w chrzescijanstwie, oparta na praktycznej realizacji
przykazania mitosci Boga i blizniego, uczy szacunku do drugiego czlowieka, jego
godnosci i niepowtarzalnos$ci, dodaje odwagi, aby drugiego czlowieka poznawac
i z nim wspoéldziata¢ dla wspdlnego dobra. Réwniez z wspomnianych przykazan
chrzescijanstwo wyprowadza zasady harmonijnego zycia zaréwno w perspektywie
indywidualnej, jak i wspolnotowe;j*”.

" Zob. DK 350.

¢ Zob. DK 351.

1 Zob. FT 275; por. Dokument o ludzkim braterstwie dla pokoju swiatowego i wspélistnienia, Abu
Zabi (4 lutego 2019 r.), ,L'Osservatore Romano”, 4-5 lutego 2019, s. 6.

°2 Zob. ].M. Twenge, iGen, s. 7-8. Autorka charakteryzujac wspdlczesne pokolenie mlodziezy za
pomocg autorskiego okresélenia ,,iGen” zauwaza, zZe pierwsza litera oznacza zaréwno Internet (w zna-
czeniu powszechnej i nielimitowanej dostepnosci) jako charakterystyczng ceche wspdtczesnych
mlodych, jak i indywidualizm.

>3 Zob. tamze, s. 138-139; por. FT 277.

** Zob. DK 365-367.

3 Zob. tamze, s. 116.
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3. Zadania edukacji religijnej w nauczaniu religii

A. Rozanska, w swojej ciekawej monografii poswieconej edukacji religijne;j
mlodziezy w sytuacji pluralizmu religijnego proponuje okreslenie zadan, jakie
taka edukacja miataby spelniac®®. W tej czesci artykulu podjeta zostanie préba
konfrontacji tych zadan z koncepcja katechezy Kosciota katolickiego zawartg za-
réwno w odnowionym Dyrektorium, jak i w Podstawie programowej katechezy”’.

Pierwszym zadaniem wskazanym przez Autorke jest ksztaltowanie wilasnej
tozsamosci religijnej. W sytuacji pluralizmu szczegélnie istotne jest, aby nie byto
to ksztaltowanie bezrefleksyjne i ograniczajace si¢ do wprowadzania w konkretne
praktyki religijne, ale umozIliwiajgce wolne i samodzielne podjecie decyzji wiary
oraz ukierunkowane na wspieranie uczniéw w tym procesie®®. Owo ksztaltowanie
nie moze obejs¢ sie bez rzetelnego przekazu wiedzy, bowiem katecheza ,,ma za
zadanie utatwia¢ poznawanie i zglebianie chrze$cijanskiego oredzia”’. Autorzy
Dyrektorium przestrzegajg, by nie lekcewazy¢ tego komponentu tresciowego, ktory
jest niezbedny w formowaniu integralnej chrzescijaniskiej dojrzatosci, poniewaz
»brak tresci uniemozliwilby dojrzewanie w wierze, ktéra pozwala wprowadzi¢
w istote Ko$ciota i przezywac spotkanie oraz wymiane mysli z innymi”®°. We
wskazaniach Podstawy odzwierciedla si¢ to przede wszystkim w realizacji pierw-
szego z zadan katechezy, a wiec rozwijania poznania wiary®'. Jest ono obecne na
kazdym poziomie edukacyjnym i konsekwentnie wprowadza katechizowanych
w oredzie zbawienia®®. Ksztaltowanie wlasnej tozsamosci religijnej wpisane jest
réwniez w pozostale zadania katechezy — wychowanie liturgiczne wprowadza bo-
wiem w znajomos¢ i rozumienie celebracji misterium chrze$cijaniskiego®’, formacja
moralna ksztaltuje styl zycia i postepowania, bedacy konsekwencja uksztaltowa-
nej tozsamosci religijnej®, wychowanie do modlitwy ksztaltuje relacje cztowieka
z Bogiem i uczy sposobow na wyrazanie tej relacji®®, a wychowanie do zycia wspol-
notowego i wprowadzenie do misji umozliwiajg socjalizacj¢ koscielng i identyfikacje

°¢ A.Rozanska, Edukacja religijna mtodziezy..., s. 130-154.

*7 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
Czestochowa 2018 (dalej PPK).

% A.Rozanska, Edukacja religijna mlodziezy..., s. 131.

** DK 80.

% Tamze.

® Warto nadmieni¢, ze zadania katechezy w Podstawie pochodzg z Dyrektorium ogdlnego o ka-
techizacji z 1997 roku (Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogolne o katechizacji, wyd.
pol., Poznan 1998, 85-86); w odnowionym dokumencie zostaly one opisanie nieco inaczej, por. DK
79-89.

2 Zob. PPK, s. 21-22; 32-33; 58-65; 100-106.

¢ Zob. PPK, s. 22; 33-37; 65-68; 106-108.

4 Zob. PPK, s. 22; 37-39; 68-73; 108-115.

%3 Zob. PPK, s. 22; 39-41; 73-74; 115-117.
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ze wspdlnotg wiary®’. Mozna stwierdzi¢, ze ksztaltowanie tozsamosci religijnej
odgrywa istotne, a wrecz centralne znaczenie w nauczaniu religii rzymskokatolic-
kiej, i ze zaréwno autorzy Dyrektorium jak i Podstawy s tego znaczenia $wiadomi,
co znajduje wyraz w zapisach powyzszych dokumentéw, a w przypadku Podstawy
réowniez w calym schemacie programowania celow, tresci, wymagan oraz postaw.

Drugim z zadan edukacji religijnej jest wychowanie ku wartosciom religijnym,
ktore dla cztowieka wierzacego sg zasadniczg czescig wszystkich wartosci waznych
dla zycia®”. Powyzsze zadanie rowniez mozna odnie$¢ do realizacji wszystkich
zadan katechezy wyznaczonych w Podstawie, chociaz w sposob szczegdlny obecne
jest ono w formacji moralnej®®. Istotnym elementem ksztaltowania warto$ci reli-
gijnych jest ich odniesienie do relacji migdzyludzkich, co wida¢ chociazby w optyce
przykazan Dekalogu badz przykazania milodci. Wlasciwie ksztaltowane wartosci
religijne powinny wiec rozwija¢ piekne, dojrzale cztowieczenstwo oraz wspomagac
kompetencje spoteczne katechizowanych. Jak stusznie zauwaza papiez Franciszek,
»poszukiwanie Boga szczerym sercem, o ile nie przestaniamy Go naszymi in-
teresami ideologicznymi lub instrumentalnymi, pomaga nam postrzegac siebie
nawzajem jako towarzyszy drogi, prawdziwych braci”®’,

Kolejnym zadaniem jest przekazywanie wiedzy o religiach i wyznaniach, co
powinno dotyczy¢ zaréwno wlasnej religii, jak i innych religii oraz wyznan.
Zadanie to jest niezwykle istotne, poniewaz jak zauwaza papiez Franciszek, ,,prze-
moc nie znajduje podstaw w fundamentalnych przekonaniach religijnych, lecz wich
wypaczeniach”’. Zrédlem agresji czy niecheci jest zatem czesto niewiedza badz
wiedza fragmentaryczna czy stereotypowa. O wadze komponentu intelektualnego
nauczania religii, okreslanego przez B. Milerskiego jako ,swoista alfabetyzacja
wiary”’?, co zostalo juz wspomniane przy okazji ksztalttowania wlasnej tozsamosci
religijnej, w tym miejscu istotne wydaje si¢ podkreslenie zdobywania wiedzy na te-
mat innych religii i wyznan. Informacje te pojawiajg si¢ w ramach realizacji zadania
wprowadzenia do misji na drugim etapie edukacyjnym w szkole podstawowej (klasy
IV- VIII)”?, p6Zniej rozwijane sg w szkole ponadpodstawowej w ramach zadania
rozwijania poznania wiary’* oraz wprowadzenia do misji’®. Wydaje sie, biorac

%6 Zob. PPK, s. 23; 41-43; 75-80; 117-123.

7 Zob. A. Rozanska, Edukacja religijna mlodziezy..., s. 135.

Zob. np. PPK, s. 22 (zwlaszcza tres¢ C.1); analogicznie na kolejnych etapach edukacyjnych.

® FT 274.

7% Zob. A. Rézanska, Edukacja religijna mlodziezy..., s. 138-139.

7' FT 282.

72 Zob. B. Milerski, Edukacja religijna w szkole neutralnej swiatopoglgdowo; w: https://ekumenia.
pl/content/uploads/2014/03/Edukacja-religijna-w-szkole-neutralnej-swiatopogladowo-B.Milerski.
pdf (dostep 30.06.2021).

7> Zob. PPK, s. 79 (E.3).

7+ Zob. PPK, s. 101 (A.3).

75 Zob. PPK, s.122-123 (F.2).

68
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pod uwage obecng sytuacj¢ zwigzang z pluralizmem kulturalnym i religijnym,
a takze fakt, ze juz najmtodsi katechizowani podrézujg w rézne zakatki $wiata,
ze zagadnienia te powinny by¢ podejmowane juz wczesdniej, co przeciez zapewne
niejednokrotnie si¢ dzieje, poniewaz Podstawa okresla minimum podejmowanych
tematdw i zagadnien.

Nastepne dwa zadania, na ktére mozna spojrze¢ wspolnie to: ksztaltowanie
wrazliwosci i poszanowania odmiennosci religijnej oraz ksztaltowania wlasciwych
postaw wobec odmiennosci religijnej, ale i wobec wtasnej religii’®. Z perspektywy
nauczania religii zadania te wspomaga nauczanie szacunku wobec kazdego czto-
wieka, jego godnosci i praw, ktére realizowane jest zwlaszcza w ramach formacji
moralnej na wszystkich etapach edukacyjnych”. Dla ksztaltowania wlasciwych
postaw pomocne jest rowniez rzetelne nauczanie historii Kosciota, ktére ustrzeze si¢
stronniczosci, zwlaszcza dotykajgc trudnych probleméw podziatu i wyodrebnienia
sie nowych denominacji chrzesdcijanskich. Realizowane jest ono w ramach wycho-
wania do zycia wspdlnotowego’®. Réwniez Dyrektorium zacheca do dostrzegania
»w drugim tego, co pozytywne, traktowanie go jako daru Bozego” co jest lekiem
na egoistyczne pokusy bedace zrédlem wspotzawodnictwa, karierowiczostwa,
nieufnosci i zawisci”.

Istotnym zadaniem edukacji religijnej w pluralistycznym spoleczenstwie jest
réwniez umiejetnos¢ prowadzenia dialogu religijnego. Zadanie to warunkuje si¢
wzajemnie z zadaniami poprzednimi, poniewaz wlasciwie uksztaltowana postawa
oraz wrazliwo$¢ na drugiego cztowieka sprzyja dialogowi, ten za$ rozwija wraz-
liwosé¢ i whasciwe postawy®’. Umiejetno$¢ dialogu miedzy religiami czy miedzy
wyznaniami mozliwa jest wtedy, kiedy czlowiek przyjmuje wartos¢ dialogu jako
sposobu na wspotistnienie z innymi ludzmi, ubogacanie siebie, wypracowywanie
niezbednych kompromiséw oraz wzajemng otwarto$¢ na argumenty rozumowe.
Jak stusznie zauwaza J. Bagrowicz, ,w $§wiecie coraz bardziej pluralistycznym dia-
log staje si¢ podstawowym narzedziem poszukiwania wlasciwego ksztaltu zycia
spotecznego, a takze szukania prawdy o cztowieku™®'. Ksztaltowanie powyzszych
cech wplecione jest rowniez w nauczanie religii juz na pierwszym etapie edu-
kacyjnym w szkole podstawowej, chocby poprzez ksztaltowanie takich cech jak
uczciwos¢ i prawdoméwno$c®?, wrazliwosé na drugiego cztowieka®. Wartodci te
sg poglebiane w kolejnych etapach edukacyjnych. W ramach wychowania do zycia

Zob. A. Rézanska, Edukacja religijna mlodziezy..., s. 140-144.

Zob. przypis nr 63.

78 Zob. PPK, s. 76-78 (E.3-E.5); 117-120 (E.1-E.8).

7? Zob. DK 88.

Zob. A. Rozanska, Edukacja religijna mlodziezy..., s. 144-145.

J. Bagrowicz, Towarzyszyc¢ wzrastaniu. Z dyskusji o metodach i srodkach edukacji religijnej mto-
dziezy, Torun 2006, s. 237.

82 Zob. PPK, s. 38 (C.3.c).

8 Zob. PPK, s. 39 (C.1).
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wspolnotowego w starszych klasach szkoty podstawowej proponuje si¢ réwniez na-
myst nad wartosciami stanowigcymi fundament relacji miedzyludzkich, takich jak
szacunek dla siebie i innych oraz odpowiedzialno$¢®*. W szkole ponadpodstawowe;j
podejmowane sg wprost watki dialogu ekumenicznego oraz dialogu miedzykultu-
rowego i miedzyreligijnego®’. Warto w tym miejscu nadmienié, ze ksztattowanie
umiejetnosdci dialogu miedzyreligijnego bylo juz zaakcentowane w poprzedniej
wersji Podstawy, co znalazto swoje odbicie w funkcjonujgcych podrecznikach do
nauczania religii®®.

Dwa kolejne zadania to promowanie wartosci uniwersalnych oraz umiejetnos¢
dokonywania wyboréw i podejmowania decyzji. Laczne ich potraktowanie wynika
z zalozenia, ze wlasnie o wybory i decyzje oparte na przyjetych i zinternalizowanych
warto$ciach chodzi. Autorzy Dyrektorium zauwazaja, ze wzrastanie w wierze to
réwniez wzrastanie w czlowieczenstwie, co przejawia si¢ cho¢by w tym, ze mlodzi
katechizowani poszukuja sensu Zycia, pragng solidarnos$ci i zaangazowania. Takze
w tych pragnieniach , Ko$ciél pragnie cierpliwie stucha¢ mtodych, rozumiec¢ ich
niepokoje, prowadzi¢ z nimi serdeczny dialog, towarzyszy¢ w rozeznawaniu drogi
zyciowej”®. Juz pobiezna analiza Podstawy daje pow6d do konstatacji, ze takie
wartosci jak dobro, dojrzato$¢, wolno$¢, sumienie, prawda ukazywane sg prak-
tycznie na kazdym etapie edukacyjnym®.

Ostatnie z zarysowanych przez A. Rozanskg zadan, ksztaltowanie otwartej
tozsamosci religijnej, zostato juz obszernie oméwione w poprzednim podpunkcie.
W tym miejscu mozna jedynie dopowiedzie¢, ze rzetelne nauczanie religii, zaréwno
przekazujace tresci, jak i spetniajace funkcje wychowawczg oraz wtajemniczajaca
ma na celu przezwycigzenie niebezpieczenstwa zamknietej tozsamosci religijnej, nie
wystarczajacej na czasy pluralizmu i ztozonosci, poprzez uksztaltowanie otwartej
tozsamosci, ktora jest jednoczes$nie swiadectwem tego, ze nie ma powoddéw do rezy-
gnacji z tozsamosci religijnej czy do swoistej duchowej badz religijnej homogenizacji.

Jak wida¢, oczekiwania wobec edukaciji religijnej w czasach pluralizmu i ztozo-
nosci wyartykulowane z perspektywy pedagogicznej sg zbiezne z wizjg katechezy
Kosciota katolickiego, zarysowang w odnowionym Dyrektorium katechetycznym
oraz skonkretyzowang w zapisach Podstawy, ktora, o czym warto pamietac, jest do-
kumentem wigzacym dla autoréw programoéw i podrecznikow do nauczania religii.

8 Zob. PPK, s. 75 (E1).

85 7ob. PPK, s. 120-121 (E. 8), 122 (E.2).

8¢ Zob. K. Frejusz, Religie niechrzescijatiskie i dialog miedzyreligijny w wybranych polskich podrecz-
nikach do nauki religii dla mlodziezy, Warszawa 2019, s. 193-266.

87 Zob. DK 251-252.

8 Zob. np. PPK, s. 70-73 (C.3-C.10). Wskazano tu na treéci, wymagania i postawy, ktore oparte sa
na analizie przykazan Dekalogu, blogostawienstw oraz przykazania mitosci.



KATECHEZA W SYTUAC]I PLURALIZMU... 185

Podsumowanie

Patrzac na zadania, ktére stoja przed nauczaniem religii w sytuacji pluralizmu
i ztozonosci, mozna powiedzie¢, ze odpowiedzialni za jej ksztalt sg swiadomi
wspoélczesnych wyzwan i programujg nauczanie religii w taki sposdb, aby po-
magala ona katechizowanym odnalez¢ si¢ w wielowymiarowej rzeczywistosci.
Swiadectwem tego s3 zaréwno zapisy Dyrektorium, jak i konkretne wskazania
zawarte w Podstawie. Jezeli zatem zdarzajg sie sytuacje, w ktérych nauczanie reli-
gii ,nie nadgza” za zmieniajacy si¢ rzeczywistoscia, to trzeba stwierdzi¢, ze dzieje
sie tak nie dlatego, ze nieaktualne i nieadekwatne do czaséw, w ktdérych Zyjemy
sg wskazania dokumentéw katechetycznych, a co za tym idzie, réwniez progra-
mow i podrecznikéw do nauczania religii, a dlatego, Ze konkretny nauczyciel nie
uwzglednia ich ducha i tresci. Moze to mie¢ swoje Zrédto w przyzwyczajeniach badz
w osobistych przekonaniach nauczyciela. Istotne zatem staje si¢ uczynienie z pod-
jetej w artykule tematyki propozycji konferencji badz warsztatéw metodycznych
dla nauczycieli religii, ktére pomoga zrozumie¢ obecng sytuacje i odpowiedzie¢ na
nig odpowiednig lekcjg religii.

Nie brakuje réwniez gloséw, ze sytuacja pluralizmu (czy wrecz pluralizméw)
sprawia, ze przezytkiem, a przynajmniej czyms wielce niewystarczajacym, jest
konfesyjna lekcja religii, ktora powinna by¢ zastgpiona jakims rodzajem wiedzy
o religiach, ktéra dawalaby lepsze zrozumienie tradycji europejskiej, ale takze po-
magalaby w znajomosci innych religii i kultur, badz tez pewnym rodzajem formacji
moralnej i etycznej, opartej na wartosciach chrzescijanskich®®. Skonfrontowanie
pedagogicznych zadan edukacji religijnej z koncepcjg konfesyjnego nauczania religii
Kosciola rzymskokatolickiego pokazuje, Ze sytuacja pluralizmu nie musi oznacza¢
zmierzchu konfesyjnej nauki religii, chociaz powinna stymulowac jej dostosowanie
do panujacych warunkéw. Ewangelia bowiem ,,nie zwraca si¢ do abstrakcyjnego
czlowieka, ale do kazdego czlowieka - rzeczywistego, konkretnego, historycznego,
zanurzonego w okreslonej sytuacji, z jego dynamikg psychologiczna, spoteczng,
kulturows i religijng”®°

Wspdlczesny kontekst katechetyczny powinien by¢ rowniez brany pod uwage
przy okazji formacji nauczycieli religii i katechetéw parafialnych, zaréwno w ra-
mach formacji kandydatéw do nauczania religii jak i w trakcie formacji perma-
nentnej. Odnoszac si¢ do zadania, jakim jest ksztaltowanie otwartej tozsamosci
religijnej uczniéw, nalezy dodac, ze jednym z zadan formacji nauczycieli jest row-
niez ksztaltowanie w nich otwartej tozsamosci religijnej oraz pomoc w przekra-
czaniu tozsamosci zamknietej, ktorg potem, nawet bezwiednie, moga ,,dzieli¢
si¢” z uczniami. Dyrektorium w tym kontekscie wspomina o dojrzewaniu jako

" Na temat roznych modeli edukacji religijnej w Europie zob: K. Misiaszek, Koncepcja nauczania
religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, Warszawa 2010, s. 15-62.
% DK 224.
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osoby, jako wierzacego i jako apostota oraz o potrzebie ksztaltowania tozsamosci
relacyjnej”.

Obecnos¢ 0sdb z innych kregédw kulturowych badz tez innych wiat czy wyznan
w naszych szkotach czy w sgsiedztwie moze by¢ tez doskonatg okazjg do organizo-
wania spotkan sprzyjajacych wzajemnemu poznaniu, zrozumieniu, przekraczaniu
stereotypow i uproszczen. Wydaje sig, ze jest to ciekawe pole do dziatan pozalekcyj-
nych w szkole, w ktorych organizacje i ksztalt mogg i powinni wlaczy¢ sie rowniez
nauczyciele religii we wspolpracy z dyrekcja szkoly oraz wychowawcami.

I, na koniec, warto moze dodac, ze sytuacja pluralizmu, w ktdrej wzrastajg dzi-
siejsi katechizowani, powinna zacheca¢ takze do najbardziej podstawowej formy
roznorodnosci jaka jest korzystanie z réznych metod i pomocy dydaktycznych
w ramach lekgeji religii. Do wspoétczesnego ucznia trafi lekcja, ktdéra bedzie korzy-
stala z réznych zrédet (tradycyjne, internetowe), zaproponuje ciekawe propozycje
metodyczne z uwzglednieniem multimedidw, a takze taka, ktora dobierajac tresci,
pomoce i metody pracy wezmie pod uwage kondycje uczniéw, a wiec spetni pod-
stawowy warunek dostosowania.

Warto réwniez pamigtac¢ o motywie brania pod uwage wspolczesnych scenariu-
szy kulturowych w optyke dzialan katechetycznych. Bowiem to ,stuzba konkret-
nemu czlowiekowi jest ostatecznym powodem, dla ktérego Kosciot przyglada sie
ludzkim kulturom i, w postawie stuchania i dialogu, rozpatruje wszystkie rzeczy,

zachowujac to, co szlachetne™”.

Slowa kluczowe: nauczanie religii, pluralizm, tozsamos¢ religijna, dialog.

Summary

An important context of contemporary catechesis is the situation of pluralism, and even
the complexity of many pluralisms. This situation is a specific educational and formative
task. An urgent need is to shape religious identities in catechized people, one that will help
to keep the faith in the present world, but also to understand, coexist and cooperate with
believers (or not) in a different way. Properly programmed and implemented confessional
teaching of religion at school can achieve the goals that modern pedagogy sets for religious
education in a pluralistic reality. This, however, requires following the guidelines of the
Church and implementing them in teaching religion.

Keywords: religious education, pluralism, religious identity, dialogue.

Riassunto

Un contesto importante della catechesi contemporanea ¢ la situazione del plurali-
smo, o persino la complessita di pluralismi. Questa situazione rappresenta un particolare

! Zob. DK 136.
2 DK 325.
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compito educativo e formativo. Urgente ¢ la formazione di identita religiosa nelle persone
catechizzate, che aiuti a mantenere la fede nel mondo di oggi, ma anche a comprendere,
coesistere e cooperare con i credenti (e non) in maniera diversa. L'insegnamento confes-
sionale della religione a scuola, opportunamente programmato e attuato, puo raggiungere
gli obiettivi che la pedagogia moderna si pone nei confronti dell’educazione religiosa in
una realta pluralistica. Questo procedimento, tuttavia, richiede di seguire le linee guida
della Chiesa e di attuarle nell’insegnamento della religione.
Parole chiavi: insegnamento della religione, pluralismo, identita religiosa, dialogo.
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