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KAZIMIERZ NYCZ
ARCYBISKUP
METROPOLITA WARSZAWSKI

Warszawa, dnia 3 listopada 2010 roku

7 radoédcia witam inicjatywe katechetykow z Uniwersytetu Kardynala
Stefana Wyszyfskiego wznowienia — po latach przerwy - ,Studiow
Katechetycznych”. Seria ta, powstala z inicjatywy $p. ks. prof. Jana
Charytanskiego SJ, przyczynita si¢ do popularyzacji osiagnie¢ pracownikow i
doktorantéw Sekcji Katechetyki na ATK. Istnieje weciaz potrzeba takiej
popularyzacji. Jednoczesnie redaktorzy tomu VII zapowiadaja zmiang formuty
»Studiow™: maja by¢ one rocznikiem, z jasno zarysowanym tematem, otwartym
rdwniez na inne $rodowiska uniwersyteckie w Polsce. Przyjecie takiej koncepcji
jest godne poparcia, bowiem obecnie, gdy istnieje wiele osrodkéw studiow i
badan teologicznych w kraju, potrzeba tym bardziej agory katechetycznej, na
terenie ktorej dokonywaé by sie mogla swobodna wymiana mysli i poglebienie
refleksji nad katecheza.

Na podjety trud blogostawie Wydzialowi Teologicznemu Uniwersytetu
Kardynala Wyszynskiego, jak rowniez Redaktorom i Autorom ,,Studiow

Katechetycznych”.

= /MMGZ/ e
Abp Kazimierz Nycz
Metropolita Warszawski

2010-12-21 11:37:22
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Wprowadzenie

W roku 1979, czyli 30 lat temu, z inicjatywy ks. prof. Jana Charytanskiego,
owczesnego kierownika Sekcji Katechetyki na Wydziale Teologicznym ATK,
rozpoczeto wydawanie ,,Studidow Katechetycznych”, zeszytow naukowych Sek-
cji. Celem tej inicjatywy bylo stworzenie forum upowszechniania wynikéw ba-
dan naukowych, prowadzonych przez pracownikow Sekcji, a takze dzielenie si¢
osiagnigciami, ktorych autorami byli doktoranci i magistranci. ,,Studia Kateche-
tyczne” wyszty w szesciu tomach, a ich wydawania zaprzestano w roku 1987. Po
ponad dwudziestu latach na Sekcji Katechetyki UKSW powrdcit pomyst, by po-
wroci¢ do tej cennej, cho¢ przerwanej z ré6znych powoddw, inicjatywy.

Powr6t do wydawania ,,Studiéw Katechetycznych” wiaze si¢ ze zmiang for-
muly pisma. Redaktorzy pragna najpierw, by ,,Studia” staly si¢ rocznikiem, na
tamach ktorego pracownicy i doktoranci katechetyki mogliby podzieli¢ sig¢ swoi-
mi dokonaniami. Nie tylko zreszta pracownicy UKSW, ale rowniez uznane auto-
rytety katechetyczne z innych osrodkoéw. Ponadto zamiarem, ciekawe czy do
zrealizowania, jest wydawanie corocznie numeru tematycznego, ktory mogiby
postuzy¢ w poglebianiu systematycznej wiedzy, z réznych, reprezentowanych
obecnie przez cztery katedry Sekcji, dziatow katechetyki.

Niniejszy tom po§wigcony jest nauczaniu religii w szkole. Artykuly dziela
si¢ na trzy dzialy. W pierwszym dziale podjety zostat temat nauczania religii
w szkotach europejskich, na§wietlony od strony historycznej i prawnej, a takze
przez opisanie dwoch modeli lekcji religii (wloskiego i niemieckiego) i wiele
tematow znaczacych dla polskiej dyskusji. W dziale drugim nastgpuje przybli-
zenie polskiego modelu nauczania religii, wyznaniowego, oryginalnie taczace-
go wypelnianie funkcji katechezy z wymogami instytucji szkoty publiczne;.
Dziat trzeci poswigcony jest formacji katechetow, z uwzglednieniem wymogow
stawianych osobowosci katechety i wynikajacych stad zadan nauczyciela religii
w szkole.

Wypada wyrazi¢ nadzieje, ze ten nowy tom wznowionych po latach ,,Stu-
diow Katechetycznych” rozpocznie regularne wydawanie rocznika i ze w tg pra-
ce beda si¢ wlaczaé Kolezanki i Koledzy z innych o$rodkow, tak chetnie i zycz-
liwie wspotpracujacy z Sekcja Katechetyki UKSW na innych polach.

Ks. Piotr Tomasik, redaktor tomu VII
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Ks. RyszarRD CZEKALSKI

wStudia Katechetyczne” w latach 1979-1987

Trzydziesci lat temu naukowe §rodowisko katechetyczne w 6wczesnej Akade-
mii Teologii Katolickiej w Warszawie zainicjowato wydawanie profesjonalnego
pisma katechetycznego zatytutowanego ,,Studia Katechetyczne”. Ich redaktorem
naczelnym zostat ks. prof. Jan Charytanski, kierownik Katedry Katechetyki Wy-
dzialu Teologicznego ATK.

Na tamach ,,Studiéw Katechetycznych” postanowiono publikowa¢ wybrane
prace badawcze zarowno pracownikéw nauki, jak i studentéw. Redaktor pisma
we wprowadzeniu do I tomu, uzasadniajac podjeta inicjatywe, napisal: Pragnie-
my lepiej poznac historie polskiej katechetyki, aby glebiej zrozumiecé naszq rodzi-
maq tradycje. Rownoczesnie jednak jestesmy zwroceniu ku terazniejszoSci i przy-
szlosci. Poddajemy wiec analizie obecnie uzywane dokumenty tworczosci
katechetycznej zarowno od strony teologicznej, jak i dydaktycznej czy psycholo-
gicznej'. Zamiarem pomystodawcoéw byto wydawanie, w miare mozliwos$ci,
jednotematycznych toméw. Miaty one przybliza¢ podjete zagadnienie kateche-
tyczne w sposob calosciowy i poglebiony. Dzielenie si¢ badaniami naukowymi
z katechetyki na tamach nowego pisma miato by¢ takze jeszcze jednq forma (...)
stuzby katechetykom i katechetom polskim?.

Podjeta inicjatywa w 1979 roku realizowana byta przez osiem lat. W latach
1979-1987 tacznie wydano szes¢ toméw ,,Studiow Katechetycznych”. W kaz-
dym z nich publikowano obszerne artykuty, ktére czgsto stanowity owoc prze-
prowadzonych badan naukowych, podejmowanych podczas katechetycznych
studiow magisterskich lub doktorskich. W sumie na tamach rocznika opubliko-
wano 18 artykutow naukowych, nie liczac sze$ciu wprowadzen do poszczegdl-
nych tomow, napisanych przez ks. prof. Jana Charytanskiego. Wykaz artykutow
zamieszczam ponizej wraz z krotkim ich omowieniem, aby czytelnik mogt zo-
rientowa¢ si¢ nie tylko, jakie prace woéwczas zostaty opublikowane, ale takze
jakie badanie naukowe na przetomie lat siedemdziesiatych i1 osiemdziesiatych
XX wieku podejmowano w ramach studiow z katechetyki w Akademii Teologii
Katolickiej w Warszawie.

!'J. Charytanski, Wprowadzenie, ,,Studia Katechetyczne” 1979, t. 1, s. 9.
2 Tamze.
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I tom ,,Studiow Katechetycznych”, noszacy tytul Z zagadnien psychologicz-
no-pedagogicznych w katechetyce, ukazat si¢ w 1979 roku. Tom skladat sig
z trzech artykutow naukowych. Pierwszy z nich byl autorstwa ks. Jana Koryc-
kiego i dotyczyt pedagogiczno-katechetycznego przygotowania kandydatow do
kaptanstwa. Autor, wykorzystujac materiat zawarty w swojej rozprawie doktor-
skiej, analizowat dokumenty Urzedu Nauczycielskiego Kosciota w rozwoju hi-
storycznym. Najpierw w sposob syntetyczny ukazal wskazania w dziedzinie
formacji katechetyczno-pedagogicznej kandydatéw do kaptanstwa, znajdujace
si¢ w starszych dokumentach Kosciota, a nastgpnie omowit wytyczne Stolicy
Apostolskiej ogtoszone w XX wieku przed II Soborem Watykanskim, wreszcie
przedstawit formacj¢ pedagogiczno-katechetyczng alumnéw w nauce II Soboru
Watykanskiego i w dokumentach posoborowych®. Drugi artykut to fragmenty
rozprawy doktorskiej ks. Wtadystawa Kubika, gdzie autor zaprezentowat wyniki
przeprowadzonych badan eksperymentalnych nad koncentracja uwagi uczniow
klas VI-VIII. W artykule, oprocz analizy aktualnej literatury psychologiczno-
-pedagogicznej na temat umiejetnosci koncentracji uwagi, autor zapoznawat
czytelnika z metoda badawcza oraz wynikami przeprowadzonych badan. Ponad-
to wskazat na konsekwencje dydaktyczno-katechetyczne, wynikajace z opisane-
go poziomu umiejetnosci koncentracji uwagi u uczniow*. W I tomie umieszczo-
no réwniez prace magisterska Kazimiery Jakobik, ktora podjeta temat modlitwy
w katechezie polskiej na podstawie obowiazujacego programu szczegoétowego.
Autorka poddata analizie aspekty modlitw wystepujace w podrecznikach do na-
uki religii®.

IT tom ,,Studiow Katechetycznych” ukazat si¢ w 1980 roku. Sktadat sig
z dwoch artykutow naukowych. Pierwszy z nich byl autorstwa ks. Stanistawa
Pawliny i dotyczyl poczatkdéw katechetyki jako nauki uniwersyteckiej wyktada-
nej we Lwowie w latach 1701-1783¢. Drugi artykut napisata s. Eleonora Hensch-
ke, przyblizajac osobg pedagoga-katechetki Zoi Bogolubow oraz jej dziatalnos¢
pedagogiczno-wychowawcza i religijna’.

3J. Korycki, Pedagogiczno-katechetyczne przygotowanie kandydatéw do kaplanstwa w wypowie-
dziach Urzedu Nauczycielskiego Kosciota, ,,Studia Katechetyczne” 1979, t. 1, s. 11-28.

4 W. Kubik, Umiejetnos¢ koncentracji uwagi u uczniow klas VI, VII i VIII oraz jej konsekwencje
dydaktyczno-katechetyczne, ,,Studia Katechetyczne” 1979, t. 1, s. 29-200.

5 K. Jakobik, Modele wychowania do modlitwy w podrecznikach pierwszego i drugiego programu
szczegotowego, ,,Studia Katechetyczne” 1979, t. 1, s. 201-355.

¢ S. Pawlina, Ksztalcenie katechetyczne kleru obrzqdku laciniskiego we Lwowie od 1701 do 1783
roku, ,,Studia Katechetyczne” 1980, t. 2, s. 9-192.

" E. Henschke, Nauczanie twéorcze w dziatalnosci pedagogicznej Zoi Bogolubow (s. Jozafaty CR),
»Studia Katechetyczne” 1980, t. 2, s. 193-367.
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III tom ,,Studiow Katechetycznych”, noszacy tytul Z zagadnien katechezy
biblijnej w katechetyce, ukazat si¢ w 1984 roku. Tom sktadat si¢ z dwoch artyku-
16w naukowych, ktore stanowia fragmenty prac doktorskich. Pierwszy z nich
jest autorstwa ks. Tadeusza Loski. Autor prezentuje tak zwana wiosne biblijng
czyli odnowe egzegetyczno-hermeneutyczng katechezy biblijnej, dokonujaca sig
w Niemczech w latach 1963-1970%. Drugi autor, ks. Gerard Kusz, zapoznawat
czytelnikow z catoksztattem tworczosci Bruno Drehera, jednego z inicjatorow
odnowy biblijnej w katechezie’.

IV tom ,,Studidéw Katechetycznych” ukazat si¢ rowniez w 1984 roku. Tom
sktadat si¢ z trzech artykutéw naukowych. Pierwszy z nich napisat ks. Tadeusz
Chromik. W artykule ukazat rozwoj katechezy mtodziezowej we Francji po
II wojnie $wiatowej na przykladzie tworczosci i dziatalnosci katechetycznej
P. Babina, znanego teoretyka i producenta srodkow audiowizualnych'®. Kolejny
artykut autorstwa ks. Jana Koryckiego dotyczyt formacji pedagogiczno-kateche-
tycznej prowadzonej w polskich seminariach duchownych!'. Trzeci artykut,
ks. Kazimierza Mokwy, przyblizal czytelnikom wyniki badan nad historia kate-
chezy w diecezji chetminskiej. Autor omoéwil tzw. wezesna Komunig Swieta na
poczatku XX wieku'?.

V tom ,,Studiow Katechetycznych” ukazatl si¢ w 1987 roku. Tom sktadat sig
z pigciu artykutow naukowych. Pierwszy z nich byl autorstwa s. Margarity
Czestawy Sondej. Autorka podjeta temat kolezenstwa i przyjazni wsrdd ucz-
niow z punktu widzenia katechetycznego'®. W kolejnym artykule s. Eleonora
Henschke ukazata dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza sidstr zmartwych-
wstanek w okresie dwudziestolecia migedzywojennego, poréwnujac zasady
wychowawecze, ktorymi postugiwaty sig siostry zmartwychwstanki, z 6wczes-
nymi pradami pedagogicznymi i katechetycznymi'®. Nastepne trzy artykuty

8 T. Loska, Odnowa egzegetyczno-hermeneutyczna katolickiej katechezy biblijnej w Niemczech
Zachodnich w latach 1963-1970, ,,Studia Katechetyczne” 1984, t. 3, s. 11-231.

° G. Kusz, Koncepcja katechezy biblijnej wedlug Bruno Drehera, ,,Studia Katechetyczne” 1984,
t. 3, s. 235-359.

10T, Chromik, Rozwdj pedagogiki religijnej we Francji na przykladzie tworczosci P. Babina, ,,Stu-
dia Katechetyczne” 1984, t. 4, s. 11-220.

17, Korycki, Ksztalcenie pedagogiczno-katechetyczne w polskich seminariach duchownych w roz-
woju historycznym, ,,Studia Katechetyczne” 1984, t. 4, s. 221-261.

12 K. Mokwa, Wezesna Komunia Sw. w diecezji cheltminskiej (w latach 1910-1939), ,,Studia Kate-
chetyczne” 1984, t. 4, s. 263-306.

¥ M. C. Sondej, Kolezenstwo i przyjazi jako problem katechetyczny, ,,Studia Katechetyczne”
1987,t. 5, s. 11-155.

14 E. Henschke, Twirczosé i dziatalnosé¢ pedagogiczna Sidstr Zgromadzenia Zmartwychwstania
Panskiego w Polsce w latach 1918-1939, ,,Studia Katechetyczne” 1987, t. 5, s. 157-292.
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stanowia cenny materiat dla historii katechetyki i polskiej katechezy. Artykuty
napisane zostaly w okresie migdzywojennym i opublikowane w austriackiej
publikacji z zakresu katechetyki poréwnawczej. Nie byly wczesniej publiko-
wane w jezyku polskim. Dzigki staraniom ks. prof. J. Charytanskiego po latach
ujrzaty §wiatto dzienne i przettumaczone na jezyk polski zostaty uchronione
od catkowitego zapomnienia. Byly to artykuty ks. Jozefa Roskwitalskiego
o elementarnym nauczaniu religii w Polsce'’, ks. Jana Ratysza o stanie ele-
mentarnego nauczania religii w obrzadku grecko-katolickim w Polsce'® oraz
ks. Justyna Hirniaka o problemie nauki religii na poziomie elementarnym na
Ukrainie'”.

VI tom ,,Studiow Katechetycznych” ukazat si¢ w 1987 roku. Tom sktadat sig
z trzech artykulow naukowych. Pierwszy z nich autorstwa ks. Romana Harma-
cinskiego dotyczy przygotowania katechetow gorzowskiej administracji apo-
stolskiej do pracy katechetycznej. Autor przeanalizowat kursy katechetyczne,
ktore odbyty si¢ w latach 1949-1972 na terenie diecezji gorzowskiej'®. W drugim
artykule ks. Mieczystaw Wykrota omowit wakacyjna katecheze prowadzona
przez alumnéw w gorzowskiej administracji apostolskiej w latach 1950-19541°,
Trzeci artykul byl proba syntetycznego ujecia tworczosci katechetycznej
ks. Wactawa Kosinskiego z I polowy XX wieku. Autorem tego artykutu byt
ks. Wiestaw Wilk?.

W powyzszej charakterystyce poszczegolnych artykulow z tatwoscia mozna
dostrzec wszechstronnos$¢ i roznorodno$¢ tematyczna poszczegdlnych tomow
»Studiow Katechetycznych”. Niektore z nich opatrzone zostaty dodatkowo pod-
tytulem, aby zorientowaé czytelnika w zakresie prowadzonych badan. Wigk-
sz0s¢ z zamieszczonych artykuldw moze stac sig¢ réwniez pomocna w prowadzo-
nych dzisiaj badaniach naukowych z katechetyki. Warto wigc zainteresowac sie
nimi i teraz, gdyz przetrwaly one niejako probe czasu. Dobrze sig stato, ze pod-
jeta inicjatywa sprzed lat znajduje swoja kontynuacje w dobie obecnej. Mozna

15 J. Roskwitalski, Elementarne nauczanie religii w Polsce, ,,Studia Katechetyczne” 1987, t. 5,
s. 293-326.

16 J. Ratysz, Stan elementarnego nauczania religii w obrzqdku grecko-katolickim w Polsce, ,,Studia
Katechetyczne” 1987, t. 5, s. 327-344.

17 J. Hirniak, Nauka religii na poziomie elementarnym na Ukrainie, ,,Studia Katechetyczne” 1987,
t. 5, s. 345-352.

18 R. Harmacinski, Kursy przygotowujqce katechetow w diecezji gorzowskiej w latach 1949-1972,
»Studia Katechetyczne” 1987, t. 6, s. 11-255.

1 M. Wykrota, Wakacyjna katecheza prowadzona przez klerykow w Gorzowskiej Administracji
w latach 1950-1954, ,,Studia Katechetyczne” 1987, t. 6, s. 257-323.

2 W. Wilk, Pojecie katechezy w pismach ks. Waclawa Kosinskiego, ,,Studia Katechetyczne” 1987,
t. 6, s. 324-379.

studkat7 08.indd 20 @ 2010-12-21 11:37:22



1 NEEE ® | I | [ 5

,,Studia Katechetyczne” w latach 1979-1987 21

wyrazi¢ nadziejg, ze i dzisiaj na tamach wznawianych — po ponad dwudziestu
latach — ,,Studiow Katechetycznych” wspotczesny czytelnik zainteresowany ka-
techetyka i katecheza znajdzie wiele ciekawych artykutéw naukowych, ktére
beda owocem prowadzonych badan naukowych, réwniez w ramach specjalnosci
katechetycznej na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego w Warszawie.
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Ks. RomaNn Murawski SDB

Rys historyczny lekcji religii katolickiej
w Europie

Przeniesienie w roku 1990 katechezy parafialnej do szkot i przeksztatcenie jej
w lekcje religii byto bardzo waznym, w pewnym sensie przetomowym wydarze-
niem w dziejach polskiej katechezy w okresie powojennym. Zeby uchwycié jego
petne znaczenie, trzeba spojrze¢ na nie roéwniez od strony historycznej. Wpisuje
si¢ ono w pewien ciag wydarzen ksztattujacych obraz szkolnego nauczania reli-
gijnego od $redniowiecza po czasy wspotczesne. Godzi si¢ je poznac, zeby zo-
baczy¢, jak wowczas, w innych uwarunkowaniach historycznych i duszpaster-
skich, ksztaltowata si¢ postuga katechetyczna Kosciota, i w jaki sposdb probowat
on rozwigzywacé pojawiajace sig¢ problemy. Niniejszy szkic ma ukaza¢ najwaz-
niejsze momenty tej historii, koncentrujac nasza uwage na przemianach, jakie
zachodzity w rozwoju szkolnej katechezy w Europie. Trzeba pamigtac, ze polska
katecheza, takze ta szkolna, jakkolwiek ma wtasna histori¢ i wyksztalcita wlasna
tradycjg, nie jest wyizolowana, stanowi integralna czgs$¢ europejskiej tradycji
katechetyczne;.

W historii katechezy dzieci i mtodziezy mozna wyodrebni¢ dwa bardzo waz-
ne dla jej rozwoju okresy. Pierwszy obejmuje z grubsza czasy po Soborze Try-
denckim. Charakteryzuje go w ogole zainteresowanie si¢ Kosciota problemem
katechetycznego nauczania dzieci i mlodziezy. Nastepuje intensywny jego roz-
woj. Drugi okres zapoczatkowuja przemiany, jakie przyniost wiek o$wiecenia.
W II potowie XVIII wieku powstaja pierwsze publiczne szkoly pod nadzorem
panstwa, do ktorych przeniesiona zostaje katecheza z parafii i przeksztalca sie
w lekcje religii.

W éredniowieczu katechizowanie dzieci i mtodziezy spoczywato gléwnie na
rodzicach. Nie bylo wtedy jeszcze instytucjonalnej katechezy dla dzieci i mto-
dziezy. Caty proces inicjacji chrzescijanskiej mtodego pokolenia dokonywat sig
w rodzinie i przez rodzing. Przybieral on jaka$ forme rodzinnego katechumena-
tu. Naczelna za$ troska Kosciota bylo nauczanie i katechizowanie dorostych,
ktore dokonywalo sig¢ gtownie poprzez niedzielne i swiateczne kazania. Funk-
cjonujace wowczas szkoty katedralne, kapitulne, klasztorne i parafialne nie byty
zbyt liczne, jakkolwiek od XIII wieku zaczyna sig juz do$¢ znaczaco rozwijac
sie¢ szkot parafialnych. Byly one ponadto otwarte w znacznej mierze dla kandy-
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datéw do kaptanstwa'. W XVI wieku dokonata si¢ w tym wzgledzie zasadnicza
zmiana. Charakteryzuje i sygnalizuje ja caly szereg wydarzen, sposrdd ktorych
wskazg tylko na kilka wybranych, moim zdaniem najwazniejszych, pozwalaja-
cych pozna¢ i zrozumie¢ sens dokonujacych si¢ wowczas przemian na polu ka-
techetycznego nauczania Kos$ciota dzieci i mtodziezy.

1. Zainteresowanie problemami wychowania i nauczania
w okresie humanizmu

Przez humanizm rozumiemy tutaj najogdélniej prad umystowy i kulturalny
epoki odrodzenia (renesansu), ktory, przeciwstawiajac si¢ teocentrycznej kultu-
rze Sredniowiecznej, nawiazywat do ideatow starozytnej Grecji i Rzymu?.

Humanizm przyniost nowa orientacjg. Odchodzac od nadprzyrodzonej wizji
$wiata, tak charakterystycznej dla Sredniowiecza, podkreslat znaczenie wartosci
ludzkich i doczesnych. Ocena humanizmu jest bardzo r6znorodna, w zaleznos$ci od
autoréw. Sa tacy, ktorzy zwracaja uwage na dominujaca w nim tendencjg areligij-
na, poganska, inni znowu stwierdzaja, ze byt bardziej religijny niz zwyklo si¢ uwa-
7a¢®. Nie brakowato bowiem wysitkow, prob, inicjatyw, zmierzajacych do przepo-
jenia warto§ciami chrzescijanskimi tej nowej kultury, wytworzenia nowej syntezy
chrzescijanstwa, akceptujacej pozytywne warto$ci i bogactwa humanizmu. Na
0got jednak odroznia si¢ dwa kierunki humanizmu: poganski i chrzeScijanski®.

Humanizm wzbudzil migdzy innymi wielkie zainteresowanie problemami edu-
kacyjnymi. Pedagodzy tego okresu przypisywali duze znaczenie wyksztatceniu
umystowemu, ktdre wysuwano jako gtowny cel wychowania. Zmienia si¢ tres¢
ksztalcenia, przez wprowadzenie nowych przedmiotow: literatury, historii, geografii,
mechaniki. Wprowadza si¢ na nowo nauczanie jezyka greckiego, a faciny naucza si¢
w klasycznej postaci na utworach starozytnych pisarzy®. Dotychczasowa organiza-

! Zob. m.in.: R. Murawski, Historia katechezy, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna,
red. J. Stala, Tarnow 2003, s. 68-70, 78; L. Lentner, Die religiése Unterweisung in der Reforma-
tionszeit, t. 2, Innsbruck—Wien—Miinchen 1959, s. 16-25; H. Kreutzwald, Zur Geschichte des Bi-
blischen Unterrichts und zur Formgeschichte des biblischen Schulbuches, Freiburg 1957, s. 1-3;
M. Owoc, Katecheza Kosciota w dobie Sredniowiecza, w: Dydaktyka w stuzbie katechezy, red.
S. Dziekonski, Krakéw 2002, s. 68-86.

2 U. Ostrowska, Humanizm, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warsza-
wa 2003, s. 267; S. Litak, Historia wychowania, t. 1: Do wielkiej rewolucji francuskiej, Krakow
2004, s. 83n.

3 J. Delumeau, Reformy chrzescijanstwa w XVI i XVII w., t. 1, Warszawa 1986, s. 34-38.

4 L. Csonka, Storia della catechesi, w: Educare, t. 3, red. P. Braido, Ziirich 1964, s. 103n.

5 S. I. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, Sandomierz 2006, s. 224, 226.
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cja wychowania spotyka sie z ostrq krytvka. Szkoly prowadzone przez duchowien-
stwo tracq zaufanie. Uniwersytety stajq sie celem atakow, jesli nie zarzucajq kierun-
ku scholastycznego. Nieche¢ do istniejqcych form ksztalcenia objawia sie
najjaskrawiej w tym, iz dwory i sfery zamozne organizujq u siebie wychowanie pry-
watne, w nowym duchu, poszukujqc humanistow jako wychowawcow. (...) Najwiek-
szej zmianie ulegl program ksztalcenia naukowego. Srednie wieki nie mialy wlasci-
wie programu studiow ogolnych, przydatnego dla osob swieckich, chcqcych sie
ksztatcic¢, albowiem tres¢ nauki szkolnej przystosowana byta wylqcznie do potrzeb
kleru. Teologia wraz z przygotowujqcq do niej filozofiq stanowity osrodek studiow®.

Najwybitniejszym przedstawicielem mysli pedagogicznej humanizmu byt
Erazm z Rotterdamu (1467-1536). Kazde prawie jego pismo zawiera jakies po-
uczenia czy odniesienia do wychowania i nauczania’. Jest on ponadto autorem
kilku pism $ci$le pedagogicznych. Najwazniejsze z nich to dzietko O jak
naj-wczesniejszym wychowaniu dzieci w duchu humanistycznym (1529)8. Repre-
zentuje w nim poglad, ze wychowanie nalezy rozpocza¢ bardzo wczesnie, gdy
dziecko zaczyna mowic. Wystepuje przeciw stosowaniu kar cielesnych w wy-
chowaniu i nauczaniu, domaga si¢ wprowadzenia do szkot atmosfery zyczliwo-
$ci 1 zaufania oraz dostosowania programu nauczania do wieku i uzdolnien ucz-
niow. Za Arystotelesem glosi, ze w wychowaniu potrzebne sa trzy czynniki:
natura, ratio, exercitatio. Cata podstawa szczescia ludzkiego zalezy przede
wszystkim od trzech czynnikow: natury, wyksztatcenia i ¢wiczenia. Naturq nazy-
wam gleboko wszczepione sktonnosci do tego, co zacne. Przez wyksztalcenie
rozumiem nauke, ktéra polega na upomnieniach i wskazéwkach, Cwiczenie to
zastosowanie w zZyciu tego, co natura zaszczepita, a rozwineto wyksztatcenie.
Natura wymaga wyksztatcenia, éwiczenie, jesli nie kieruje nim nauka, jest wy-
stawione na wiele niebezpieczenstw i bledow”®.

2. Przedtrydenckie inicjatywy katechetyczne —
niedzielne szkoly katechizmu

Wzbudzone przez humanizm zainteresowanie problemami wychowania i na-
uczania znalazlo bardzo szybko odbicie takze na polu katechezy. Pojawiaja sie
liczne i r6znorodne inicjatywy katechetyczne. Wielka rolg w tym wzgledzie za-

¢ S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1996, s. 201n.

7 Erazm z Rotterdamu jest rowniez autorem dwoch katechizmow: matego i duzego. Zob. R. Pad-
berg, Erasmus als Katechet, Freiburg 1956.

8 Zamieszczone w zbiorze: Erazm z Rotterdamu, Pisma moralne. Wybér, Warszawa 1970.

° Tamze, s. 56; zob. takze R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 80n.
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czely odgrywac nowe zgromadzenia zakonne (jezuici, oratorianie, pijarzy,
urszulanki itp.) oraz dziatalno$¢ gorliwych kaptandw, ktorzy w sposob szczegol-
ny po$wigcali si¢ apostolstwu szkolnemu. Nie bez znaczenia byty dziatania po-
dejmowane przez protestanckich reformatorow, ktorzy doceniali znaczenie szko6t
dla szerzenia wilasnej nauki. Pewne wyzwania natury duszpasterskiej wywotaty
takze wielkie zarazy, ktore pod koniec XV i na poczatku XVI wieku nawiedzily
zachodnia Europe, oraz liczne wojny, ktore spowodowaty znaczny wzrost liczby
bezdomnych, osieroconych dzieci. Trzeba byto wigc ich objac jakas opieka dusz-
pasterska i katechetyczna. Wszystkie te okolicznosci spowodowaty, ze zaczely
dosy¢ szybko powstawaé réznego rodzaju szkoty, w ktérych nauczano dzieci
katechizmu. Wprawdzie juz w $redniowieczu funkcjonowaty szkoty parafialne,
podejmowane byly tez wowczas rézne formy apostolstwa dzieci i mlodziezy, ale
nie byly to dziatania zakrojone na tak szeroka skalg, co w XVI wieku!'’.
Pierwsze szkoty katechizmu pojawity si¢ w poinocnych Wtoszech juz pod
koniec XV wieku. Najbardziej jednak znang i najlepiej zorganizowana inicjaty-
wa szkolno-katechetyczna dla dzieci i mlodziezy byly tzw. szkoly nauki chrzes-
cijanskiej (scuole della dottrina cristiana), ktoére powstaly w roku 1536 w Me-
diolanie z inicjatywy Castellino da Castello. Staty si¢ one modelem dla wszystkich
innych powstajacych p6zniej, rowniez poza granicami Wtoch, jak rowniez inspi-
racja dla uchwat Soboru Trydenckiego, wprowadzajacych instytucjonalng forme
katechezy parafialnej. Byty to niedzielne szkoty katechizmu, otwarte dla wszyst-
kich dzieci w wieku od 5. do 15. roku zycia. Nauka odbywatla si¢ w niedzielne
i $wiagteczne popotudnia w lokalach przylegtych do kosciotow parafialnych lub
bractw poboznych. Dzieci byly podzielone na trzy grupy, stosownie do wieku,
osobno chtopcey i dziewczeta. Oprocz regularnej lekeji katechizmu, ktora trwata
okoto 2 godzin, dzieci pobieraly takze nauke czytania i pisania, aby mogty ko-
rzystac z tekstow katechizmowych, oraz wprowadzane byty w zycie modlitewne
i liturgiczno-sakramentalne. Zachecane byly do comiesigcznej spowiedzi i Ko-
munii $w. Nauczaly w znacznej mierze osoby $wieckie, kobiety i mezczyzni,
ktorzy objeci byli opieka duchowa. W celu zapewnienia dobrej organizacji
i sprawnego funkcjonowania tych szkot Castellino zatozyt Stowarzyszenie Shug
Dzieciatek w Mitosci (Compagnia dei Servi dei Puttini in Charita), ztozone
z 0s6b duchownych i $wieckich, a takze opracowat dla cztonkéw tego stowarzy-
szenia specjalny regulamin, ktory miat zagwarantowac ciagtos¢ i jednolitos¢ na-
uczania. Tre$¢ nauczania podawal i wyznaczal utozony przez niego katechizm

L. Csonka, Storia della catechesi, dz. cyt., s. 112n; R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt.,
78-79; por. takze E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, t. 2: Barok und Aufkldrung,
Freiburg—Basel-Wien 1995, s. 87-102.

studkat7 08.indd 28 @ 2010-12-21 11:37:23



1 TNEEE ® | I | [ [

Rys historyczny lekcji religii katolickiej w Europie 29

(Interrogatorio del maestro al discepolo per istruire i fanciulli e quelli che non
siano nella via di Dio — Pytania nauczyciela do ucznia dla pouczenia dzieci
i tych, ktorzy nie znajq drogi Bozej), ulozony w formie pytan i odpowiedzi, po-
przedzony wstgpem przeznaczonym dla nauczycieli. Sktadat si¢ z trzech czgsci:
prawdy, ktore nalezy zna¢, przykazania, ktore nalezy zachowywac, modlitwy,
ktore nalezy odmawiac''.

Podobne inicjatywy zaczely powstawac takze w innych miastach Wtoch, ale
mediolanskie szkofy nauki chrzescijanskiej, dzigki sprawnej organizacji i dobre;j
strukturze, rozprzestrzeniaty si¢ najszybciej. Zaktadano je we wszystkich wigk-
szych miastach Wtoch, rowniez w Rzymie, gdzie powstalo najpierw (1560) To-
warzystwo Doktryny Chrzescijanskiej, zatwierdzone przez Piusa V, a nastgpnie
przeksztatcone przez Pawta V w Arcybractwo Nauki Chrzescijanskiej, traktowa-
ne przez trzy wieki jako urzedowy organ parafialnej katechezy Kosciota'?.

Do wielkiego rozkwitu tych szkoét na terenie Lombardii doszto za czasow $w.
Karola Boromeusza (1538-1584), gdy zostat arcybiskupem Mediolanu. Wpro-
wadzajac w zycie uchwaty Soboru Trydenckiego (od 1565), zalecit organizowa-
nie podobnych szkot we wszystkich parafiach swej archidiecezji. Zreorganizo-
wal Stowarzyszenie Szkét Nauki Chrzescijanskiej, nadajac mu status prawny.
Pod koniec zycia $w. Karola istniato w diecezji mediolanskiej 740 szkot, a zapi-
sanych byto do nich okoto 50 tysigcy dzieci. Bractwa i szkoty nauki chrzescijan-
skiej, gtdéwnie w formie nadanej im przez §w. Karola Boromeusza, byly przez
nastepne wieki, ze zmiennymi losami, podstawowa struktura organizacyjna pa-
rafialnej katechezy Kosciota w wielu krajach'.

3. Reformy soborowe

Oddolnym inicjatywom towarzyszyty regulacje prawne, podejmowane przez
Kosciot powszechny na soborach, a przez Kosciot lokalny — na synodach pro-
wincjonalnych. Obie te sfery dziatan Kos$ciota na polu katechezy wzajemnie si¢

L. Csonka, Storia della catechesi, dz. cyt., s. 113n; E. Paul, Geschichte der christlichen Erzie-
hung, dz. cyt., s. 102-104; P. Braido, Lineamenti di storia della catechesi e dei catechismi. Dal
., tempo delle riforme” all’eta degli imperialismi (1450-1870), Torino 1991, s. 134-144; U. Gianet-
to, Bractwo doktryny chrzescijanskiej, w: Stownik katechetyczny, red. J. Gevaert, K. Misiaszek,
Warszawa 2007, s. 121-123.

12U Gianetto, Bractwo doktryny chrzescijanskiej, art. cyt., s. 121; L. Csonka, Storia della cateche-
si, dz. cyt., s. 114n.

13 U. Gianetto, Bractwo doktryny chrzescijanskiej, art. cyt., s. 121-123; L. Csonka, Storia della
catechesi, dz. cyt., s. 115. Por. takze L. Lentner, Die religiése Unterweisung in der Reformations-
zeit, dz. cyt., 109-123.
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wspieraty, motywowaly oraz wyzwalaty nowe impulsy i inicjatywy. Pouczenie
wiernych dorostych w sprawach wiary zostato juz w sredniowieczu obwarowa-
ne pewnymi przepisami prawnymi. Natomiast nauczanie religijne dzieci i mto-
dziezy otrzymato dopiero w XVI wieku stosowne normy prawne, najpierw na
V Soborze Lateranskim, a potem na Soborze Trydenckim.

V Sobér Lateranski (1512-1517). Szkoty ludowe nie sa tworem reformacji,
jak sadza niektorzy, lecz istnialy juz wcze$niej, funkcjonowaty w mniejszym lub
wigkszym stopniu przez cale sredniowiecze. W okresie reformacji nabraty one
jedynie wigkszego znaczenia. Nie wypelniaty one jednak oczekiwan Kos$ciota
w zakresie wychowania religijnego. Ktadty wigkszy nacisk na naukg czytania,
pisania i rachowania niz na nauke¢ wiary'®. Do tych sytuacji nawiazuje V Sobor
Lateranski, gdy domaga si¢ od wszystkich nauczycieli nauczajacych w szkotach,
aby procz przedmiotow $wieckich wyktadali takze nauke wiary i zaprawiali
swych uczniéw do zycia cnotliwego i poboznego: Postanawiamy i zarzqdzamy,
ze przelozeni szkot i nauczyciele powinni nauczac i odpytywac swoich chtopcow
czyli uczniow nie tylko w zakresie gramatyki, retoryki i pozostatych tego typu
sztuk, a takze bedq zobowiqzani nauczaé tego, co dotyczy religii, jakie sq przy-
kazania Boze, artykuly wiary, swiete hymny i psalmy, Zywoty swietych, a w dni
Swiqteczne nie mogq uczyc ich niczego innego, jak tylko rzeczy dotyczqcych reli-
gii i dobrych obyczajow. Sq zobowiqzani ksztafcié ich w nich, do nich zacheca¢
i naktania¢, na ile mogq. Majq chodzi¢ do kosciolow nie tylko na msze, lecz tak-
ze na nieszpory i stuchanie liturgii godzin, podobnie sktaniac¢ uczniow do stucha-
nia kazan i nauk, i nie mogq im wyktadac niczego przeciwko dobrym obyczajom
ani co by prowadzilo do bezboznosci®.

Sobor Trydencki (1545-1563). Bardzo wazne postanowienia w sprawach
nauczania i gloszenia wydat Sobor Trydencki. Normowaty one dziatania duszpa-
sterskie Kosciola przez kilka nastgpnych stuleci, prawie az po nasze czasy. Do-
tyczyly one najogélniej dwoch spraw: nauczania dorostych przez niedzielne
1 S$wiateczne kazania oraz katechizacji dzieci i mlodziezy. Gdy chodzi o t¢ ostat-
nig kwestig, to Sobor wydat dwie uchwaty. Na sesji V (1546) uchwalit obszerny
Dekret o nauczaniu i gloszeniu, w ktorym migdzy innymi zalecit takze wyktady
z Pisma §w. w publicznych gimnazjach: tam, gdzie ich nie ma, nalezy je wpro-
wadzi¢, a tam, gdzie zostaty juz wprowadzone, lecz zaniedbane, nalezy je odno-
wic'®. Natomiast juz pod koniec czasu trwania Soboru, na sesji XXIV (1563),

4 L. Lentner, Die religiose Unterweisung in der Reformationszeit, dz. cyt., s. 10n.
15V Sobor Lateranski, sesja IX (5 V 1514), Reforma kurii i innych [instytucji], w: Dokumenty so-
borow powszechnych, tom 4, opr. A. Baron, H. Pietras, Krakow 2005, s. 97-99.

16 Sobor Trydencki, sesja V (17 VI 1546), Dekret o nauczaniu i gloszeniu, w: Dokumenty soboréw
powszechnych, tom 4, dz. cyt., s. 245.
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majac na uwadze pozytywne doswiadczenia szkof nauki chrzescijanskiej, prze-
pisat niedzielna i §wiateczna nauke religii dla dzieci we wszystkich parafiach:
Biskupi zatroszczq sie, aby przynajmniej w niedziele i w inne dni Swiqteczne
dzieci w poszczegolnych parafiach byly pilnie nauczane podstaw wiary oraz po-
stuszenstwa wobec Boga i wzgledem rodzicow, przez tych, do ktorych to nalezy,
a ktorych w miare potrzeby biskupi mogq przymusic¢ rowniez za pomocq kar
koscielnych, bez wzgledu na przywileje i zwyczaje'’. W ten sposob niedzielna
katecheza dzieci i mtodziezy przestata by¢ inicjatywa prywatna zakonow, bractw
religijnych i gorliwych duszpasterzy, stata si¢ natomiast urzedowa forma kate-
chezy Kosciota, wbudowana w struktury duszpasterstwa parafialnego. Dekret
ten spowodowat tez, ze odtad podstawowa odpowiedzialnos¢ rodzicéw za wy-
chowanie i nauczanie religijne mtodego pokolenia zaczgta coraz bardziej prze-
suwac si¢ na parafi¢ i szkote'®.

4. Szkolnictwo zakonne

W II potowie XVI wieku, obok funkcjonujacych dotychczas w dos¢ ograni-
czonym zakresie szkot parafialnych, katedralnych, kolegiackich i klasztornych,
pojawily si¢ nowe, zaktadane i organizowane przez nowe zgromadzenia zakon-
ne, ktdre w sposob szczegbdlny nastawily si¢ na apostolstwo szkolne i traktowatly
je jako glowny cel swej dziatalnosci. Stanowito ono jakas form¢ odpowiedzi na
reformacj¢ i rozwoj szkolnictwa innowierczego, zwlaszcza luteranskiego i kal-
winskiego. Przodujaca rolg odegrali tu gldwnie jezuici, oratorianie i pijarzy, a od
XVII wieku — wlaczyli si¢ w ten nurt takze bracia szkolni. Dla naszych rozwazan
— w celu egzemplifikacji — wybraliSmy tylko dwa zakonne systemy szkolne: je-
zuicki i lasalianski (braci szkolnych).

Szkoly jezuickie. Jezuici od samego poczatku rozwingli szeroka dziatalnosc¢
misyjna 1 szkolno-wychowawcza. Cele wybitnie pedagogiczne wysuwaly si¢ na
czolo podejmowanych przez nich dziet apostolskich. Stali si¢ w pewnym sensie
zakonem szkolnym. Bulla papieska zatwierdzajaca zakon (1540) zobowiazywa-
a ich do pracy nauczycielskiej. W ciagu dwdch wiekow (XVI-XVII) zdotali
opanowac w krajach katolickich niemal cate szkolnictwo $rednie, a w powaz-
nym stopniu takze wyzsze'®. Przy kazdej wigkszej placowce jezuickiej powsta-

17 Sobor Trydencki, sesja XXIV (11 XI 1563), Dekret o reformie, kan. 4, w: Dokumenty soboréw
powszechnych, tom 4, dz. cyt., s. 743.

18 E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 106.

1 S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 131.
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wala szkota-kolegium, ktora uchodzita za klasyczny wzor szkoty humanistycz-
nej, z tacina jako gtéwnym przedmiotem nauczania. Ostateczne i ujednolicone
zasady nadato szkolnictwu jezuickiemu, po pétwiecznym okresie doswiadczen,
ogloszone przez generata Klaudiusza Akwawiwe w 1599 roku Ratio atque insti-
tutio studiorum Societatis lesu (Ustawa szkolna Towarzystwa Jezusowego)®,
obowiazujace w niezmiennej prawie postaci przez blisko dwiescie lat, az do ka-
saty zakonu w 1773 roku. Zawarte w nim zalozenia przyczynily si¢ w duzej
mierze do stworzenia w Europie jednolitego systemu szkolnego. Jasno sformu-
lowane przepisy okreslaty rozktad zaje¢, programy i podreczniki nauczania,
obowiazki nauczycieli i uczniow. Szkoty jezuickie staly na wysokim poziomie,
zwlaszcza w XVIiw I potowie XVII wieku, i stanowily wzdr dla niemal catego
szkolnictwa katolickiego®'. Od otwarcia pierwszej szkoly (1548) do smierci
Ignacego (1556), a wiec w ciqgu zaledwie kilku lat, powstato az 40 kolegiow.
W roku wydania ,, Ratio studiorum” bylo ich w samej tylko Europie ponad 2007,
W tymze samym roku Towarzystwo liczylo juz 8272 cztonkoéw. Wigkszo$¢ spo-
$rod nich, jesli nie na state, to przynajmniej przez kilka lat, pelnita obowiazki
nauczycieli i wychowawcow.

Szkoty jezuickie dzielity si¢ na klasy, caty za$ system szkolnictwa odznaczat
si¢ roznym stopniem organizacji: obejmowata ona kolegia nizsze, o uproszczo-
nym programie, oraz kolegia wyzsze, realizujace pelny program nauczania. Bar-
dzo duzy nacisk ktadziono w nich na wychowanie religijne, ale lekcje religii
jako takie odgrywaty niewielka role, a to z tej racji, ze cale jezuickie nauczanie
bylo ukierunkowane religijnie. Nauczyciel kazdego przedmiotu, przy kazdej
sposobnosci, byl zobowiazany poucza¢ swych uczniow o sprawach wiary. Lek-
cji religii udzielano w wymiarze potgodzinnym w tygodniu: nizsze klasy gimna-
zjum mialy w piatki lub w soboty nauke katechizmu, wyzsze za$ klasy w zalez-
nosci od potrzeby. Nauczanie to stawialo sobie za cel czysto intelektualny
przekaz prawd wiary i stanowi¢ mialo podstawe dla innych oddziatywan wycho-
wawczych. Oprocz nauki katechizmu wyzsze klasy stuchaty w niedziele i $wigta
kazan i Pisma $§w. Uczniowie kolegium odmawiali codziennie rano i wieczorem
pacierz oraz modlitwy przed i po lekcjach, ponadto uczestniczyli tez codziennie
we Mszy $w., a raz w miesigcu przystepowali do spowiedzi. Wychowaniu reli-
gijnemu shuzyty takze odgrywane przez mlodziez misteria religijne oraz uczest-
nictwo w stowarzyszeniach religijnych, zwlaszcza w sodalicji marianskiej*. By

20 Ratio arque institutio studiorum SJ, opr. K. Bartnicka, T. Bienkowski, Warszawa 2000.
1S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 133.
22 L. Piechnik, Powstanie i rozwdj jezuickiej Ratio studiorum (1548-1599), Krakow 2003, s. 7.

2 §. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 132n; S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975,
dz. cyt., s. 304n; E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 29n.
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dobrze zrozumie¢ wychowanie w szkole jezuickiej, nalezy pamietad, ze byta ona
., par excellence” wyznaniowa®, tj. ze nie tylko przewidywata nauczanie religii
i wspolne praktyki religijne, ale calq nauke i cale w szkole wychowanie opierata
na religii, religiq miato by¢ wszystko przepojone, religijna miata by¢ atmosfera
szkoty. We wszystkich podrecznikach metodyczno-wychowawczych znajdujemy
cale rozdzialy, podajqce wskazowki, jak przepajac nauke mysiq religijng i etycz-
nq. Wyktad autora, éwiczenia pisemne, uroczystosci i swieta, wypadki dnia,
wszystko to miato by¢ sposobnosciq do dyskretnego, taktownego wplatania po-
uczen religijnych i etycznych®.

Szkoly lasalianskie. Wielkie zastugi na polu szkolnej katechezy posiada tez
$w. Jan de la Salle (1651-1719) i zalozone przez niego Zgromadzenie Braci
Szkot Chrzescijanskich. Powszechnie uwaza si¢ go za tworce francuskiego
szkolnictwa ludowego. W odroznieniu do innych szkoét zakonnych, ktore po-
wstawaly w XVI i XVII wieku, a ktére przeznaczone byly raczej dla uczniow
materialnie lepiej sytuowanych, zwtaszcza pochodzenia szlacheckiego, Jan de la
Salle opowiedziat si¢ zdecydowanie za opcja nauczania dzieci ubogich.

Sw. Jan de la Salle przyczynit si¢ w znacznej mierze do odrodzenia szkolni-
ctwa parafialnego. Wprawdzie proby w tym kierunku podejmowane byly juz
wielokrotnie przed nim, ale nie przynosity spodziewanych owocow, gtownie
z tego powodu, ze brakowato nauczycieli z prawdziwego zdarzenia. Jego zashugi
na polu szkolnictwa?® polegaja miedzy innymi na tym, ze wprowadzit do naucza-
nia system klasowy, dotad w szkolach parafialnych rzadko stosowany, bezptatne
nauczanie (w szkotach lasalianskich obowiazywala bezptatnos¢, przyjmowano
do nich wszystkie dzieci, ale pierwszenstwo miaty dzieci ubogie) oraz jezyk oj-
czysty i przedmioty uzytkowe (stad uwazany jest za tworce szkot zawodowych
i rzemies$lniczych). Jesli chodzi o katecheze, to $w. Janowi de la Salle zawdzig-
czamy pierwsze systematyczne i organiczne wbudowanie lekcji religii w struk-
turg szkoty. W szkotach prowadzonych przez braci szkolnych nauka religii,

#Nie nalezy tego rozumie¢ w tym sensie, ze ksztatcita tylko mtodych katolikow, przeciwnie, byta
takze otwarta na innowiercow.

3 S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkot jezuickich w Polsce. Studium z dziejow kultury i szkol-
nictwa polskiego, Krakow 1939, s. 380.

26 M. Suavage, Catéchese et laicat, Paris 1962; O. Wiirth, La pédagagie de Jean-Baptiste de La
Salle, Fribourg 1972; S. R. Rybicki, Pedagogika Jana de la Salle. Psychologiczne zatozenia la-
salianskiego systemu wychowawczego, Krakow 1996; Tenze, Jan de la Salle, Krakow 1981; Ten-
ze, Patron nauczycielstwa, , Katecheta” 1959, s. 18-23; zob. takze S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 191n; S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 321-324; E. Paul,
Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 146-150; Swoj system pedagogiczny wytozyt
$w. Jan de la Salle w ksiazce pt. Prowadzenie szkél chrzescijariskich (Conduite des Ecoles
Chreétiennes).
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ktora odbywala sig codziennie w wymiarze potgodzinnym lub godzinnym, w za-
leznosci od dnia tygodnia, stanowita pierwszy i najwazniejszy przedmiot, pod-
stawe i ukoronowanie calego pozostatlego nauczania. Szczegdlnym jednak ry-
sem, wyrozniajacym koncepcje¢ wychowania §w. Jana de la Salle od innych
zatozycieli zgromadzen zakonnych, zajmujacych si¢ wychowaniem i naucza-
niem, byla jego idea brata-nauczyciela, nie przyjmujacego §wigcen kaptanskich,
lecz oddajacego sig bez reszty postudze stowa Bozego w nauczaniu szkolnym.
Jego podstawowym i gtownym zajegciem i zadaniem bylo nauczanie religii
w szkole. Aby bracia byli dobrze przygotowani do zawodu nauczycielskiego,
ksztakcili sie¢ w specjalnych szkotach i to nie tylko teoretycznie, lecz takze prak-
tycznie, odbywajac probne lekcje, nad ktorymi potem dyskutowano. Podobne
szkoty zatozyt §w. Jan de la Salle dla ksztatcenia nauczycieli §wieckich, maja-
cych naucza¢ w szkotach wiejskich. Totez uwaza si¢ go za tworce pierwszych
seminariéw nauczycielskich.

5. Szkoly parafialne

Wraz z rozwojem chrzescijanstwa zaczely powstawac szkoty chrzescijanskie.
Ich rozwdj byt czegstokro¢ spontaniczny i — przynajmniej w poczatkach — powia-
zany z misyjna dziatalnoscia Kosciota. Znana jest i do§¢ doktadnie opisana przez
Euzebiusza nauczycielska dziatalnos¢ sw. Klemensa Aleksandryjskiego i Oryge-
nesa w prowadzonej przez nich szkole w Aleksandrii, w poczatkach 111 wieku.
Orygenes wyodrebnit w niej dwa poziomy, poziom nizszy — katechetyczny, kto-
ry zlecit swemu pomocnikowi Heraklesowi, i poziom wyzszy, ktory zarezerwo-
wat dla siebie, na ktorym zajat si¢ ksztalceniem uczniéw dalej posunietych?.
Owe szkoly byly adresowane gtéwnie do dorostych. Po edykcie mediolanskim
(313), od IV-V wieku, datuje si¢ juz stopniowy i nieskrgpowany rozwoj szkol-
nictwa chrze$cijanskiego, obejmujacego procesem ksztatcenia takze dzieci i mto-
dziez. Miejsce nauczycieli poganskich zaczgli zajmowaé nauczyciele chrzesci-
janscy. Mimo ze stawaly si¢ szkotami chrze$cijanskimi, uczono w nich takze
nauk $wieckich?. Poczatkowo inicjatywa w sprawach wychowania i o$wiaty
nalezata do wtadcow, tj. krolow i ksiazat, pdzniej, w miar¢ powstawania coraz
sprawniejszej organizacji koscielnej, sprawy edukacji stawaty si¢ domena insty-

27 Euzebiusz z Cezarei, Historia Koscielna, przet. A. Lisiecki, Krakéw 1993, POK, t. 3,219n. Zob.
takze R. Murawski, Wczesnochrzescijanska katecheza (do edyktu mediolanskiego), Ptock 1999,
s. 141-144.

2 S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 46, 52.
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tucji koscielnych?. Do rozwoju szkot chrzescijanskich przyczynity si¢ w znacz-
nej mierze zakony. Z potrzeby ksztalcenia przysztych kaptanow powstaty szkotly
katedralne®. Przy wigkszych kosSciotach, posiadajacych kolegium kanonikow,
tworzono szkoty kolegiackie®'. W zwiazku z rozwojem kos$ciotéw parafialnych
na prowincji zaczely powstawac szkoly parafialne. W roku 529 synod w Voison
(Galia) nakazat duchowienstwu otwieranie szkot parafialnych dla nauki czytania
i pisania, tak dla §wieckich, jak i dla kandydatow do kaptanstwa. Najwigkszy
jednak swoj rozwdj zawdzigczaja szkoty chrzescijanskie reformie systemu
oswiaty dokonanej przez Karola Wielkiego. Po kryzysie, jaki przezyly te szkoty
w VIII wieku, nalezato je na nowo odbudowac. Synod w Akwizgranie zwotany
przez Karola Wielkiego w 789 roku, zobowiqzywat biskupow i opatow do zakia-
dania szkol katedralnych i klasztornych tam, gdzie ich dotqd nie byto. W 797
roku nakazat utrzymywanie przy kazdym kosciele szkot dla chtopcow chetnych
do nauki, a w 802 roku nakazat kazdemu ojcu posytanie syna do szkoty, zas nie-
postusznych ojcow rozkazal zmuszac postem i innymi karami do spetnienia tego
obowiqzku. Akt ten mozna uzna¢ za pierwszy dokument wprowadzajqcy obowiq-
zek szkolny**. W roku 853 Leon IV nakazal, aby szkoty istnialy przy kazdej pa-
rafii®.

Nowym bodzcem dla rozwoju szkolnictwa ko$cielnego staty sig¢ uchwaty I11
11V Soboru Lateranskiego (1179 1 1215), ktore zarzadzaty upowszechnienie tych
szkot oraz naktadaty na kapituty katedralne obowiazek wyznaczenia specjalnego
beneficjum dla magistra, by mégt za darmo naucza¢ niezamoznych uczniow:
Aby ubodzy, ktorzy nie mogq liczy¢ na pomoc z majqtku rodzicow, nie byli pozba-
wieni mozliwosci czytania i rozwoju, w kazdym kosciele katedralnym niech zo-
stanie wyznaczone beneficjum, odpowiadajqce potrzebom nauczyciela, ktory
bezptatnie ma uczyc klerykow tego kosciota oraz ubogich uczniow. W ten sposob
uczqcemu zapewni sie konieczne srodki utrzymania, a uczqcym sie otworzy dro-
ge do wiedzy. Takze w innych kosciotach czy klasztorach, w ktorych juz wczesniej
funkcjonowalto takie beneficjum, zostanie ono przywrécone*. Szkolnictwo para-
fialne na szersza skal¢ zaczeto dopiero powstawa¢ w XIII wieku, po IV Soborze

2 S. I. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 154.
3 Tamze, s. 143n.
31 Tamze, s. 159.

32 Tamze, s. 151; por. takze Biskupi, mnisi, cesarze 610-1054, red. G. Dagron, P. Riché, G. Trou-
peau, A. Vuachez, Warszawa 1999, s. 596.

33 S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 154.

3 1M1 Sobor Lateranski, kan. XVIII, w: Dokumenty soboréw powszechnych, t. 2, opr. A. Baran,
H. Pietras, Krakow 2004, s. 193. Zarzadzenie to zostato powtorzone w konst. 11, O nauczycielach
szkolnych, IV Soboru Lateranskiego, tamze, s. 247.
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Lateranskim, tak ze u schytku $redniowiecza istniala juz w wielu krajach euro-
pejskich dos¢ szeroko rozwinigta sie¢ szkot parafialnych, co oczywiscie nie
oznaczato powszechnos$ci nauczania®®. W poczatkach szkoty te powstawaty
gtéwnie w miastach, z czasem zaczely rozwijac sig takze na wsi. Szkoty w sred-
niowieczu byly w swych zalozeniach instytucjami koscielnymi, funkcjonowatly
z mandatu i pod kierownictwem KoSciota, ksztalcily dla potrzeb Ko$ciota, przy-
gotowujac przede wszystkim do przysztej stuzby koscielnej, zwtaszcza kandy-
datéw do stanu duchownego. Nie oznaczato to wytaczania uczniow $wieckich,
stanowili oni jednak zdecydowana mniejszo$¢. Pomysiny rozwdj tego szkolni-
ctwa trwal przez caly XV wiek. Najnowsze badania ukazuja, ze, na przyktad,
w Polsce, na poczatku XVI wieku, jeszcze przed reformacja, szkota parafialna
byla zjawiskiem prawie powszechnym, zarowno w miescie, jak i na wsi, co pod
wzgledem ilosciowym doréwnywato stanowi szkolnictwa w krajach Europy Za-
chodniej*. W czasach po Soborze Trydenckim daje si¢ zauwazy¢ powolny, ale
znaczacy wzrost liczby uczniow §wieckich, reprezentujacych wszystkie stany,
oraz przesunigcie akcentu w celach ksztalcenia. Przygotowanie do stanu du-
chownego zaczeto odgrywaé w nich coraz mniejsza rolg, poniewaz Sobor zalecit
tworzenie dla kandydatow do kaplanstwa odrebnych seminariow duchownych.
Powstaty one z przeksztatcenia szkot katedralnych.

Program szkoty $redniowiecznej oparty byt na siedmiu sztukach wyzwolo-
nych, wywodzacych sig ze szkoty greckiej i rzymskiej, podzielonych na dwa
stopnie: trivium 1 quadrivium, ale przystosowanych do nowych potrzeb (opisu
i podziatu dokonat w VI wieku Kasjodor). Staty si¢ one podstawowym kanonem
wyksztalcenia w wiekach $rednich. Program trivium obejmowal gramatyke
(opanowanie jezyka tacinskiego) oraz retoryke i dialektyke, w ramach ktorych
uczen przyswajat sobie umiejetnosci sporzadzania dokumentéw, pisania listow
itp. W zakres programu quadrivium wchodzita arytmetyka (umiejetnos¢ licze-
nia), astronomia (obliczanie kalendarza ko$cielnego), geometria (wiadomosci
z geografii i przyrody) i muzyka (odczytywanie nut). Szkoly parafialne uczyty
gtdwnie czytania, pisania, poczatkow gramatyki i lektur tatwiejszych tekstow.
Pelny program trivium i quadrivium byt w wigkszym lub mniejszym stopniu
realizowany raczej w szkotach katedralnych i po czesci takze w szkotach klasz-
tornych?’. Z biegiem czasu szkoty parafialne podzielily si¢ na dwa stopnie: wyz-
sze w miastach, w ktorych nauczano siedmiu sztuk wyzwolonych, i nizsze po

35 S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 60n.
3% Podajg za S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 250.

371, Szybik, Z dziejow szkoly, w: Sztuka nauczania. Szkola, red. K. Konarzewski, Warszawa 2005,
s. 22; por. takze S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 155-159.
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wsiach i miasteczkach, gdzie ograniczano si¢ do programu trivium*. W szkotach
parafialnych wychowanie religijne wysuwato si¢ na pierwszy plan. Opieralo si¢
ono gltownie na nauce katechizmu. Uczono w nich pacierza, prawd wiary, przy-
kazan Bozych. Za elementarz stuzyt badz Psatterz, badz katechizm®. Nie nalezy
przy tym zapominaé, ze przez caly okres $redniowiecza wychowanie religijne
bylo nie tyle domena szkoty, co rodziny. Szkoly spetnialy w tej dziedzinie role
pomocnicza.

Wielki wptyw na rozwoj szkolnictwa miata reformacja. Kazde wyznanie za-
czeto rozwijac na niespotykana dotychczas skale dziatalno$¢ nauczycielska. Re-
formatorzy byli przekonani, ze zbawienie uzyskuje si¢ przez doktadna i wyczer-
pujaca znajomo$¢ prawd wiary. Stad tez podejmowano liczne i réznorodne
inicjatywy, stawiajace sobie za cel rozwdj i udoskonalenie szkolnictwa. Tworzo-
no odrgbny system wychowawczy i szkolny, dostosowany do wiasnych potrzeb
religijnych i duszpasterskich, i oparty na odmiennych zasadach teologicznych.
Podstawa nauczania religii, a w pewnym sensie nauczania w ogole, stat si¢ kate-
chizm. Bardzo czgsto katechizm byt jedynym podrgcznikiem w szkolnictwie
poczatkowym. Od potowy XVI wieku mamy do czynienia z niezwykle dyna-
micznym rozwojem tworczo$ci katechizmowej. Stanie si¢ on glownym i uprzy-
wilejowanym $rodkiem duszpasterskim i dydaktycznym uzywanym przez Kos-
cioly chrzescijanskie, najpierw w Europie, potem w krajach misyjnych. Do
spopularyzowania katechizmu-podregcznika przyczynit si¢ w znacznym stopniu
Luter, ktorego katechizmy, wydane w 1529 roku, osiagnety bardzo duzy roz-
glos*. W ten nurt reformy po stronie katolickiej wpisuja si¢, wspomniane wyzej,
potrydenckie inicjatywy katechetyczne oraz szkolne apostolstwo nowych zgro-
madzen zakonnych.

6. Problemy katechetyczne u schyltku XVIII wieku

Nauczanie katechetyczne Ko$ciota przebiegato do X VIII wieku na ogot dwu-
torowo: w ramach istniejacych i funkcjonujacych wowczas szkot, zarowno para-
fialnych, jak i zakonnych, oraz poprzez niedzielng katechezg parafialng. Pomysl-
ny rozwdj, jaki mozna byto jeszcze zaobserwowac na przestrzeni XVII wieku,
ulegt w X VIII wieku zahamowaniu i spowolnieniu. Pojawily si¢ nowe problemy,

3% S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 199.
¥ Tamze, s. 160.

48, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 111n; por. R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt.,
76 n.; E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 66-86.
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ktorym trzeba byto zaradzi¢, na ktore jednak nie od razu i nie zawsze zgodnie
z duchem czasu potrafiono znalez¢ stosowne rozwiazania. Coraz czg$ciej ujaw-
niaty si¢ braki dotychczasowej katechezy, ktore wywotywaty uczucie niezado-
wolenia, z drugiej za$ strony, coraz silniej dochodzita do glosu tendencja, zwia-
zana z reformatorskimi dazeniami poszczegoélnych panstw w zakresie o$wiaty,
przeniesienia punktu ci¢zko$ci nauczania religijnego z katechezy koscielnej na
szkolna lekcje religii*!.

Katecheza pod koniec XVIII wieku miata jeszcze charakter ludowo-kosciel-
ny. Nauka religii udzielana w nielicznych wowczas szkotach odgrywata raczej
drugorzedna rolg i polegata w gruncie rzeczy na memoryzacji tego, co zostato
przekazane w koscielnej katechezie lub na niedzielnej Mszy sw. Gtowny cigzar
katechetycznego nauczania Kosciota spoczywat przede wszystkim na niedziel-
nym nauczaniu w ko$ciele. Koscielna katecheza, przybierajaca posta¢ szeroko
rozumianego katechumenatu parafialnego, stanowita woéwczas jedyna i jedynie
wowczas mozliwa forme nauczania katechetycznego Kosciota. O systematycz-
nym nauczaniu religii w szkotach nie moglo by¢ mowy, poniewaz chodzenie do
szkoty nie bylo obowiazkowe, a lekcje odbywaly si¢ bardzo nieregularnie. Z te-
go tez powodu katecheza prowadzona przy kosciotach byta niejednokrotnie je-
dynym miejscem pobierania nauki przez dzieci i mtodziez. Katechumenat ro-
dzinny jeszcze w jakim$§ zakresie funkcjonowal, jednakze udziat rodzicow
w procesie wychowania religijnego dzieci, w poréwnaniu ze $redniowieczem,
powaznie zmalal. Mimo wystgpujacych brakow, 6wczesna katecheza koscielna
posiadata jeszcze wiele wlasciwosci pozytywnych, ktorych nie miata poézniejsza
szkolna nauka religii. Przede wszystkim zapewniata ona w jakims$ stopniu tacz-
no$¢ z zyciem wspolnoty parafialnej. R6zne formy zycia parafialnego, w ktorych
uczestniczyt mlody cztowiek, stanowity cenny materiat pogladowy dla naucza-
nia katechetycznego. Ponadto $wigte miejsce bardziej sprzyjato wyksztatceniu
atmosfery religijnej. Rowniez kontakt katechety z uczniami byt bardziej bezpo-
$redni niz nauczyciela na terenie szkoty. Poprzez oddziatywanie katechetyczne
na dzieci i mtodziez na terenie kosciota mozna bylo posrednio wptywac rowniez
na dorostych, ktoérzy dzieciom niejednokrotnie towarzyszyli. W ten sposob para-
fialna katecheza — przynajmniej w jakims$ zakresie — znajdowata swe przedtuze-
nie w katechezie rodzinnej i ja w jakim$ stopniu uzupetniata®.

4 J. Hofinger, Geschichte des Katechismus in Osterreich von Canisius bis zur Gegenwart. Mit
besonderer Beriicksichtigung der gleichzeitigen gesamtdeutschen Katechismusgeschichte, Inns-
bruck—Leipzig 1937, s. 20-28; U. Kromer, Johann Ignaz von Felbiger. Leben und Werk, Frei-
burg—Basel-Wien 1966, s. 161 n.; zob. R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 95-97.

2 J. Hofinger, Geschichte des Katechismus in Osterreich, dz. cyt., s. 20n; U. Kromer, Johann Ignaz
von Felbiger, dz. cyt., s. 161n; R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 95n.
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Ale obok wspomnianych wyzej pozytywow katecheza koscielna wykazywa-
ta powazne braki. J. I. Felbiger — wybitny reformator szkolnictwa na Slasku,
w Prusach i w Austrii — wymienia nastgpujace®:

Stabe uczestnictwo w katechezie koscielnej. Udziat dzieci i mtodziezy w ka-
techezie parafialnej byt na ogét bardzo staby, zwlaszcza na wsi. Kosciot nakazy-
wal ja przeprowadzaé¢ w niedzielg, a inne dni tygodnia tez nie wchodzity w ra-
chubg, bowiem dzieci byly zatrudniane w domu i na polu. Uczestniczenie
w katechezie bylo ponadto dobrowolne. Kosciot nie dysponowat zadnymi $rod-
kami nacisku i1 przymusu. Sami tez duszpasterze czgstokro¢ ja zaniedbywali,
poniewaz zajgci byli w niedzielg innymi postugami duszpasterskimi, ktore sta-
wiali wyzej niz nauczanie katechizmu, co sprawialo, ze praktycznie niewiele
czasu mozna byto na nie przeznaczy¢.

Bezduszne 1 mechaniczne uczenie si¢ na pamig¢. Brak mozliwosci, aby na-
uczaniu katechetycznemu poswigci¢ wigcej godzin, prowadzit do przesadnego
wyakcentowania memoryzacji, z pominigciem koniecznego wyjasnienia przedto-
zonych prawd katechizmowych. Skargi na bezduszne powtarzanie niezrozumia-
lych dla dzieci prawd religijnych sa w tym czasie prawie powszechne. Wiasnie ta
metoda i ten styl uprawiania katechezy wzbudzaty opdr i nieche¢ u ludzi bardziej
o$wieconych. Jakkolwiek stosowane juz bylty w owym czasie drukowane katechi-
zmy, nie kazde dziecko dysponowalo takim tekstem, nawet te dzieci, ktore umiaty
czytaC. Stad tez wigkszos¢ wowczas uzywanych katechizmow byta redagowana
w formie zwigztych pytan i odpowiedzi, aby umozliwi¢ szybkie i tatwe przyswo-
jenie ich tresci. Nie dziwi wigc, ze katecheza polegata w znacznej mierze na
powtarzaniu za katecheta odpowiedzi katechizmowych. Inny sposéb prowadze-
nia katechezy, na przyktad, z rozwinigciem i wyjasnieniem prawd katechizmo-
wych, wymagaltby przeznaczenia na nauczanie wigkszej ilosci godzin, jak réwniez
odpowiedniego przygotowania katechetow. Oczywiscie, byli katecheci, ktorzy
mechanicznym uczeniem na pamig¢ nie zadowalali sig, probowali nauke katechi-
zmu ozywic, ale nie stanowili oni wigkszosci.

Niedostateczne przygotowanie katechetdéw. Mimo ze w owym czasie zaczeto
juz wigcej uwagi zwraca¢ na dobre przygotowanie nauczycieli do pracy szkol-
nej, niewiele troszczono sig o formacj¢ przysztych katechetéw. Istniato przeko-
nanie, ze do prowadzenia katechezy w parafii przez osoby duchowne uzdalnia
wzgledna znajomos$¢ teologii.

Wspolna katecheza dla r6znych grup wiekowych. Powaznym niedociagnig-
ciem owczesnej katechezy bylo gromadzenie na nauczaniu ludzi roznego wieku

4 J. Hofinger, Geschichte des Katechismus in Osterreich, dz. cyt., s. 20-28; U. Kromer, Johann
Ignaz von Felbiger, dz. cyt., s. 161-164; R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 95-97;
E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 220n.
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i stanu. Rozpigtos¢ wieku byta niekiedy razaca: w tej samej grupie uczestniczyli
uczniowie w wieku od 7 do 20 lat, nierzadko rowniez dorosli. Przy wigkszej
frekwencji grupy stawaty si¢ zbyt duze. Problem ten prébowano niekiedy roz-
wiaza¢ w ten sposob, ze nauczaniem katechetycznym obejmowano tylko dzieci
przygotowujace si¢ do I Komunii §w. Po jej przyjeciu, w wieku 13-15 lat, kate-
cheza przestala praktycznie obowiazywacé, cho¢ zdarzaty si¢ przypadki, ze pro-
wadzono ja dalej. Mimo ze bractwa szkot nauki chrze$cijanskiej, tudziez szkoly
réznych zgromadzen zakonnych, wiele lat przed o$wieceniem promowaly wie-
lostopniowe nauczanie katechetyczne, z podziatem na grupy wiekowe, nie byta
to praktyka powszechna, poniewaz w wielu regionach i parafiach takie bractwa
w ogole nie istnialy. Totez w zdecydowanej wigkszos$ci parafii katecheza byta
wspolna dla wszystkich grup wiekowych, a wigc jednopoziomowa.

Brak dobrych katechizmow. Nie tylko metoda katechetyczna okazata si¢ opor-
na na zmiany i niewrazliwa na wymagania czasu, pozostajac w zasadzie taka
sama od konca XVI wieku, lecz podobnie miata si¢ rzecz z katechizmami, kto-
rych sporo pochodzito z tego samego okresu. Wprawdzie od czasow reformacji,
miedzy innymi pod wplywem Lutra, katechizm postrzegany byt jako podrecznik
do nauki religii, a w niektorych katechizmach starano si¢ wprowadza¢ pewne
metodyczne ulepszenia, dostosowujac cho¢by materiat katechetyczny do pozio-
mu wieku i dzielac go tematycznie, nie na wiele sig to zdato. Réwnoczesnie poja-
wilo sig wiele innych katechizmow, ktore w znacznej mierze odbiegaly od swoich
prawzorow, tj. od poziomu i stylu katechizmow Kanizjusza i Bellarmina. Takie
cechy, jak rzeczowos$¢, prostota, przejrzysto$¢ i pogladowosc, jakimi odznaczaty
sig te stare X VI-wieczne katechizmy, zostaty zagubione w nowych, a przez wpro-
wadzenie katechetycznie nie przepracowanych tresci z potrydenckiej scholasty-
ki staty si¢ mniej zrozumiate i przydatne. Jak w sztuce baroku, dominujacego
w XVIII wieku, podobnie i w katechizmach tego okresu tresci wiary przetadowy-
wano roznymi dodatkami i drugorzednymi szczegoétami.

Zarysowany powyzej stan nauczania katechetycznego byl niezadowalajacy
i musiat budzi¢ gleboki niepokdj i wyzwala¢ troske o przyszie jego losy. Tym
bardziej, ze katecheza Ko$ciota musiata stawi¢ czota nowym wyzwaniom, jakie
przyniost wiek o§wiecenia.

7. Wprowadzenie nauki religii do szkol publicznych
Istotne zmiany w postudze katechetycznej Kosciota, ktore zdecydowanie

wplynely na jej ksztalt w nastgpnych stuleciach, zaszty w epoce oswiecenia.
Oswiecenie ma niejedno oblicze. Zdominowane zostalo przez refleksje filozo-
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ficzna, ale nazywane jest tez epokq pedagogiki lub wiekiem pedagogicznym*.
Jakkolwiek jego poczatkow nalezy poszukiwaé w Anglii i we Francji, to jednak,
gdy chodzi o pedagogike religijna i katechetyke, najwigcej impulsow i projektow
wyszto z krajow jezyka niemieckiego®. Oswiecenie, dazac do upowszechnienia
wiedzy w szerokich rzeszach, rozbudzito duze zainteresowanie problemami na-
uczania i wychowania. Uwazano, ze przez wychowanie i naukg¢ mozna zmienic¢
$wiat i nada¢ inny kierunek rozwojowi ludzko$ci. Gloszono nowa moralnosc,
oparta nie tyle na religii, co na prawie natury. Ideatem wychowawczym tej epoki
byt maz uczciwy i dobry obywatel. Pojawita sig, widoczna w catej Europie, silna
tendencja zmierzajaca do zmiany programow i oparcia organizacji szkolnictwa na
nowych podstawach. Pod silng presja krytyki znalazlo sig szkolnictwo jezuickie.
Przewrot umystowy, jaki w tym czasie dokonywat sie w Europie, byt przede wszyst-
kim przewrotem w wychowaniu i szkolnictwie*®. Tendencje reformatorskie w tym
zakresie nabraly szczegolnego tempa i nasilenia po kasacie zakonu jezuitow
(1773), co zmusito wladze panstwowe do zajgcia si¢ szkolnictwem. Polityczne
decyzje i rozstrzygnigcia na polu o§wiaty i towarzyszace im nowe katechetyczne
impulsy upowazniaja do tego, aby potraktowac ten okres jako niezwykle wazny,
w pewnym sensie fundamentalny, w dziejach katechezy*’.

W zwiazku z organizowaniem przez monarchie oswiecone publicznych szkot,
zaistniata potrzeba gruntownej reformy dotychczasowego systemu szkolnictwa.
W wielu panstwach europejskich, zwtaszcza w II potowie XVIII wieku, wpro-
wadza si¢ za pomoca ustaw panstwowych nowa organizacje szkolnictwa i po-
wszechny obowiazek podstawowego nauczania. W Prusach tego rodzaju ustawy
zostaja wydane w roku 1717, w Austrii 1774; w ten sam nurt reform nalezy
w Polsce wpisa¢ dzialania podjete przez Komisje Edukacji Narodowej (1773-
-1794).

Modelem wzorcowym dla wielu krajow staje si¢ organizacja szkolnictwa
wprowadzona w Austrii przez Marig Teresg, przy wspotpracy J. 1. Felbigera®.

“ A. Lapple, Kleine Geschichte der Katechese, Miinchen 1981, s. 122; S. Litak, Historia wycho-
wania, dz. cyt., s. 179.

4 E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 214.

4 S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 179-181.

4T Tamze, s. 201n; A. Lapple, Kleine Geschichte der Katechese, dz.cyt., s. 128.

4 ]. 1. Felbiger urodzit si¢ w 1724 roku w Glogowie. Studia teologiczne odby? na uniwersytecie we
Wroctawiu, podczas ktorych zaprzyjaznit si¢ z B. Strauchem. Po studiach wstapit do zakonu kano-
nikow regularnych §w. Augustyna, przyjal §wigcenia kaptanskie, a w roku 1758 zostal opatem
klasztoru w Zaganiu. Odsuniety od szkolnictwa przez cesarza Jozefa II, ktoremu nie podobaly si¢
jego religijne zasady pedagogiczne, zostat (1782) proboszczem w Bratystawie. Zmart w 1788 roku
[J. Sulowski, Felbiger Jan Ignacy, EK, t. 5, kol. 96n. Zob. U. Kromer, Johann Ignaz von Felbiger,
dz. cyt., passim; J. Hofinger, Geschichte des Katechismus in Osterreich, dz. cyt., passim; F. Weber,
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J. 1. Felbiger, jako opat klasztoru w Zaganiu, we wspotpracy z B. Strauchem?®,
przeorem tego klasztoru, podjat si¢ na polecenie kréla Prus, Fryderyka II, naj-
pierw reformy szkolnictwa na Slasku, poczynajac od szkoty klasztornej w Zaga-
niu. Jego reforma znalazla takze uznanie u cztonkow Komisji Edukacji Narodo-
wej. Wkrotce jego dzialalno$cia reformatorska na polu o§wiaty zainteresowata
si¢ Maria Teresa i zaprosita go w roku 1774 do Austrii dla przeprowadzenia re-
formy szkolnictwa w tym panstwie. Przygotowany przez J. I. Felbigera w roku
1774 dokument pt. Allgemeine Schulordnung (Regulamin szkolny) tworzyt jed-
nolity system szkolnictwa, wprowadzal powszechnos¢ oswiaty i obowiazek
szkolny od 6. do 12. roku zycia. Struktura szkolnictwa obejmowata trzy rodzaje
szkot: w kazdej prowincji dla ksztalcenia nauczycieli — czteroklasowa szkote
normalng; w kazdym wigkszym miescie lub przynajmniej w powiecie, ewen-
tualnie przy klasztorze — trzyklasowa szkote gfowng; w matych miejscowos-
ciach, na wsi — jednoklasowa szkole trywialng®. Reformatorom z Zagania za-
wdzigczamy miedzy innymi takze: wprowadzenie systemu nauczania grupowego,
podziatu na klasy szkolne o réznych programach przystosowanych do wieku
uczniow, wigksze zwrocenie uwagi na metodyke nauczania (prowadzenie lekcji
metoda pogadanki lub urozmaiconego wyktadu, tzw. metoda sokratyczna, za-
miast pamigciowego nauczania), wprowadzenie przedmiotéw praktycznych, jak
np. nauki sadzenia drzew owocowych, przede wszystkim — potrzebe dostosowa-
nia procesu nauczania do rozwoju psychicznego dziecka®'.

Najwigksze jednak zastugi posiada J. I. Felbiger w reformie nauczania religii.
W historii katechezy po§wigca sig jego reformatorskim dziataniom w tej dziedzi-
nie szczegolnie duzo miejsca. Wedtug niego, gtownym zadaniem katechezy jest
wyposazenie umyshu w wiedzg religijna, odpowiednio wyjasniona, oraz sktonie-

Geschichte des Katechismus in der Diozese Rottenberg von der Aufkldrung bis zur Gegenwart. Mit
einer Vorgeschichte iiber die schwdbischen Katechismen von Canisus bis Felbiger, Freiburg
i. Breisgau 1939, s. 28n; R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 100].

4 B. Strauch urodzit si¢ w 1724 roku w Zabkowicach Slaskich. Studia teologiczne odbyt na uni-
wersytecie we Wroclawiu; stad datuje si¢ jego przyjazn z Felbigerem. Po ukonczonych studiach
wstapit do klasztoru w Zaganiu, otrzymat §wigcenia kaptafiskie, a po przyjeciu przez Felbigera
godnosci opata, zostal przeorem klasztoru. Po rezygnacji Felbigera zostaje w roku 1778 opatem
w Zaganiu. Zmart w 1803 roku. Benedykt Strauch byl najblizszym wspétpracownikiem Felbigera.
To od niego wyszta idea reformy szkoly w Zaganiu. On by} tez dusza i inspiratorem reformator-
skich dziatan podejmowanych przez Felbigera. Czasem trudno odrézni¢ i oddzieli¢ to, co byto dzie-
tem Felbigera, a co Straucha. [J. Hofinger, Geschichte des Katechismus, dz. cyt., s. 36n; R. Muraw-
ski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 100].

S0U. Krémer, Johann Ignaz von Felbiger, dz. cyt., s. 50n; S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do
1975, dz. cyt., s. 406n.

S R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 100n.
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nie woli do jej przyjecia. Bedac przekonanym, ze znalazt do osiagnigcia tego
celu odpowiednie metody i §rodki, usitowat punkt cigzko$ci nauczania religijne-
go przenies¢ z kosciota do szkoty. Punktem wyjscia jego reformatorskich zabie-
g6w byta szkota klasztorna w Zaganiu. Najstarsze rozporzadzenia dla zaganskiej
szkoty z roku 1761 przewidywaly 1 godzing nauki katechizmu w tygodniu, pro-
wadzonej przez osobg duchowna. W latach nastepnych program ten rozciagnigto
najpierw na wioski wokot klasztoru, potem na caty Slask. Jednocze$nie zostat
powigkszony wymiar nauki religii do 1'%, a nawet 2 godzin tygodniowo. J. I. Fel-
biger byl przekonany, ze taki wymiar godzin nauki religii wystarczy, pod warun-
kiem, ze zastosowane zostana w nauczaniu nowe podreczniki i metody. Przewi-
dziane pensum godzin nauki religii bylo roztozone na caty tydzien. Nauczyciel
mial dziennie do dyspozycji od ¥4 do 2 godziny. Oprocz $cistej nauki katechi-
zmu dzieci spotykaly sig z religijnymi tresciami rowniez na lekcjach nauki czy-
tania i pisania. Na Slasku shuzyly temu celowi jako podreczniki: Ewangelie, hi-
storia religii, nauka moralna, ewentualnie duzy katechizm. Dla dzieci w wieku
od 8 do 11 lat dodatkowo w sobotg miato jeszcze miejsce wyjasnienie biblijnych
perykop z nadchodzacej niedzieli®.

W austriackich szkotach ludowych nauka katechizmu, prowadzona przez oso-
be duchowna, odbywata si¢ raz w tygodniu. Na wsi wystarczyta 1 godzina, w bar-
dziej rozbudowanych szkotach, posiadajacych wlasnego katechete — 2 godziny.
Ponadto w szkotach normalnych i gtownych dodawano jeszcze w tygodniu po
1 godzinie historii biblijnej, nauki moralnej, lekcji i Ewangelii. Do klasy II wiacz-
nie caly materiat nauczania opierat si¢ na tekstach religijnych, dopiero od klasy III,
wzglednie IV, w zakres programu szkolnego wchodzity przedmioty $wieckie®.

W stworzonym przez J. I. Felbigera systemie szkolnym wychowanie religijne
wysuwalo si¢ na pierwszy plan, a nauka religii zajmowata centralne miejsce.
Podobnie miala si¢ rzecz w relacjach kierownik szkoty — proboszcz. Wedlug
J. 1. Felbigera kierownik szkoty jest pomocnikiem proboszcza. Jego naczelna
troska winno by¢ to, aby dzieci opanowaly pamigciowo wylozony przez pro-
boszcza tekst katechizmu czy fragment Pisma §w., tak, aby ten mogt go potem
odpyta¢ i wyjasni¢. Swiecki nauczyciel spetniat wigc rolg pomocnicza. Samo-
dzielnego nauczania religijnego Felbiger raczej nauczycielom §wieckim nie za-
lecat. Ale jednoczes$nie przestrzegal osoby duchowne, aby nie traktowali $wiec-
kich nauczycieli jak stluzacych i nie obcigzali ich zajeciami, ktore moglyby im
przeszkadza¢ w wypehnianiu nauczycielskiej postugi®.

52 Podaje za U. Kromer, Johann Ignaz von Felbiger, dz. cyt., s. 164n.
3 Tamze, s. 165.
* Tamze, s. 166n.
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Jakie skutki przyniosto przeniesienie katechezy do szkot, wbudowanie jej
W nowo powstajacy system szkolny, czgstokro¢ zmonopolizowany przez pan-
stwo, 1 przeksztalcenie jej w przedmiot szkolny, w lekcje i nauke religii? Powaz-
nym niebezpieczenstwem byl szkolny monopol, jakiemu w absolutystycznych
panstwach zaczely by¢ poddawane powstajace szkoty. Absolutne monarchie
XVIII wieku usitowaty regulowac szkolnictwo, jak wszystkie inne dziedziny
zycia. Poprzez szkoty chciano nie tylko mie¢ wplyw na dzieci i mlodziez, ksztat-
ci¢ ich na lojalnych i oddanych panstwu obywateli, lecz takze osiaga¢ okreslone
cele polityczne, zwlaszcza umacnia¢ podejmowane reformy. Szkolty w tych kra-
jach staly sig zalezne od okreslonych organdéw panstwowych, ktore ustalaly pro-
gramy i plany nauczania, nie wylaczajac nauki religii, oraz zastrzegajac sobie
ich inspekcje. Monopol szkolny niektorych panstw posuwat si¢ niekiedy tak da-
leko, ze dochodzito do narzucania tekstow katechizmowych, ingerencji w pro-
gramy nauki religii i zatwierdzania nauczycieli religii, co powodowato czgsto
stan napigcia migdzy Ko$ciotem a panstwem™.

Wprowadzenie nauki religii do publicznych szkoét przyniosto tez wiele korzy-
$ci. Nauka religii zajeta zaszczytne miejsce wérdd innych przedmiotow naucza-
nia w szkole. Przedmiot nauki religii figurowal nawet na pierwszym miejscu na
swiadectwie szkolnym. Na ogdt Koscioty chrzescijanskie byty wdzigczne i za-
dowolone, ze nauka religii moze odbywac si¢ w szkole. Tym bardziej, ze syste-
matycznym nauczaniem w tym przedmiocie mozna bylo odtad obja¢ wszystkie
dzieci uczgszczajace do szkot (duzo dzieci, zwlaszcza na wsi, do nich jednak
nadal nie chodzito)*. Najwigcej szkolne nauczanie religii zyskato od strony dy-
daktycznej i metodycznej. Pedagogika o§wiecenia zywo byla zainteresowana
metodyka nauczania. Wszelkie nowosci w tym wzgledzie, ktore przenikaty do
szkoty 1 wptywaly na ulepszenie czy udoskonalenie procesu dydaktycznego
w innych przedmiotach, przyjmowane byly takze chetnie przez nauczycieli reli-
gii. W miejsce nauczania mnemotechnicznego, polegajacego na mechanicznym
uczeniu si¢ na pamig¢ gotowych formul katechizmowych, starano si¢ wprowa-
dza¢ bardziej przystosowane do procesu nauczania, a sam proces tak ksztatto-
wac, aby stymulowac ucznia do zrozumienia przekazywanej mu tresci. Stuzyta
temu celowi bardzo rozpowszechniona i rozpropagowana w tym czasie, wspo-
mniana wyzej, metoda sokratyczna (od Sokratesa). Mimo tych ulepszen, nie
udato si¢ jednak catkowicie wyeliminowaé werbalizmu z nauczania®’.

55 Zob. A. Lépple, Kleine Geschichte der Katechese, dz. cyt., s. 130.
% Tamze, s. 130n.

7 Tamze, 132n. Por. F. X. Arnold, I/ ministero della fede. Le istanze piu urgenti della pastorale
d’oggi, Roma 1953, s. 42.
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Obok tych niewatpliwych korzysci, daly szybko zna¢ o sobie pewne niebez-
pieczenstwa. Pod wplywem racjonalistycznego ducha epoki o§wiecenia zmie-
nia¢ zaczela sig¢ sama koncepcja katechezy. Dotychczas na 0ogét rozumiano przez
katechezg przekaz nauki wiary, koscielne pouczenie w wierze. Od konca XVIII
wieku, wraz z przeniesieniem katechezy do szkoél, weszto w powszechne uzycie
okreslenie nauka religii jako réwnorzedne dla katechezy. Stowa lekcja religii,
nauka religii brzmialty mniej zobowiazujaco i bardziej tolerancyjnie. Do tego
jezykowego zabarwienia przyczynito si¢ tez faworyzowanie przez o§wiecenie
naturalnej religii i rozumowe do niej podejscie. Poprzez wyakcentowanie w na-
uczaniu katechetycznym elementu nauczania, okreslenia szkolna lekcja czy na-
uka religii bardziej pasowaty do nowej rzeczywistosci niz katecheza. W kateche-
zie chodzilo teraz juz nie tyle o przekazywanie prawd wiary, ile o pouczenie
w sprawach religii. W przepowiadaniu i nauczaniu wiary coraz bardziej zaczat
dochodzi¢ element ludzki. Zaczynano je rozumie¢ nie jako zdarzenie rozgrywa-
jace sig¢ w tonie spotecznos$ci koscielnej migdzy Bogiem a cztowiekiem, ale jako
sprawe czysto ludzka, zachodzaca migdzy uczniem a nauczycielem. Koscielne
nauczanie wiary stato si¢ przedmiotem szkolnym — nauka religii, ktora mogta
by¢ oceniana stopniem, a katecheta — nauczycielem religii®.

Ponadto — az do XVIII wieku — istniato wzglednie pomys$lne wspotdziatanie
w dziedzinie wychowania i nauczania religijnego trzech podstawowych $rodo-
wisk wychowawczych: rodziny, Kosciota (parafii) i niezbyt wowczas jeszcze
licznych szkot. Przez wprowadzenie katechezy do szkot zaczat dokonywac sig
powolny proces dystansowania si¢ rodziny i parafii od swych katechetycznych
obowiazkoéw. Coraz bardziej zaczynat si¢ utwierdza¢ w §wiadomosci odpowie-
dzialnych za katecheze poglad, ze szkolne lekcje religii nie tylko sa zdolne prze-
ja¢ funkcje katechetyczne rodziny i parafii, lecz ze potrafig je wypelni¢ w stop-
niuznacznie lepszymiskuteczniejszym. Wprawdzie w rodzinach chrzescijanskich
powtarzano i memoryzowano jeszcze z dzie¢mi materiat katechetyczny wytozo-
ny w szkotach, ale powoli rodzina zaczeta zwalnia¢ si¢ z odpowiedzialnosci za
religijne wychowanie dzieci. Podobnie parafie zaczely przenosi¢ swa kateche-
tyczng odpowiedzialnos$¢ na szkoty i przestaty organizowac katecheze parafial-
na, ktora w najlepszym przypadku zaczgta ogranicza¢ si¢ do krotkiego kursu
przygotowawczego dla dzieci przed I Komunia §w. W ten sposob zaczal powoli
dokonywac¢ si¢ rozpad katechezy rodzinnej i parafialnej, jak réwniez katechezy
dorostych. Historyczne korzenie trudnos$ci dzisiejszej katechezy rodzinnej i pa-
rafialnej oraz totalnego prawie braku zainteresowania katechezg dorostych tkwia

8 A. Lépple, Kleine Geschichte der Katechese, dz.cyt., s. 130n; zob. takze R. Murawski, Historia
katechezy, dz. cyt., s. 98.
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w przedstawionych wydarzeniach okresu o$wiecenia®. Obecne dazenia, aby na
nowo ozywi¢ katecheze rodzinna i parafialna, a zwlaszcza katechezg dorostych,
nie tylko w naszym kraju, lecz takze w wielu krajach europejskich, musza liczy¢
si¢ z ta powstata w XVIII wieku i utrwalona w nastgpnych stuleciach praktyka
katechetyczna i uksztalttowana mentalnoscia.

Nauczanie katechetyczne Kosciota podlegalo w ciagu wiekow, jak nietrudno
zauwazy¢ z przedstawionego szkicu, r6znym przeobrazeniom. Istota jednak tego
nauczania, pojmowanego jako pouczenie w wierze, pozostawata w zasadzie za-
wsze taka sama, mimo pewnych zachwian, jakie zaszly w jego rozumieniu
w okresie o$wiecenia. Z grubsza mozna by wyodregbni¢ trzy rézne okresy: kate-
chumenat rodzinny — w $redniowieczu, katechumenat parafialny — od XVI wie-
ku (po Soborze Trydenckim), katechumenat szkolny — od XVIII wieku, tj. od
oswiecenia. Wyszczegolnione formy katechumenatu, rozumianego oczywiscie
bardzo szeroko, jakkolwiek powstaty w okreslonych okresach czasu i byty jakas
odpowiedzia duszpasterska i katechetyczna Ko$ciota na stawiane mu wowczas
wyzwania, nie stanowily petnej katechezy, akcentowaly jeden szczegélny jej
wymiar, zwiazany z okreslonym miejscem, nie kwestionujac pozostatych. Dzi-
siaj wymagane jest integralne spojrzenie na postuge katechetyczna Kosciota. Jak
podkreslaja najnowsze dokumenty katechetyczne Kosciota, zarowno rzymskie
Dyrektorium ogolne o katechizacji (1997), jak i Dyrektorium katechetyczne Kos-
ciota katolickiego w Polsce (2001), Koscidt wykonuje swa postuge katechetycz-
na w roznych miejscach. Szkote nalezy traktowac tylko jako jedno z tych miejsc.
Jest to miejsce bardzo wazne, ale nie nalezy go przecenia¢. Katecheza, jesli
pragnie by¢ petna katecheza Kos$ciota, nie powinna zapomina¢ o innych miej-
scach i srodowiskach: o rodzinie i parafii, ktore szkolna katecheze winny uzupet-
nia¢. Wydaje si¢, ze — zgodnie z obecnym rozumieniem katechezy przez Kosciot,
wyrazonym we wspomnianych wyzej dokumentach — nalezatoby dazy¢ do tego,
aby ten porzadek raczej odwrdcic¢: to szkota winna uzupetnia¢ i dopetiac kate-
cheze rodzinna i parafialna.

% A. Lapple, Kleine Geschichte der Katechese, dz. cyt., s. 131n; zob. takze R. Murawski, Historia
katechezy, dz. cyt., s. 99.

studkat7 08.indd 46 @ 2010-12-21 11:37:24



Ks. PioTr TomasIK

Nauczanie religii w szkolach publicznych w Europie

W wielu krajach europejskich tradycja nauczania religii w szkole trwa nie-
przerwanie od ponad 200 lat. Celem niniejszego artykutu bedzie rozwazenie,
w jaki sposob nauczanie to zostato usytuowane w europejskich systemach edu-
kacyjnych. Postaram si¢ pokaza¢ rownoczesnie, jakie elementy tej tradycji prze-
szty probeg czasu, a ktore z nich sa kwestionowane.

W prezentowaniu rozmaitych modeli nauczania religii w szkolnych syste-
mach europejskich mozna postuzy¢ sie podzialem zaproponowanym przez
F. Pajera, ktory wyrdznia nastgpujace sposoby traktowania lekcji religii: religia
stanowi przedmiot obowiazkowy, religia jest przedmiotem fakultatywnym,
nauczanie religii odbywa si¢ poza szkota lub ma charakter przedmiotu pozapro-
gramowego'. Podziat ten istnieje obok innego, zaproponowanego w polskiej li-
teraturze przez J. Charytanskiego, ktory dzieli nauczanie religii na: szkolne kon-
fesyjne (wyznaniowe), szkolne niekonfesyjne oraz pozaszkolne®.

Wida¢, ze jedynie ostatnia kategoria w podziale F. Pajera i J. Charytanskie-
go pokrywa si¢, natomiast kryterium podziatu jest r6zne: w pierwszym podziat
dokonany jest ze wzgledu na miejsce nauczania religii w systemie szkolnym,
drugi za$ za kryterium przyjmuje zwiazek nauczania religii ze wspolnota wy-
znaniowa. Wydaje sig, ze w obecnych czasach, w zwiazku przemianami i dys-
kusjami, jakie dotycza lekcji religii, podziat J. Charytanskiego jest bardziej
uzyteczny w usystematyzowaniu wiedzy o nauczaniu religii w publicznych
szkotach europejskich, niemniej jednak fakt obowiazkowosci lub fakultatyw-
nosci nauczania religii zostanie kazdorazowo zaznaczony. W niniejszym arty-
kule poming pelniejszy opis sytuacji nauczania religii w Polsce, Wloszech
i Niemczech, gdyz jest to przedmiot poglebionej analizy w innych artykutach
niniejszego zbioru.

Podstawa do prezentacji warunkow, na jakich odbywa si¢ szkolne nauczania
religii w szkotach publicznych panstw europejskich, beda dane pochodzace z ro-
ku 2006, opracowane w ramach ankiety, ktora rozestato Biuro ds. Nauczania
Religii Konferencji Episkopatu Wtoch do swych krajowych odpowiednikow

''F. Pajer, Nauczanie religii w europejskich systemach oswiatowych, ,,Przeglad Powszechny” 1992,
nr 6, s. 393nn.

2 J. Charytanski, Lekcje religii w Europie, ,,Ateneum Kaptanskie” 1992, z. 498, s. 196nn.

studkat7 08.indd 47 @ 2010-12-21 11:37:24



1 TNEEE ® | I | [ [

48 Ks. Piotr Tomasik

w krajach europejskich. Podsumowaniem tych badan byt kongres przedstawicie-
li wszystkich krajow uczestniczacych w projekcie, zorganizowany w Rzymie
pod koniec roku 2007. Badania te odbywaly si¢ pod auspicjami Komisji Konfe-
rencji Episkopatow Europy?.

1. Wyznaniowe nauczanie religii

W Niemczech nauczanie religii w szkole odbywa si¢ na mocy odpowiednich
przepiséw Konstytucji. Religia w wigkszosci landow moze zosta¢ wybrana jako
przedmiot maturalny. Ponadto rodzice (lub uczniowie po ukonczeniu 14. roku
zycia) majq prawo do rezygnacji z lekcji religii. Nauczyciele sa formowani
przez Kosciot, a do prowadzenia lekcji otrzymuja koscielna misje¢ kanoniczna.
We wspomnianej ankiecie wskazuje si¢, ze nauczanie religii jednoczes$nie wy-
petnia pedagogiczne i edukacyjne zadania szkoty, ale tez realizuje cel Kosciota,

3 Zagadnienie nauczania religii w szkotach europejskich posiada do$¢ obfita literature w jezyku
polskim. Wymieni¢ tu nalezy najpierw dwie monografie, poswigcone nauczaniu religii w szkole
wioskiej [K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wioskiej po
Konkordacie z 1984 roku, Warszawa 1999] i niemieckiej [R. Chatupniak, Miedzy katechezq a reli-
gioznawstwem. Nauczanie religii katolickiej w szkole publicznej w Niemczech w latach 1945-2000,
Opole 2005]. Poza tymi monografiami i cytowanymi juz artykutami, w odniesieniu do sytuacji
sprzed kilku lub kilkunastu lat zob. takze: R. Chatupniak, Konfesyjnos¢ nauczania religii. Zarys
problematyki, ,,Paedagogia Christiana” 2000, nr 2, s. 31nn; R. Chatupniak, Wychowanie religijne
w szkolach europejskich, w: Wybrane zagadnienia z katechetyki, red. J. Stala, Tarnéw 2003,
s. 175nn; J. Charytanski, Lekcje religii w Europie Srodkowo-Wschodniej, , Katecheta” 1992, nr 1,
s. Inn; A. Horton, D. Klus-Stanska, Edukacja religijna po angielsku, ,,Spoteczenstwo Otwarte”
1994, nr 11, s. 33nn; E. Kantecka-Kolanowska, Panstwo demokratyczne a nauczanie religii
w szkolach publicznych, ,,Panstwo i Prawo” 1991, z. 8, s. 34nn; E. Kantecka-Kolanowska, Religia
w szkole, ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1991, nr 5, s. 47nn; K. Misiaszek, Lekcja religii a katecheza
parafialna w Kosciele wloskim, ,Katecheta” 1991, nr 3, s. 135nn; W. Molinski, Niemcy: dyskusja
o nauczaniu religii w szkole, , Katecheta” 1994, nr 2, s. 87nn; Z. Nosowski, Lekcje religii w szko-
tach publicznych panstw europejskich, w: Szkota czy parafia? Nauka religii w szkole w swietle
badan socjologicznych, red. K. Kicinski, K. Koseta, W. Pawlik, Krakow 1995, s. 11nn; M. Nowa-
czyk, Z. Stachowski, Konkordat z Wiochami, Warszawa 1989; W. Rabczuk, Nauczanie religii
i moralnosci Swieckiej we Francji i krajach Beneluxu, ,Nowa Szkota” 1991, nr 3, s. 154nn;
W. Rabezuk, Wychowanie religijne i moralne w szkole angielskiej, ,,Nowa Szkota” 1991, nr 5,
s. 281nn; W. Rabczuk, Nauka religii, moralnosci Swieckiej i wychowania obywatelskiego w RFN,
Wioszech i Hiszpanii, ,Nowa Szkota” 1991, nr 7, s. 430nn; W. Rabczuk, Edukacja religijna i oby-
watelska w Szkocji, ,Nowa Szkota” 1992, nr 5, s. 298nn; J. Skarpetowski, Szkolna lekcja religii
a katecheza parafialna w dokumentach Kosciota po Soborze Watykanskim Il i w dokumentach
Synodu Niemieckiego z 1974 r., ,,Katecheta” 1991, nr 3, s. 141nn; P. Tomasik, Regulacje prawne
nauczania religii w szkole, w: Wybrane zagadnienia z katechetyki, red. J. Stala, dz. cyt., s. 73nn.
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jakim jest gloszenie Ewangelii, zaznajamiajac z wiara katolicka i innymi wy-
znaniami®.

Nauczanie religii w Austrii uzasadniane jest kilkoma typami argumentow.
Najpierw faktem, iz lekcje te maja na terenie tego kraju najglebsze korzenie.
Wskazuje sig rowniez na interes spoteczny, polegajacy na tym, ze kultura austria-
cka i1 europejska jest oparta przede wszystkim, chociaz nie wytacznie, na
chrzescijanstwie. Nauczanie religii zapewnia kontakt z Kos$ciotem, chociaz nie
jest to kontakt jedyny, a ponadto dla zrozumienia sensu zycia konieczne jest
poznanie propozycji religijnej. Lekcja religii odbywa si¢ w wymiarze 2 godzin
tygodniowo, w wielu — cho¢ nie we wszystkich — szkotach przewidziana jest
etyka jako przedmiot alternatywny. Nauczyciele religii nauczaja na podstawie
misji kanonicznej, wydanej przez biskupa. Inne wyznania maja mozliwos¢ na-
uczania religii na analogicznych warunkach. Ze wzgledu na zmniejszanie si¢
liczby katolikow uczeszczajacych do szkoty przewiduje si¢ w przysziosci
przenoszenie lekcji religii na popotudnia oraz tworzenie wspolnych lekcji dla
r6znych wyznan’.

W Alzacji i Lotaryngii, w przeciwienstwie do reszty Francji, istnieje szkolna
nauka religii, co sankcjonuje dekret z roku 1958°. Nauczanie to jest obowiazko-
we, jednakze z mozliwos$cia zwolnienia, i stanowi integralng czgs$¢ programu
szkolnego. Celem lekcji religii jest przekaz wiary katolickiej. Programy sa za-
twierdzane przez biskupa. Lekcje odbywaja si¢ w wymiarze 1 lub 2 godzin tygo-
dniowo (w kolegiach i liceach, jesli w klasie na religi¢ uczgszcza ponad 15 ucz-
niow)’.

Nauczanie religii we Wloszech jest przedmiotem fakultatywnym i wyznanio-
wym. Zasadniczym uzasadnieniem dla lekcji religii sa racje kulturowe i histo-
ryczne. Programy zatwierdzane sg przez wtadze o§wiatowe i koscielne. Nauczy-
ciele religii otrzymuja misj¢ kanoniczna do nauczania religii katolickiej®.

W Hiszpanii szkota ma obowiazek organizowania wyznaniowej nauki reli-
gii, za$§ uczniowie lub ich opiekunowie podejmuja decyzj¢ o uczestnictwie
w lekcjach. Uzasadnieniem lekcji religii jest przekazywanie w sposdb systema-
tyczny i krytyczny kultury. Lekcja ta realizuje prawo rodzicoéw do wychowania we
wlasnym pogladzie na §wiat, tworzy warunki dla zintegrowanej formacji ludz-
kiej, wreszcie pozwala wspdlnocie koscielnej na wypetnianie jej postannictwa

4 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-593/07.
5 Opracowanie autorstwa Ch. Mann w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-584/07.

¢ W. Rabczuk, Nauczanie religii i moralnosci Swieckiej we Francji i krajach Beneluxu, art. cyt.,
s. 155.

" Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-591/07.
8 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-596/07.
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wobec spotecznos$ci §wieckiej. Programy nauczania religii sa zatwierdzane przez
wladze koscielne. Dotychczasowy wymiar godzin zostal zmniejszone w ostat-
nich latach o 1/3 w szkotach $rednich I stopnia. Wyznaniowa lekcja religii, cho¢
zgodna z porzadkiem prawnym, jest obiektem bezpardonowego ataku ze strony
lewackiego rzadu, ktéry dazy zwlaszcza do ograniczenia wymiaru nauczania
oraz do odsunigcia wtadz ko$cielnych od wplywu na polityke personalng odnos-
nie do nauczycieli religii’.

Nauczanie religii w Belgii ma charakter konfesyjny, kazdy z uczniéw ma
mozliwo$¢ wyboru jednego z kilku przedmiotow wyznaniowych, w tym katoli-
ckiego. Lekcje odbywaja si¢ w wymiarze 2 godzin tygodniowo. We francusko-
i niemieckojgzycznej czgsci kraju coraz silniejsze sa zadania ponadwyznanio-
wego nauczania religii, zgodnie z rekomendacjami Komisji Europejskiej'®.

W Irlandii lekcje religii sa powszechne i wyznaniowe, przy czym nalezy
wzia¢ pod uwage specyfike systemu szkolnego tego panstwa. Szkoty w Irlandii
sa zasadniczo prywatne, cho¢ dofinansowywane przez panstwo. Stad kwestia
nauczania religii wiaze si¢ z tym, jaki podmiot prowadzi dana szkotg. W wigk-
szosci sa to koscielne osoby prawne. Istnieje natomiast sie¢ szkot, w ktorych
nauczanie religii nie jest przewidziane w siatce zaje¢ (chodzi zwlaszcza o dos¢
ekspansywne szkoly typu Educate Together). Lekcje religii odbywaja sig
w mtodszych klasach w wymiarze pot godziny dziennie, a w starszych 2 godzin
tygodniowo. Programy nauczania sa aprobowane przez wtadze koscielne. Wplyw
na programy szkolne nauczania religii na poziomie ponadpodstawowym maja
rowniez wladze oswiatowe, ktore ustalaja wymagania dla certyfikatu (na pozio-
mie polskiego sprawdzianu gimnazjalnego) i egzaminu maturalnego. Oba te egza-
miny maja charakter ponadwyznaniowy'!.

Takze lekcje religii w Polsce tez sa wyznaniowe i fakultatywne.

Lekcje religii w Chorwacji maja charakter wyznaniowy i fakultatywny. Od-
bywaja si¢ w wymiarze 2 godzin tygodniowo, wchodza w siatke godzin i sa
ocenianie wedlug normalnej skali szkolnej. Lekcje te sa wypelieniem misji
gloszenia Ewangelii przez Kosciol, a jednoczesnie biora pod uwage warunki
spoteczenstwa demokratycznego i pluralistycznego, a takze tradycje historyczna
i kulturowa kraju'2.

Na Slowacji nauczanie religii jest przedmiotem do wyboru, zamiennie z ety-
ka. Lekcja ta ma charakter wyznaniowy. Programy nauczania sa zatwierdzane

? Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-607/07.

10 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-585/07.

' Opracowanie autorstwa A. G. McGrady’ego w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-594/07.

12 Opracowanie autorstwa I. Pazina i A. Perani¢a w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-588/07.
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wspolnie przez wladze koscielne i o§wiatowe. Koscidt sprawuje nad nauczaniem
religii nadzor merytoryczny i metodyczny. W analogiczny sposob moga lekcje
religii organizowac inne wspdlnoty wyznaniowe'.

W Czechach nauczanie religii ma charakter wyznaniowy i fakultatywny,
odbywa si¢ po zakonczeniu zaje¢ z przedmiotdw obowiazkowych. Zapisy na
lekcje religii odbywaja si¢ co roku od nowa. Z zaje¢ tych wystawiane sg oceny,
istnieje takze mozliwo$¢ sktadania egzaminu maturalnego. Nauczyciele religii
optacani sa przez panstwo, sa kierowani do pracy w szkole na podstawie misji
kanonicznej™.

Na Litwie nauczanie religii ma charakter wyznaniowy. Obowiazkowy cha-
rakter posiada edukacja moralna (religia lub etyka). Lekcje religii maja na celu
wypehianie funkcji ewangelizacyjnej, a programowanie tych lekcji nalezy do
wladz koscielnych, przy czym wymagana jest zgoda wtadz o§wiatowych na pub-
likacj¢ tych programow. Na zajecia z religii uczniow zapisuja opiekunowie, po
ukonczeniu 14. roku zycia decyzja nalezy do samych uczniéw. Lekcje religii
odbywaja si¢ w wymiarze 1 godziny tygodniowo. Religia jest oceniana jak inne
przedmioty, chociaz nie przewiduje si¢ jej jako przedmiotu egzaminacyjnego'.

Lekcje religii w Rumunii maja charakter wyznaniowy i s organizowane dla
tych wyznan, ktore w danej klasie maja przynajmniej 10 uczniow (w liceach — 15).
Poniewaz katolicy stanowia niecate 5% ludnosci, stad nauczanie religii kato-
lickiej w szkotach moze by¢ tylko szczatkowe. Programy nauczania sa ustalane
wspolnie przez wtadze oswiatowe i1 koscielne i musza by¢ skorelowane z obwia-
zujacym programem szkolnym'®.

Lekcje religii w Serbii maja charakter wyznaniowy, kazda ze wspdlnot wy-
znaniowych ma prawo organizowac tego rodzaju zajecia. W szkotach publicz-
nych lekcje moga odbywac si¢ w wymiarze 1 godziny tygodniowo. Wystawia sie
oceny w skali sptaszczonej w pordwnaniu z systemem oceniania w szkole. Zapi-
sanie si¢ na lekcje religii na poczatku cyklu edukacyjnego skutkuje tym, ze reli-
gia staje sig¢ dla konkretnego ucznia przedmiotem obowiazkowym az do zakon-
czenia cyklu'’.

W Grecji nauczanie religii przybiera posta¢ prawostawnej lekcji wyznanio-
wej, z czego sg zwolnieni nieliczni uczniowie'®.

13 Opracowanie autorstwa M. Bubineca w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-606/07.
4 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-602/07.

15 Opracowanie autorstwa R. Gudlinkisa w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-598/07.
16 Opracowanie autorstwa C. Damiana w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-603/07.

'7 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-605/07.

18 F. Pajer, Nauczanie religii w europejskich systemach oswiatowych, art. cyt., s. 393.
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2. Poza- lub ponadwyznaniowa lekcja religii

W Danii lekcje religii maja charakter ponadwyznaniowy, za§ nauczanie
ewangelicko-luteranskie jest traktowane jako baza dla nauczania religii chrzes-
cijanskiej".

W Szwecji nauczanie religijne stanowi czg$¢ nauczania spotecznego, obej-
mujacego ponadto historig, geografi¢ i wychowanie obywatelskie. Nauczanie
wyznaniowe jest natomiast zakazane, a zakaz ten dotyczy nawet szkot wyzna-
niowych: tam lekcje religii moga si¢ odbywac jedynie jako fakultatywne i poza
siatka godzin®.

Lekcje religii w Norwegii, noszace nazwe nauczania chrzescijanskiego i re-
ligijnego, maja charakter religioznawczy i sa obowiazkowe, z mozliwos$cia
rezygnacji. Przepisy o$wiatowe precyzuja, ze programy nauczania tego przed-
miotu podporzadkowane sa parytetowi tresciowemu 1 winny zawiera¢ 55% argu-
mentéw ze sfery chrzescijanskiej, 25% z tradycji niechrzesécijanskich i 20%
z filozofii i etyki. Zrozumiale jest zatem, ze tre$ci nauczania chrzescijanskiego
i religijnego odwotuja sig do inspiracji chrzescijanskiej, jednakze nie maja cha-
rakteru misyjnego czy ewangelizacyjnego?.

W Finlandii specjalny status posiadaja Ko$cioty ewangelicko-luteranski oraz
prawostawny. Nauczanie religii jest obowiazkowe, a szkoty maja zaoferowac
nauczanie religii w wyznaniu wigkszosci swoich uczniow. Uczniowie bezwy-
znaniowi ucza si¢ przedmiotu zwanego moralnoscia praktyczna i $wiatopogla-
dami. Programy sa tworzone na poziomie szkot. Zadaniem nauczania religii jest
zapoznanie uczniéw z wiasng religia, wprowadzenie ich w tradycje i kulture
finska, przekazanie im rozumienie innych religii, pomoc w zrozumieniu ludzkie-
go 1 kulturowego znaczenia religii, kultywowanie warto$ci etycznych wynikaja-
cych z religii®.

W Islandii nauczanie religii jest obowiazkowe i ponadwyznaniowe, uzupet-
nia je katecheza sakramentalna w parafiach. Zajgcia odbywaja si¢ w wymiarze
2 godzin tygodniowo, a nauczycieli religii mianuja dyrektorzy szkot?.

W Anglii i Walii nauczanie religii ma charakter obowiazkowy. Ich celem jest
przekaz wiedzy o religiach bez elementu warto§ciowania, co ma pomagac zrozu-

1 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-589/07.

20 Opracowanie autorstwa P. Maguire w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-608/07.
I Opracowanie autorstwa G. Hogha w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-599/07.
22 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-590/07.

2 Opracowanie autorstwa J. Gijsena w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-595/07.
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mieniu innych religii i innych form wyrazania swojego pogladu na $wiat.
W szkotach katolickich mozliwe jest wyznaniowe nauczanie religii**.

W Szkocji nauczanie religii ma charakter religioznawczy, niekatechetyczny,
a jego celem jest prezentacja chrzescijanstwa i innych religii w konteks$cie po-
szukiwaniu sensu zycia. Pewien wyjatek stanowia szkockie szkoty wyznaniowe,
gdzie religia moze by¢ przedmiotem wyznaniowym?.

W Portugalii lekcja religii jest fakultatywna i przybiera posta¢ wychowania
etycznego i religijnego. Przedmiot ten ukazuje podstawy religii $wiatowych
i jest realizowany w sposob §wiecki. Wymiar godzinowy wynosi 1 godzing tygo-
dniowo w mtodszych klasach i 2 godziny tygodniowo w starszych. Programy
zatwierdzane sa przez wladze o$wiatowe i1 koscielne. Wladze panstwowe daza
wspotczesnie do wypracowania rozwigzan, ktore nie tylko tre$¢, ale rozwiazania
instytucjonalne umie$cityby na ptaszczyznie migdzyreligijnej*.

Na Ukrainie mozliwe jest nauczanie fakultatywnego przedmiotu pod nazwa
etyka religijna (alternatywny do niego nosi nazwe etyka), w wymiarze 1 godziny
tygodniowo?’.

Na Lotwie uczniowie moga uczgszcza¢ w mlodszych (dziewigciu) klasach
na obowiazkowy przedmioty wybrany sposrdd trzech nastgpujacych: etyka i na-
uczanie chrzescijanskie, nauczanie chrze$cijanskie, wiara wyznaniowa. W wyz-
szych klasach przewidziany jest fakultatywny przedmiot pod nazwa historia re-
ligii. Programy zatwierdza komisja panstwowa, w ktorej zasiadaja réwniez
przedstawiciele poszczegdlnych wyznan. Oceny z tych przedmiotéw sa opiso-
we. Zajecia odbywaja si¢ w wymiarze 1 godziny tygodniowo. Nauczanie wszyst-
kich przedmiotéw jest w szkotach publicznych optacane przez panstwo®.

3. Religia jako przedmiot pozaprogramowy

Krajem, ktory konsekwentnie traktuje religi¢ jako przedmiot pozaprogra-
mowy, jest Francja (oczywiscie, bez Alzacji i Lotaryngii). Katechizacja odby-
wa si¢ tam w dniu wolnym od zaj¢é szkolnych i nie jest subwencjonowana
przez panstwo®. Istnieje jednakze mozliwo$¢ organizowania lekcji religii na

24 Opracowanie autorstwa J. A. Quigleya w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-592/07.

% Opracowanie autorstwa M. McGratha i P. M. Conroy’ego w archiwum BPK pod nrem KWEP-
-C-604/07.

26 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-601/07.
7 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-609/07.
2 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-597/07.
2 ]. Charytanski, Lekcje religii w Europie, art. cyt., s. 198.
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terenie szkoty przed innymi lekcjami lub po ich zakonczeniu, zas wladze szkot
srednich maja obowiazek uzgadnia¢ tygodniowy podzial zaje¢ z wtadzami re-
ligijnymi*.

W Holandii nauczanie religii znajduje si¢ w siatce zajec¢, niemniej jednak
szkota udostgpnia jedynie sale szkolne na konfesyjne lekcje religii®'.

Na Wegrzech nauczanie religii jest przedmiotem wyznaniowym, znajduja-
cym sig poza siatka zaje¢, organizowanym przez kosScielne osoby prawne w wy-
miarze 2 godzin tygodniowo. Jednakze panstwo optaca nauczycieli religii.
Z lekcji religii nie wystawia si¢ ocen’.

W Bulgarii mozliwe jest organizowanie lekcji religii prawostawnej w niekto-
rych, zwykle wyznaniowych, szkotach. Kosciot katolicki ma prawo prowadzi¢
jedynie katechezg parafialna®.

Nauczanie religii jest zakazane takze na Bialorusi.

4. Dylematy usytuowania nauczania religii
w europejskich systemach edukacyjnych

Usytuowanie nauczania religii w systemie edukacyjnym wywoluje liczne
dyskusje zard6wno w §rodowiskach koscielnych, jak i wsroéd pedagogdéw. Rzecza
zauwazalna jest zmiana tego umiejscowienia w poréwnaniu ze stanem z lat bez-
posrednio powojennych. Wedtug F. Pajera, przyczyn zmiany nalezy szukac
w podejmowanych w latach siedemdziesiatych w krajach zachodniej Europy re-
formach szkolnych, jak i w nowych regulacjach konkordatowych3.

Reformy edukacyjne dokonaty przewartosciowania nauczania religii w do-
tychczasowej hierarchii celow i zadan szkoty, powodujac badz to jego margina-
lizacje, badz dostosowanie, badz tez wzmocnienie. Marginalizacja nauki religii
widoczna jest w reformie przeprowadzonej w Luksemburgu w postaci ograni-
czenia liczby tygodniowego wymiaru lekcji, jak i przeniesienia religii z grupy
przedmiotow obowiazkowych do fakultatywnych. Z kolei reforma hiszpanska,
zmniejszajac liczbg godzin, zrezygnowata z wystawiania ocen oraz wykluczyta
ze szkoty publicznej dziatalnos$¢ kultowa i duszpasterska. Pojecie dostosowania

30'W. Rabczuk, Nauczanie religii i moralnosci Swieckiej we Francji i krajach Beneluxu, art. cyt.,
s. 155n.

3 Tamze, s. 159.

32 Opracowanie w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-610/07.

33 Opracowanie autorstwa S. Rimaca w archiwum BPK pod nrem KWEP-C-587/07.

3% F. Pajer, Nauczanie religii w europejskich systemach oswiatowych, art. cyt., s. 384.
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nauki religii oznacza przyjecie nowych uwarunkowan kulturowych wychowan-
kéw 1 nowego przedmiotu kultury religijnej. Oznacza to, na przyktad, w Holan-
dii odchodzenie od konfesyjnego modelu nauczania religii i propagowanie lekcji
z pogranicza filozofii i religioznawstwa®. Wreszcie pojecie wzmocnienia ozna-
cza dla F. Pajera wzmocnienie kulturowej roli nauczania religii, zwlaszcza tam,
gdzie zostato ono wyzwolone od konfesyjnych uwarunkowan typowych dla tra-
dycyjnych ,,spoleczenstw chrzescijanskich .

Drugim czynnikiem, ktéry zmienit miejsce religii w systemie edukacyjnym
panstw europejskich, jest odnowa konkordatow. Stato si¢ to zwlaszcza w Hi-
szpanii, Wtoszech i na Malcie. Zmiany te mialy na celu zwigkszenie gwarancji
wolnosci religijnej, bardziej zdecydowana ochrong spoteczna wolnosci Koscio-
16w 1 grup mniejszo$ciowych, a takze budowanie kultury rownosci religijnej.
Dlatego tez konkordaty te podaja nowe racje dla szkolnej nauki religii, wsrod
ktorych wymienia si¢ uznanie przez panstwo fundamentalnego prawa osoby do
wychowania religijnego, uznanie wartosci kultury religijnej w zakresie wycho-
wawczych kompetencji szkoly, uznanie zasady jednosci procesu wychowawcze-
g0*". Dodaje si¢ ponadto, ze katolicyzm stanowi w tych krajach czg¢s$¢ dziedzi-
ctwa narodowego.

Z powyzszych rozwazan F. Pajer wysnuwa wniosek, iz Koscioty nie mogq
juz — ze wzgledu na zasade swieckiego charakteru szkoty - domagac sie dzisiaj,
by w programach szkotly publicznej znajdowal sie przedmiot o charakterze
duszpasterskim. Z drugiej strony szkota publiczna zauwaza (...), ze nie moze
wykluczaé ,, kultury religijnej” ze swoich programow, skoro stanowi ona histo-
rycznie uznany zasadniczy element — a nawet jeden z kluczy do zrozumienia —
kulturowego dziedzictwa wiekszosci europejskich narodow i catej kultury zachod-
niej*®. Wydaje sig, ze wniosek ten ma bardzo duze znaczenie dla zrozumienia
pogladéw jego autora na temat ewolucji nauczania religii w systemie edukacyj-
nym. Zwlaszcza rozwigzania, ktore okresla mianem dostosowania lub wzmoc-
nienia, maja charakter redukujacy nauke religii do przekazu elementow dzie-
dzictwa kulturowego. Natomiast bezdyskusyjne przyjecie postulatu szkofy
Swieckiej prowadzi do uznania katechetycznego wymiaru szkolnych lekc;ji reli-
gii jako istotnego ograniczenia, z ktérego nalezy si¢ wyzwoli¢. Poglady te
zreszta wyrazaly stan §wiadomosci odno$nie do nauczania religii, adekwatny
dla lat dziewigcédziesiatych.

3 Tamze, s. 385n.
3 Tamze, s. 386.
37 Tamze, s. 387n.
3 Tamze, s. 388.
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Poza problematycznoscia zrbwnywania poje¢ szkola publiczna i szkota swie-
cka, istnieje jeszcze jeden dylemat, ktory pojawia si¢ w dyskusjach na temat
nauki religii w szkole. Dotyczy on mianowicie tresci przekazywanych uczniom
na lekcjach religii. Stawia si¢ mianowicie pytanie, czy lekcje religii maja przy-
pominac¢ religioznawstwo, czy moze maja mie¢ charakter akonfesyjny, czy
wreszcie maja by¢ lekcjami wyznaniowymi. Bez watpienia lekcje religii, ktore
sa przekazem wiedzy o rozwiazaniach, jakie proponuja poszczeg6lne religie,
nie beda atakowane jako forma ideologizacji. Problem ten poruszany jest
w Niemczech, zwtaszcza po zjednoczeniu, jak i w krajach postkomunistycz-
nych, w ktorych obawa przed ideologizacja szkolna ciagle pozostaje zywa.
Wszelako krytycy takiego postawienia sprawy zwracaja uwage, ze szkola obse-
syjnie bojaca sig ideologicznych wptywow Kosciota nie ustrzeze sig przed atmo-
sfera uprzedzen wobec religii i ulegnie tendencjom laicyzujacym, czy antykle-
rykalnym?®.

Z kolei akonfesyjna nauka religii, zdaniem F. Pajera, ma mozliwo$¢ egzy-
stencjalnego przyblizenia wartosci religijnych, wychowania do warto$ci, czy
wrecz wychowania do tolerancji®’. Krytycy tego stanowiska odpowiadaja, ze lek-
cje akonfesyjne uchylaja prawo rodzicow do tego, by szkota publiczna wycho-
wywala zgodnie z ich $wiatopogladem*'. Krytyka ta, co warto zauwazy¢, kwe-
stionuje rowniez zasade swieckosci szkoty.

Wreszcie lekcje wyznaniowe, cho¢ oskarzane o ideologizacje, czynia zados¢
stuzebnej funkcji szkoty wobec rodziny*. Powstaje jednak problem, czy lekcje
te winny by¢ traktowane jako przekaz tresci wiary, czy tez maja zajac si¢ przede
wszystkim rozwiazywaniem problemow egzystencjalnych mtodziezy*. 1 dlate-
go wyznaniowe lekcje religii, jesli maja spetnia¢ funkcje formacji religijnej, sta-
ja przed inng ogromna trudnoscia, ktéra wynika z faktu, ze kryterium tworzenia
klasy szkolnej nie jest kryterium wyznaniowym, a zatem uczniowie uczestnicza-
cy w tej samej lekcji religii moga by¢ na bardzo ré6znym poziomie religijnym.
Dlatego Synod Niemiecki z roku 1974 orzekt, ze lekcja religii ma cel zalezny od
stuchaczy: uczniom wierzqcym ma ona pomagaé w umacnianiu ich wiary, ucz-
niom o chwiejnej wierze ukazywac odpowiedzi religii i Kosciota na ich proble-
my, a uczniom niewierzqcym stuzyé pomocq w rozstrzyganiu problemow sensu

3 W. Molinski, Niemcy: dyskusja o nauczaniu religii w szkole, art. cyt., s. 88.

“°F. Pajer, Nauczanie religii w europejskich systemach oswiatowych, art. cyt., s. 399.

“'W. Molinski, Niemcy: dyskusja o nauczaniu religii w szkole, art. cyt., s. 90.

4 Tamze, s. 91.

4 C. Rogowski, Przekaz wiary w sytuacji wspétczesnego pluralizmu religijno-pedagogicznego,
~Ateneum Kaplanskie” 1994, z. 513-514, s. 194.
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Swiata i cztowieka, w poszukiwaniu uzasadnien zajmowanej postawy, w rozwija-
niu gotowosci do ich zmiany*.

Znaczace si¢ jest wspotczesne przesunigcie akcentow, jakie mozna zauwazy¢
w wynikach badan z roku 2006, stanowiacych podstawe do opracowania niniej-
szego artykutu. Otéz rdwniez w krajach, ktore przyjely kulturowe uzasadnienie
dla nauczania religii w szkole publicznej, coraz mocniej podkresla si¢ koniecz-
no$¢ zerwania z kulturowym li tylko uzasadnieniem lekcji religii. Zwraca sie
uwage na konieczno$¢ wykorzystania szansy ewangelizacji, zgodnie zreszta ze
wskazaniem zawartym w adhortacji Catechesi tradendae: W tych krajach (...),
gdzie istnieje mozliwos¢é prowadzenia wychowania w wierze na terenie samej
szkoty, Kosciol ma obowiqzek uczynic w tej sprawie wszystko, co tylko moze. (...)
Mysle rownoczesnie o tzw. szkole bezwyznaniowej i o szkole publicznej. Pragne
gorqco, by w uznaniu najoczywistszego prawa ludzkiej osoby i prawda rodziny,
w imie poszanowania powszechnej wolnosci religijnej, dozwolono wszystkim
uczniom katolikom robic¢ postepy w formacji duchowej przy pomocy nauczania
religijnego, uzaleznionego od Kosciota®.

44 J. Skarpetowski, Szkolna lekcja religii a katecheza parafialna w dokumentach Kosciota po So-
borze Watykanskim 11 i w dokumentach Synodu Niemieckiego z 1974 r., art. cyt., s. 144.
S CT 69.
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Wloski model nauczania religii katolickiej

Obecny model nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wtoskiej zro-
dzit si¢ w wyniku dtugich dyskusji, polemik, sporéw, jakie miaty miejsce szcze-
g6lnie w latach siedemdziesiatych XX wieku oraz w okresie bezposrednio po-
przedzajacym zawarcie w 1984 roku Konkordatu miedzy Republika Wtoska
a Stolica Apostolska. Doszto w nim do radykalnych zmian, w poréwnaniu z po-
przednimi ustaleniami prawnymi, jakie widniaty w zapisach tzw. Paktow Late-
ranskich z 1929 roku. Najbardziej widoczne reformy dotyczyly przede wszyst-
kim relacji miedzy lekcja religii a ogoélnymi celami szkoty, wzajemnych
uprawnien panstwa i Ko$ciota w odniesieniu do nauczania religii katolickie;j,
formy udziatlu w nim uczniéw oraz statusu nauczyciela religii.

1. Dyskusje i polemiki
wokol natury nauczania religii katolickiej

Pierwsze debaty i polemiki wokot nauczania religii katolickiej w publicznej
szkole wloskiej pojawily si¢ juz bezposrednio po zakonczeniu II wojny $wiato-
wej. Postulowano w nich nowy sposob wyrazania wiary 1 jej nauczania, bardziej
odpowiadajacy zmieniajacym si¢ uwarunkowaniom spotecznym, idacy w kie-
runku pluralizmu i demokratyzowania si¢ panstwa. Nie znalazto to praktycznie
zadnego odzwierciedlenia ani w programach szkoty $redniej I stopnia (scuola
media inferiore), ani w analogicznych programach dla szkoty $redniej II stopnia
(scuola media superiore), jakie pojawity si¢ w 1952 roku!, ani tez w progra-
mach szkoty podstawowej z 1955 roku®. Wszystkie one zasadniczo powielaty
poprzedni schemat dydaktyczny z 1945 roku, co jest szczegdlnie widoczne
w programach szkoty podstawowe;j.

Natomiast wyrazny postgp dokonat si¢ w sferze organizacji, programowania
i koordynacji dziatan katechetycznych na poziomie krajowym. W 1961 roku
Episkopat Wioch powotat do istnienia Narodowe Biuro Katechetyczne (Ufficio

! Zob. G. Gozzer, L ora di religione. «Avvalersi o non avvalersi»?, Roma 1986, s. 144, 152-153.

2 Zob. Programmi didattici per la scuola elementare, DPR, 14 VI 1955, n. 503; G. Gozzer, L’ora
di religione, art. cyt., s. 142-143.
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Catechistico Nazionale). W$rod podstawowych celow jego dzialania wymienia
si¢ parafialny apostolat katechetyczny, szkolny, srodowiskowy oraz koordyno-
wanie dziatan w zakresie tworzenia programow kultury religijnej. Sposrod prze-
widywanych w statucie trzech Narodowych Konsult, jedna miata si¢ zajmowac
wprost katechezq szkolng®.

Kolejny etap zmian, co prawda, matych, ale istotnych w podejsciu do lekcji
religii w szkole, wiazat si¢ z powstaniem nowej szkoty $redniej (1962), ktéra
miata by¢ bardziej przystosowana do rzeczywistosci spotecznej, politycznej
i ekonomicznej Wtoch*. Nauczanie religijne, jakkolwiek nadal zachowywato
charakter katechetyczny, zostalo jednak po raz pierwszy wyraznie okreslone
jako zgodne z celami szkoty>. W efekcie nie doszto do bardziej radykalnych
zmian, z wyjatkiem zaakcentowania konieczno$ci poznawania problemow
ucznia, co wskazywato na bardziej personalne ukierunkowanie formacji reli-
gijne;j.

Tymczasem w toczacych si¢ dyskusjach domagano si¢ wyraznego kulturo-
wego ukierunkowania lekcji religii, uwazajac, ze tym samym bardziej bedzie
odpowiada¢ celom szkoty. Dyskusje te wzmogly si¢ pod wptywem rozpoczgcia
oficjalnych prac w komisjach koscielnych i panstwowych w 1968 roku, zmierza-
jacych do rewizji wciaz obowiazujacych Paktow Lateranskich. Innym bodzcem
do publicznych debat i polemik staly si¢ kontestacje mtodziezowe, jakie w tym
samym 1968 roku przetoczyly si¢ przez calq niemalze Europg. Pojawity w nich
krytyczne akcenty pod adresem zaréwno ksztatcenia i wychowania w szkole, jak
i wychowania religijnego. Mtodziez zadata wprost zmian catego systemu eduka-
cji, w czym miescit si¢ takze wymiar religijny. Nie moglo to pozosta¢ bez wply-
wu na polityke edukacyjna panstwa, gdyz kontestacja przybrata charakter ruchu
radykalnego.

Nie przyniost rozwiazania spornej kwestii dokument I/ rinnovamento della
catechesi, wydany 2 II 1970 roku przez Konferencje Episkopatu Wioch. Nie-
mniej nalezy go uzna¢ za jeden z pierwszych i bardziej znaczacych tekstow na
drodze poszukiwania nowego charakteru nauczania religii w szkole. I chociaz
biskupi nadal okreslali lekcje religii jako katecheze, to jednak nadali jej juz nowa
orientacjg, bardziej odpowiadajaca szkolnym celom edukacyjnym. Uznajac
szkote jako instytucj¢ z natury przynalezaca do struktur panstwa, stwierdzili, ze
w szkole katecheza ma charakteryzowac sie¢ odniesieniem do celow i metod wias-

3 Zob. G. Cravotta, Professionalita nell insegnamento della religione cattolica, Torino 1991, s. 30.

4 Zob. T. Tomasi, La scuola secondaria nella politica scolastica dall’Unita ai nostri giorni, w: La
scuola secondaria in Italia (1859-1977), red. T. Tomasi i in., Firenze 1978, s. 21-28.

5> Zob. Ustawa z dnia 31 XII 1962, nr 1859, art. 1.
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ciwych nowoczesnej strukturze szkolnej. Po raz pierwszy tez uznali warto$ci kul-
turowe za fundamentalne dla integralnej formacji ucznia, a sama kulturg za prze-
strzen, w ktora wpisuje si¢ wychowanie religijne, rozumiane jako obowiqzek
i prawo osoby ludzkiej, ktora zmierza do petnej wolnosci, i jako obowiqzkowa
postuga, ktorq spoteczenstwo spelnia wobec wszystkich®.

Bardziej radykalne propozycje rozwiazan ze strony koscielnej pojawity sig
w Uwagach na temat nauczania religijnego w szkole sredniej Il stopnia, doku-
mencie wydanym 1 IX 1971 roku przez Narodowe Biuro Katechetyczne’. Nie
bylo w nim jeszcze jasnego i szczegdétowego obrazu, czym ma by¢ nauczanie
religii w szkole, ale z racji zrezygnowania z okreslen lekcji religii jako katechezy
i podania nowych ogolnych zalozen i wskazan zostaty uznane w historii tegoz
nauczania i w pis$miennictwie za jego Magna charta, przynajmniej jesli chodzi
o lata siedemdziesiate®. Byly takze punktem odniesienia dla wszystkich innych
rodzajow i stopni szkot, chociaz dotyczyly bezposrednio nauczania w szkotach
srednich 1II stopnia. Staly si¢ rowniez odpowiedzig udzielona wprost na proble-
my pojawiajace si¢ w ciagle trwajacej debacie wokot problemow szkolnego na-
uczania religii, ktora ujawniala coraz powszechniejsze niezadowolenie z jej obo-
wiazujacego charakteru katechetycznego, jak rowniez z konstytucyjnego zapisu,
ze jest ono fundamentem i ukoronowaniem catego wychowania, co w spoteczen-
stwie demokratycznym i pluralistycznym przestawato by¢ prawda. Uwagi byty
dokumentem nie tyle okreslajacym ostateczny charakter nauczania religii
w szkole, ile raczej zaproszeniem do dalszej dyskusji. Kosciot wloski okazat sie
W tym czasie otwarty na rozne propozycje rozwiazan, jak i sam wychodzit z wie-
loma inicjatywami w tym wzgledzie. W poczatkach lat siedemdziesiatych prze-
prowadzone zostaly szerokie badania socjologiczne w réznych czgsciach Wtoch
na temat sytuacji i perspektyw nauczania religii w szkole. Instytut Katechetycz-
ny i Wydziat Nauk o Wychowaniu Papieskiego Uniwersytetu Salezjanskiego
zorganizowaty w 1971 roku debatg na temat nauczania religii w szkole, w ktorej
wzigli udziat przedstawiciele wielu orientacji ideologicznych, co pozwolilo na
poznanie i sprecyzowanie stanowisk w aspekcie teologicznym, psychologicz-
nym i pedagogicznym’. Tenze Instytut stat si¢ takze inicjatorem wydania dwuto-

¢ Conferenza Episcopale Italiana, /I rinnovamento della catechesi. Documento di base, 154.

" Ufficio Catechistico Nazionale, L insegnamento della religione nelle scuole secondary superiori,
Roma 1 IX 1971, w: Enchiridion della Conferenza Episcopale Italiana. Decreti, dichiarazioni,
documenti pastorali per la Chiesa italiana, t. 1: 1954-1972, red. A. Arrighini-E. Lora, Bologna
1985, s. 1116-1128.

8 Zob. A. Arrighini, L’insegnamento della religione nei documenti della Chiesa tra il vecchio e il
nuovo concordato, ,,Religione e scuola” 1984), nr 6, s. 260.

? Zostaly one opublikowane w ksiazce Dibattito sull’insegnamento della religione, Ziirich 1972.
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mowego dzieta Scuola e religione (1971 1 1973), zawierajacego migdzynarodo-
wy obraz nauczania religii w szkole, przydatny w Italii szukajacej wtasnych na
tym polu rozwiazan. W 1972 roku wydawnictwo Queriniana powotato do ist-
nienia czasopismo ,,Religione e Scuola”, ktére okazalo si¢ jednym z wazniej-
szych periodykow poswigconych $cisle problematyce szkoty i nauczania reli-
gijnego. Poczawszy od 1974 roku Instytut Katechetyczny Papieskiego
Uniwersytetu Salezjanskiego rozpoczat organizowanie okresowych kursow let-
nich dla nauczycieli religii, stuzacych doskonaleniu ich zawodowych kwalifika-
cji. Prezentowane tresci zostaly zebrane w dwa tomy i opublikowane w 1977
roku pod wspolnym tytutem Insegnare religione oggi. Aktywne w dyskusjach
byly: Unione Cattolica Italiana Insegnanti Medii oraz ruch Communione e Li-
berazione, ktory opowiadat si¢ zdecydowanie za konfesyjnym charakterem na-
uczania religii w szkole, czemu przeciwne byly $rodowiska skupione wokot
czasopisma ,,Testimonianze”.

Pozycje zajmowane w toczacych si¢ dyskusjach i polemikach przez §rodowi-
ska katolickie byty zr6znicowane, chociaz taczylto je wspolne przekonanie o po-
trzebie dokonania zmiany czy udoskonalenia nauczania religijnego. Zwolennicy
obrony dotychczasowego stanu prawnego postulowali dokonanie koniecznych
udoskonalen dydaktycznych, ale bez zmiany natury samego nauczania. Byli oni
w szczegolnosci przeciwni nadawaniu mu wymiaru jedynie historycznego czy
kulturowego, obawiajac sig, ze nie doprowadzi ono do petnej dojrzatosci w wie-
rze. Inni zadali wprowadzenia deklaracji uczestnictwa w nauczaniu religii, co
nadawatoby mu charakter opcjonalny'’. Kolejne stanowiska reprezentowali
autorzy pogladu, ze nalezy odr6zni¢ formacje religijna od nauczania o charakte-
rze kerygmatycznym. Formacja religijna nie dotyczytaby wprost kerygmatu jako
oredzia Bozego domagajacego si¢ odpowiedzi, ale przyjmowataby forme proce-
su zmierzajacego do odkrywania w oredziu chrzescijanskim aspektow doktry-
nalnych, egzystencjalnych i historycznych. Bylaby wigc lekcja o kulturze, zara-
zem stawalaby si¢ rodzajem pre-katechezy szkolnej, obowiazujacej wszystkich,
przygotowujacej takze do katechezy realizowanej juz w tonie wspolnoty kosciel-
nej'!. Katolicy skupieni wokot takich czasopism, jak ,, Testimonianze”, ,,Il Tet-
to”, ,,COM?”, ,.IDOC”, zwani katolikami niezgody, opowiadali si¢ raczej za kate-

10 Zob. E. Giammancheri, Il sacerdote nella scuola: una presenza difficile, w: La scuola di religio-
ne oggi, Milano 1970, s. 75-83; M. Reguzzoni, L educazione religiosa in una nuova struttura
della scuola, ,,La Rivista del Clero Italiano” 1972, nr 3, s. 183-188.

11 Zob. np. G. C. Negri, Questa difficile scuola di religione, ,,Catechesi” 1970, nr 11, s. 2-12; Ten-
ze, Religione e scuola oggi, ,,Pedagogia e Vita” 1971, s. 283-305; G. Goppo, La Chiesa cattolica
e la giustificazione dell’insegnamento religioso nella Scuola, ,,Orientamenti Pedagogici” 1965,
s. 802-831.
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cheza prowadzona tylko we wspolnocie koscielnej. Wychodzili oni z zalozenia,
ze wyzwalajacy charakter oredzia chrzescijanskiego nie jest mozliwy do uka-
zania w szkole, szczegdlnie niemozliwy wtedy, gdy Kosciét wchodzi w po-
rozumienie z instytucjami wladzy cywilnej, opowiadajac si¢ tym samym za
instytucjonalizacja nauczania, wyraznie ograniczajaca profetyczny jego cha-
rakter!'?.

Udziat w dyskusji wzigli takze protestanci, reprezentowani gldwnie przez
teologa V. Vinaya. Utrzymywat on, Ze nauczanie religii w szkole powinno posia-
da¢ charakter opcjonalny, jak rowniez konfesyjny, biorac pod uwagg, ze jest ono
prowadzone przez osobg wierzaca. Stawaloby sig¢ nauczaniem na temat Pisma
Swigtego i tradycji chrzescijanskiej, rodzajem informacji o rozwijajacym sie az
do dzisiaj przepowiadaniu ewangelicznym. Wigksza uwaga zwrocona bytaby
w nim na teksty, a nie na formuly dogmatyczne. Metoda natomiast powinna by¢
tak wybrana, aby nauczanie stawalo si¢ przede wszystkim uczeniem si¢ i wycho-
waniem, a nie — jak okreslat — popychaniem do decyzji. Uczen mogltby jednak
podja¢ decyzje, ale z zalozeniem, Ze zostanie mu pozostawiona mozliwos¢ wol-
nego wyboru®.

Propozycje przedstawione przez srodowiska laickie nie byly rowniez jedno-
rodne. Wigkszo$¢ ich przedstawicieli, odwotujac sig¢ do zasady panstwa $wiec-
kiego i jego autonomii, nie widziala mozliwo$ci wprowadzenia nauczania reli-
gijnego do szkoty. Podkres$lata zarowno niebezpieczenstwo dyskryminacji, jak
i pogwatcenia wolnosci nauczania'®. Niektorzy jednak opowiadali sig za naucza-
niem religijnym, ktérego przedmiotem bylaby tradycja zydowsko-chrzescijan-
ska, postrzegana jednak jako fakt czysto kulturowy's. Inna grupa, skupiajaca
marksistow 1 komunistow, dostrzegata potrzebe obecnosci wychowania religij-
nego, ale widzianego w nowych kategoriach.

W II potowie lat siedemdziesiatych polemiki i dyskusje nieco ucichty, ozy-
wajac tylko w czasie zaprezentowania przez rzad pierwszego projektu Konkor-
datu (1976), w ktorym politycy zignorowali wskazywane postulaty odej$cia od
katechetycznego charakteru lekc;ji religii, a ponadto zaproponowali tylko jej cha-

12 Zob. np. V. Benecchi, Abolire il concordato, ,,COM” 1972, nr 9, s. 3-4; R. Mocciaro, [ cattolici
contro la scuola confessionale, Bologna 1972; D. Neri, Sull'insegnamento religioso, ,,I11 Tetto”
1971, 5. 270-276.

13 Zob. V. Vinay, wypowiedzi w Dibattito sull‘insegnamento, art. cyt., s. 34-37, 176-177.

14 Zob. np. L. Borghi, La scuola del concordato, Milano 1971; Tenze, Educazione religiosa

ed istruzione confessionale, w: Cattolici e laici contro il concordato, Milano 1970, s. 135-156;
M. Bertini, La morte di Dio, Roma 1973.

15 Zob. np. U. Spirito, 1/ fallimento della scuola italiana, Roma 1971; S. Quinzio, Laicita e verita
religiosa. La religione nella scuola, Roma 1970.
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rakter fakultatywny. Dali w nim takze wyraz tradycyjnemu raczej pogladowi
o szkole jako miejscu spotkania si¢ dwodch instytucji wychowawczych: panstwa
i Kos$ciota, gdzie ten ostatni moglby kontynuowaé¢ swoja misje¢ wychowawcza
w szkole, ale jedynie za pozwoleniem panstwa. Napotkali jednak wyrazny sprze-
ciw hierarchow Kosciota, ktorzy juz wtedy opowiadali si¢ wyraznie za naucza-
niem religii w szkole, ktére byloby zgodne z optyka kulturowa, pedagogiczna
i dydaktyczna, respektujaca cele szkoly. Podpisany 18 II 1984 roku Ukfad mie-
dzy Stolicq Apostolskq i Republikq Wloskq w sprawie rewizji ,, Konkordatu late-
ranskiego” oraz tzw. Protokot dodatkowy z tego samego dnia, a takze Porozu-
mienie miedzy wiadzami szkolnymi i Konferencjq Episkopatu Wioch w sprawie
nauczania religii katolickiej w szkotach publicznych (14 XII 1985) oddaja zasad-
niczo w petni postulowane pedagogiczno-dydaktyczne zorientowanie nauczania
religii. Zostat tym samym oficjalnie zamknigty dtugi okres sporéw co do roli
1 miejsca nauczania religii w szkole.

2. Nauczanie religii katolickiej zgodne z celami szkoly

Nowoscia, jaka przynidst Konkordat, jest zapis stwierdzajacy, ze nauczanie
religii ma by¢ zgodne z celami szkoty. Dotychczasowy bowiem jego wymiar
w szkole wloskiej uwzglednial przede wszystkim cele ewangelizacyjno-kate-
chetyczne Kosciota, przez co lekcja religii nie tylko odrdzniata si¢ od innych
przedmiotow szkolnych, ale i byta, jak juz zostato wspomniane, powodem nie-
ustannych kontrowersji, polemik, a nawet atakéw. Ich autorzy zarzucali naucza-
niu religijnemu, nie bez uzasadnionych racji, obcos¢ w stosunku do natury wy-
chowawczego Srodowiska szkolnego, ktorego cele — twierdzono — sa dalekie od
pastoralnych dziatan Kos$ciota. Porozumienie eliminowato wigc kontrowersyjna
praktyke katechezy szkolnej i wydawalo sig, ze przyczyni si¢ do usatysfakcjono-
wania srodowisk spotecznych niechetnych Kosciotowi, tym bardziej, ze 6wczes-
ny przewodniczacy Konferencji Episkopatu Wtoch, kard. U. Poletti, w deklara-
cji ztozonej z okazji podpisania Porozumienia wyraznie stwierdzit: Konferencja
Episkopatu Wioch (...) utrzymuje, ze nauczanie religii katolickiej przestrzega ce-
low nie autokratycznej indoktrynacji, ale jest wykwalifikowanym prezentowa-
niem Ewangelii i chrzescijanstwa w optyce najszerzej rozumianej propozycji
ze strony szkofy's. Okazalo si¢ jednak, ze niechetny nauczaniu religii w szkole

16 U. Poletti, Dichiarazione del Presidente della CEI in occasione dell’intesa per I'insegnamento
della religione cattolica nella scuola pubblica, w: Intesa tra Autorita scolastica e Conferenza
Episcopale italiana per l'insegnamento della religione cattolica nelle scuole pubbliche, ,,Gazzetta
Ufficiale della Repubblica” 20 XII 1985, nr 299.
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klimat spoteczny nie tylko nie wygasl, ale trwat nadal. Tym razem jego przyczy-
na nie byly sprawy organizacyjne i dydaktyczne, ile sama obecno$¢ w szkolnej
edukacji kultury inspirowanej religia, obcej niektérym dzisiejszym tendencjom
kulturowym w zyciu narodu wloskiego!”. W tej sytuacji zrodzita sig¢ szeroka dys-
kusja, majaca na celu ukazanie podstaw legitymizacji lekcji religii w szkole.
Biskupi przypominali zar6wno o zgodno$ci nauczania religii z celami szkoty, jak
i 0 warto$ciach wychowawczych obecnych w chrzesécijanstwie'®. W sposob naj-
bardziej deklaratywny wyrazili swoje stanowisko w liscie pasterskim z 19 V 1991
roku, stwierdzajac, ze nauczanie religijne ofiaruje swoj specyficzny wktad w pet-
ny rozwoj osobowosci ucznia, popierajqc rozwoj kultury religijnej, wedtug wy-
magan kazdego stopnia i typu szkoty (...). Nie jest wiec obcym ciatem czy czyms
dotqczonym, lub tez zagadnieniem marginalnym w calym procesie edukacyjnym,
ale harmonijnie wlqcza sie w Zycie szkoly, respektujqc jej cele i doceniajqc obec-
ne w niej metody". Stanowisko biskupow potwierdzit rowniez Jan Pawet II.
W przeméwieniu wygloszonym podczas europejskiego sympozjum na temat na-
uczania religii katolickiej w szkole publicznej, zorganizowanym przez Rade
Konferencji Episkopatow Europy w czerwcu 1991 roku, stwierdzit jednoznacz-
nie: Bytoby czyms wlasciwym, aby nauczanie religii w szkole publicznej podjeto
Jjeden wspolny cel: promowanie znajomosci tresci wiary chrzescijanskiej, zgod-
nie z celami i metodami wlasciwymi szkole, a wiec jako faktu kulturowego. Na-
uczanie to ma doprowadzac do obiektywnego poznania, w _formie udokumento-
wanej i w duchu dialogu, dziedzictwa chrzescijanskiego, respektujqc przy tym
autentyczng i integralng nauke i interpretacje, ktorq podaje Kosciot katolicki.
Ma ukazywac je w taki sposob, aby zagwarantowaé naukowy charakter szkolne-

17 Zob. Z. Trenti, La religione come disciplina scolastica. La scelta ermeneutica, Torino 1990, s. 11;
G. Malizia, V. Pieroni, Z. Trenti, Una nuova identita per I'IR nella scuola italiana. Progetto di
ricerca, ,,Orientamenti Pedagogici” 1990, nr 2, s. 271.

18 Zob. Relacja kard. U. Polettiego z 9 T 1986 w: Il Regno — Documenti” 1986, nr 544, s. 78-81;
stanowisko kard. C. Ruiniego, w: L’insegnamento della religione cattolica oggi, ,,Notiziario
dell’Ufficcio Catechistico Nazionale” 1989, nr 6, s. 18; takze C. Ruini, Servizio educativo e profi-
lo professionale dell’insegnante di religione cattolica nella scuola secondaria, w: Ufficio Catechi-
stico Nazionale, Insegnare religione nella scuola. Contributo di studio e indicazioni operative in
vista della formazione dei responsabili dell insegnamento religioso nelle diocesi, Torino 1991,
s. 10-11; relacja bpa E. Caporello, Situazioni e prospettive dell insegnamento della religione cat-
tolica nella scuola, ,,Notiziario dell’Ufficcio Catechistico Nazionale” 1992 nr 2-3, s. 82; Oredzie
biskupow wioskich skierowane do uczniow, rodzin i nauczycieli, w: ,,Notiziario della Conferenza
Episcopale Italiana” 1995, nr 3, s. 84.

1 Conferenaza Episcopale Italiana, Insegnare religione oggi, Nota pastorale sull’insegnamento
della religione cattolica nelle scuole pubbliche, 19 V 1991, 6, w: ,,Notiziario della Conferenza
Episcopale Italiana” 1991, nr 4, s. 79.
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go procesu dydaktycznego, jak rowniez respektowac sumienia uczniow, ktorzy
majq prawo uczenia si¢ prawdy o religii, ktorq zyjq®.

Zasadniczym argumentem strony katolickiej, ktory padat najczesciej w to-
czacej si¢ dyskusji o celowosci lekcji religii w szkole, byto wskazanie na pod-
stawowy fakt, ze religia wchodzi do szkoty, gdyz jest obecna w kulturze. Gigb-
szym uzasadnieniem, wedlug Z. Trentiego, bytoby wskazywanie na prawdg, ze
religia jest rowniez w pewnym sensie zrodlem kultury, gdyz istotnym jej zna-
mieniem jest poszukiwanie sensu i to sensu ostatecznego otaczajacej cztowieka
rzeczywistosci, ktora w ten sposob nabiera w pelni humanistycznych wymia-
réw?!. Inaczej ujmujac t¢ kwesti¢, mozna powiedzie¢, ze racja obecnosci na-
uczania religijnego w szkole jest fakt, ze religia wiaze si¢ z takimi pytaniami
i odniesieniami do zycia, ktore sa decydujace. Od kiedy bowiem czlowiek po-
siada §wiadomos¢ siebie, wlasnej historii i tradycji, religia ciagle ma w tej mie-
rze stowo decydujace, takze dzisiaj. Religia od zawsze podawata, strzegla
i przekazywata najglebsze pytania cztowieka. Ona takze ozywiata kulturg.
Gdzie kultura zastanawiata si¢ nad najglebszymi pytaniami, zawsze szukata od-
powiedzi w religii. Kultura i religia, rozumienie natury ludzkiej i przezycia re-
ligijnego, sa ze soba $ci§le zwiazane, o§wiecaja si¢ wzajemnie. Religia jest ro-
zumiana i wykorzystywana jako zrddlo interpretacji egzystencji: pomijac je
w szkole oznacza pozbawia¢ ucznidéw pelnego rozumienia zycia’’. Dlatego
obowiazkiem szkoty jest, aby sluchata egzystencjalnych pytan ludzkich i pod-
dawata je weryfikacji.

Wyjasniajac znaczenie zapisu o zgodno$ci nauczania religii z celami szkoty,
uwaza si¢ za konieczne przyjecie przynajmniej dwoch podstawowych zalozen.
Pierwsze dotyczy rozumienia doswiadczenia, w tym takze do$wiadczenia reli-
gijnego, ktore w systemie szkolnym winno by¢ poszukiwane, analizowane i we-
ryfikowane. Jezeli bowiem religia lojalnie akceptuje swoje miejsce w szkole,
pozwala tym samym na poddanie si¢ wlasciwym jej procesom i srodkom badaw-
czym, a te nosza charakter krytyczno-interpretacyjny. Drugim zatozeniem jest
przekonanie, ze shuzba uczniowi, jako centralna idea wychowania szkolnego,
musi za punkt wyj$cia przyjac i rozumie¢ jego realng sytuacj¢ oraz tak wyjasniac
doktryng, aby doszto do pogtebiania doswiadczenia zyciowego. Przekraczajac
progi szkoty, Kosciot placi ceng tej decyzji: godzi si¢ na ustawienie nauczania

2 Giovanni Paulo I, L insegnamento della religione cattolica nella scuola pubblica, 5, ,Notiziario
dell’Ufficio Catechistico Nazionale” 1991, s. 40.

21 Zob. Trenti, La religione come disciplina scolastica. La scelta ermeneutica, Torino 1990, s. 111.

2 Tamze, s. 9; Z. Trenti, Legittimazione educativa dell’IRC, ,Insegnare Religione” 1989, nr 1,
s. 4-7; L. Corradini, Educazione e religione a scuola fra equivoci e speranze, ,,Religione e Scuola”
1989, nr 1, s. 9-13.
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religijnego w logice wychowania szkolnego, skoncentrowanego na uczniu i jego
dojrzewaniu, a nie na oredziu i jego obiektywnych warto§ciach. Walor humani-
styczny oredzia jest jednak racja wystarczajaca, aby Kosciot nie zaniedbywat
zadnego srodowiska. Ko$ciot i szkota sa dwiema autonomicznymi instytucjami,
gdzie kazda z nich ma swoja wlasna tozsamos$¢: proponowane cele sa rozne, ale
przyjmuje si¢, ze moga i musza wejs¢ w pokojowa relacje, tworzac jedna kom-
pozycje®. Dlatego zaktada sig, ze nauczanie szkolne weryfikuje, ale i wydobywa
oraz analizuje site wychowawcza prawdy religijnej: przenosi ja na ptaszczyzne
egzystencjalna.

Religia, kiedy staje si¢ przedmiotem szkolnym, przyjmuje za cel pomoc ucz-
niowi w uzyskaniu poglebionej swiadomosci i dojrzatosci religijnej. Weryfikacja
prawd dogmatycznych nie bedzie si¢ odbywac poprzez ich konfrontowanie z ca-
losciowa doktryna Kosciota, ale z wiarygodnoscia i skutecznos$cia wychowaw-
cza. Doktryna ma pozostawac na shuzbie wychowania. I nie chodzi tu o reduko-
wanie czy fatszowanie doktryny, ale o przesunieciu akcentow?.

Ujmujac syntetycznie analizowane zagadnienia, mozna wskazac, ze zwigzek
nauczania religijnego z celami szkoty oznacza, ze*:

Punktem centralnym jest formacja osoby, majaca na celu doprowadzenie jej
do dojrzatosci religijnej, czemu stuzy nabywanie przez ucznia postawy krytycz-
nej 1 sukcesywne zdobywanie przez niego swiadomosci o egzystencjalnym zna-
czeniu religii chrzescijanskie;j.

Wiara chrzescijanska jest analizowana rzetelnie i w sposob udokumentowa-
ny, jako fakt religijny o wyjatkowym znaczeniu historyczno-kulturowym, beda-
cy w stanie interpretowac doswiadczenie religijne wierzacych, ale takze poszu-
kiwania oséb niewierzacych.

Analiza i interpretacja religii, szczegolnie katolickiej, jest prowadzona przy
pomocy srodkéw metodycznych i dydaktycznych wtasciwych szkole, w celu do-
prowadzenia do wypehienia i integracji programu edukacyjnego, w ktorym
pragnie si¢ uwzglednia¢ wszystkie wymiary osoby 1 jej Zycia.

Nauczanie religii musi przyja¢ roéwniez okreslone normy pedagogiczno-
-dydaktyczne, aby mialo ksztalt przedmiotu szkolnego, a takze ze wzgledu na
okreslony rodzaj analizowanych zagadnien: antropologicznych, historycz-
nych, biblijnych itp. Zreszta programy nauki religii sugeruja rézne perspek-

3 Z. Trenti, 1l convegno e i nodi da affrontare all’indomani dell’Intesa, w: Insegnamento concor-
datario della religione. Atti del Seminario Nazionale tenuto all’Istituto di Catechetica dell’Univer-
sita Salesiana di Roma [’ 11-12 1 1986, red. C. Bissoli, Z. Trenti, Roma 1986, s. 7-8.

24 Z. Trenti, La religione come disciplina, art. cyt., s. 117-118.
2 Tamze, s. 128.

studkat7 08.indd 66 @ 2010-12-21 11:37:25



1 TNEEE ® | I | [ [

Wrhoski model nauczania religii katolickiej 67

tywy metodyczne, powigzane z soba: fenomenologiczng, antropologiczna,
biblijno-teologiczna, historyczno-kulturowa, ekumeniczna, teologiczno-sy-
stematyczna. Zadna z nich nie jest absolutyzowana, gdyz jest to realistyczne
podejscie do nauki na tym poziomie szkoty, ktdra jeszcze nie dokonuje spe-
cjalizacji*.

Korelacja nauczania religijnego z celami szkoty jest wyrazem realistycznego
stanowiska odno$nie do zakresu mozliwosci tej instytucji w dziele formacji reli-
gijnej ucznia. Moze ona bowiem podejmowac t¢ kwesti¢ tylko w granicach swo-
jego epistemologicznego statusu, a wigc gtownie nauczy¢ go krytycznego odnie-
sienia do religii oraz formowa¢ $wiadomo$¢ i postawe otwarta na wartosci
chrzes$cijanskie. Nie jest natomiast w stanie zrealizowa¢ w petni wszystkich za-
lozen wychowania religijnego, ktore domaga si¢ wtajemniczenia w misterium
Boga, wiary, Ko$ciota, cztowieka czy §wiata. Szkota bowiem nie jest zaintereso-
wana procesem zmierzajacym do wzbudzania aktu wiary i dzialaniami majacy-
mi na celu jego podtrzymanie, ktore uznaje za najbardziej wiasciwe Kosciotowi
i podejmowanej w nim dziatalno$ci duszpasterskiej czy misji ewangelizacyjno-
-katechetycznej*’. Nie moze jednak kwestionowac faktu, ze uczen pod wptywem
lekcji religii moze wybra¢ wiarg chrze$cijanska jako sposob zycia. Co do tego
zagadnienia zauwaza si¢ zgodne stanowisko autoréw. Jezeli natomiast chciatby
on poglebia¢ swoja wiare i wlaczy¢ si¢ w zycie Kosciota, ma zawsze do dyspo-
zycji uczestnictwo w katechezie parafialnej. Przy czym katechezg traktuje sig nie
jako komplementarng w stosunku do nauczania religii w szkole, ale odwrotnie:
to nauczanie religii w szkole jest komplementarne w stosunku do katechezy.
Zdaniem episkopatu wloskiego, katecheza ma integrowac nauczanie i wychowa-
nie religijne w szkole, aby w ten sposdb uczen wierzacy mial mozliwos$¢ pelne;j
formacji chrzescijanskiej. Katecheza bowiem prowadzi do pelnego poznania
wiary, o ile ja wyraza w do$wiadczeniu wiary w sluchaniu stowa Bozego, cele-
bracji sakramentalnej, praktyce milo$ci w zyciu wspdlnoty i w zewngtrznym
swiadectwie. Zmierza takze do udzielenia pomocy katechizowanemu, aby wia-
czyl si¢ we wspdlnote wierzacych?.

2 F. Pajer, L'IRC tra teologia e scienze umane. Quale rapporto?, ,Insegnare Religione” 1989,
s. 15.

27 Nowy status epistemologiczny lekcji religii, r6zny od katechezy i ewangelizacji, nie znajduje
zrozumienia u wielu rodzicow, ktorzy nadal postrzegaja nauczanie religii w szkole jako katechezg.
Zob. G. Malizia, V. Pieroni, Z. Trenti, La nuova identita per I'IR nella scuola italiana. Progetto di
ricercha, ,,Orientamenti Pedagogici” 1990, nr 2, s. 274.

28 C. Bissoli, Insegnamento della religione e catechesi. Senso e portata di una distinzione, ,,Pre-
senza Pastorale” 1986, nr 3-4, s. 129.

studkat7 08.indd 67 @ 2010-12-21 11:37:25



1 TNEEE ® | I | [ [

68 Ks. Kazimierz Misiaszek SDB

3. Nauczanie religii wierne doktrynie Kosciola

Wedtug Porozumienia migdzy Episkopatem a rzadem, nauczanie religii kato-
lickiej jest udzielane, w poszanowaniu wolnosci sumienia uczniow, wedtug pro-
gramow, ktore majq by¢ zgodne z doktrynq Kosciota®. Zapis ten, w podobnie
deklaratywnej formie, jest obecny w programach do szkoty podstawowej oraz
sredniej [ 1 11 stopnia.

Zapis o zgodnosci nauczania religijnego z doktryna Kosciola jest wskaza-
niem wprost na jego konfesyjny charakter. Nalezy doda¢, ze dotyczy to szkoly
publicznej, w programach ktorej deklaruje si¢ jej laicki charakter. I wtasnie
z tego powodu w okresie po podpisaniu Porozumienia zrodzita si¢ szeroka
dyskusja, nie pozbawiona elementow polemiki, kontestacji, a nawet negacji ofi-
cjalnie przyjgtego stanowiska. Szukano wigc — pomimo dokonanych juz ustalen
— innych, alternatywnych rozwiazan*’. Zaproponowano utworzenie niezbyt pre-
cyzyjnie okreslonego przedmiotu, ktéry miatby zajmowac si¢ kwestiami religij-
nymi, bytby obowiazkowy dla wszystkich i mozliwy do zaakceptowania przez
uczniow i rodzicow?!. Proponowano takze nauczanie religijne neutralne, jako
rodzaj studium na temat nauk o religii czy Pisma Swigtego, postrzeganego jako
wielki kod w odczytywaniu 1 rozumieniu przesztej i dzisiejszej kultury. Stanowi-
sko to spotkato si¢ jednak z zarzutem, ze neutralnos¢ aksjologiczna jest nie do
zaakceptowania w szkole, gdyz staje si¢ w istocie studium martwym, a tymcza-
sem szkota ma proponowac do analizy i interpretacji to, co jest zywe i znaczace
dla 0s6b uczacych si¢*%.

Srodowisko katolickie prezentowato takze zréznicowane opcje. Najbardziej
skrajne byly te, ktore z jednej strony pragnety aktualizowaé ewangelizacyjna
i wychowawcza misje¢ Kosciota w kazdym srodowisku koscielnym i spotecz-
nym?*, z drugiej, realizowac ja tylko w parafii, a nie w szkole**. Inni autorzy
dostrzegali w konfesyjnym charakterze lekcji religii mozliwos¢ ryzyka, ze lekcja

¥ Intesa tra Autorita scolastica e Conferenza Episcopale italiana per I'insegnamento della religio-
ne cattolica nelle scuole pubbliche, dok. cyt.
30 Zob. np. artykul redakcyjny w ,,Religione e Scuola” 1990, nr 10, s. 6.

31 Zob. S. De Carli, Cultura religiosa: non basta il concordato, ,,Religione e Scuola” 1988, nr 7,
s. 305-308.

32 Por. C. Bissoli, L insegnamento della religione cattolica nella scuola oggi. Potenzialita e limiti
della disciplina, w: Insegnare religione, dz. cyt., s. 148-149.

33 Zob. np. stanowisko bpa A. Ambrosanio w artykule L insegnamento della religione nelle scuo-
le, ,Notiziario dell’Ufficio Catechistico Nazionale” 1985, nr 3, s. 92.

3 Zob. wypowiedz kard. U. Polettiego, Dal Concordato all’Intesa: possiblita di attuazione e re-
sponsabilita educative, ,,L’Osservatore Romano” 11 1 1986, s. 6.
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ta dotyczy¢ bedzie tylko wewnetrznego obszaru wiary i §wiata chrze$cijanskie-
g0, pozostajac obcym ciatem w edukacji szkolnej, a nawet — jak si¢ wyrazano —
nieproszonym gosciem, wrecz intruzem®. Podobne stanowisko podzielali ci,
ktorzy twierdzili, ze lekcja religii rezerwuje problematyke religijng tylko dla na-
uczania religijnego, podczas gdy jest ona obecna takze w innych przedmiotach
szkolnych. Mogloby wtedy doj$¢ do jej zminimalizowania, gdyz ukazywana by-
taby jako typowa tylko dla Ko$ciota*®. Nie brakto takze zwolennikow obrony
aktualnych rozwiazan. Udowadniali oni, ze tre$ci zwiazane z religia posiadaja
wewngetrznie ewangelizacyjny charakter, a kazda prezentacja religii niesie ze
soba konieczny aspekt ewangelizacji. Obecny jest on takze w szkolnej nauce
religii, nie w pelnym zakresie, ale w fakcie pomocy uczniowi, aby ten nabyt
dostateczng umiejetno$¢ motywowania i uzasadniania religii w zyciu cztowieka
i ludzkiej spotecznosci. Wtedy tresci religijne sa podawane uczniowi nie dla
mobilizowania go, aby opowiedziat si¢ po stronie wiary, ale aby je analizowat,
interpretowat i weryfikowal. A konfesyjnos¢ w tym kontekscie oznacza odkrycie
znaczenia religii nie tylko dla Kosciota, ale i panstwa, takze dla nauczyciela
iucznia, ktorzy jako ludzie wierzacy powinni wiedzie¢, ze respektuje sig ich
wiarg i sumienie, czy tez, ze respektuje si¢ osoby niewierzace®’.

W koncu niektérzy pragneli — w imi¢ pluralistycznych zalozen edukacji
szkolnej — zardGwno ubogacenia istniejacych form nauczania religii, jak i tago-
dzenia zaistnialych konfliktow miedzy réznymi orientacjami politycznymi
i ideologicznymi. Czg$¢ intelektualistow katolickich proponowata wigc wpro-
wadzenie nauczania majacego by¢ rodzajem refleksji nad kultura religijng, wy-
raznie niekonfesyjnego, w ktérym zachowana bytaby jedna godzina w tygodniu
na analiz¢ doktryny katolickiej*®. Wysuwano takze propozycj¢ utworzenia lek-
cji historii i fenomenologii religii, uwazanej za bardziej obiektywna i wolna od
posadzen o konfesyjnos$¢ czy jakis rodzaj ideologii koscielnej**. Najbardziej
jednak rozpowszechniona byla propozycja L. Pazzaglii z Uniwersytetu Sacro
Cuore w Mediolanie. Wychodzac z zatozen konstytucyjnych panstwa wloskie-

35 Por. G. Colzani, Teologia e insegnamento della religione cattolica, w: Insegnare religione, dz.
cyt., s. 119.

3¢ Por. F. Pajer, 1l profilo dell’insegnamento della religione cattolica sul versante delle scienze pe-
dagogico-didattiche, w: Insegnare religione, dz. cyt., s. 133.

37 Por. C. Bissoli, L’insegnamento della religione cattolica nella scuola, art. cyt., s. 148-149.

3 Por. V. Telmon, L’insegnamento della religione nella scuola secondaria superiore. Tra cateche-
si confessionale e contributo alla cultura dell 'uvomo, w: L’insegnamento della religione nella scuo-
la italiana, red. E. Catarsi, Milano 1989, s. 162.

39 Zob. U. Bianchi, IR come storia e fenomenologia della religione, ,,Religione e Scuola” 1984/85,
nr 10, s. 475; G. Magnani, Apporti della fenomenologia storica — comparata della religione all’IR,
tamze, s. 476-477.
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go o tolerancji oraz z zapisu konkordatowego o poszanowaniu wolnosci ucznia
w kwestiach wyboru religii, proponowat, z jednej strony, utworzenie przez pan-
stwo autonomicznej lekcji kultury religijnej jako obligatoryjnej dla wszystkich,
z drugiej, wychowanie religijne typu konfesyjnego, prowadzone przez zwiazki
wyznaniowe i na wyrazne zyczenie uczniow i rodzicow*’. Projekt ten jednak
zostat odrzucony w debacie parlamentarnej i nie zyskal aprobaty hierarchii kos-
cielne;j.

Oficjalne stanowisko hierarchii koscielnej pozostato niezmienne. Kard. U. Po-
letti ttumaczyt istotne racje na obecnos$¢ religii w szkole: Spotecznos¢ ludzka nie
jest dla Kosciola terenem do zdobycia. Jest raczej miejscem dziatania, w ktorej
mierzy sie jego wiernosc¢ misji otrzymanej od Chrystusa, by glosi¢ Dobrg Nowi-
ne o mitosci Boga i ofiarowac kazdemu cztowiekowi pomoc, w obliczu kazdej
koniecznosci, materialnej czy duchowej*'. Dlatego Ko$ciot, uzasadnia G. Giachi,
nie chece postugiwac¢ sig szkota dla realizacji swoich celow, ale jej stuzy¢. Kon-
kordat natomiast nie jest przyznaniem przywilejow, ale srodkiem na rzecz stuz-
by cztowiekowi: wyraza wole wspotpracy Kosciola i panstwa na rzecz, jak
stwierdzono w Konkordacie, promocji cztowieka i dobra kraju®.

Wypowiedzi przedstawicieli hierarchii koscielnej ida wigc konsekwentnie po
linii konfesyjnego charakteru nauczania religijnego. Podobne stanowisko po-
dzielaja wtadze szkolne, takze zainteresowane trwaniem dotychczasowego ukta-
du z Kosciotem®.

4. Fakultatywny charakter lekcji religii

Przed podpisaniem Konkordatu w 1984 roku, nauczanie religii katolickiej,
a $cislej katecheza szkolna, byta obligatoryjna dla wszystkich ucznidéw, z wyjat-
kiem $cisle okreslonych przypadkow regulowanych przez odpowiednie ustawy.
W wyniku przyjecia aktualnie obowiazujacego Konkordatu nastapita radykalna
modyfikacja idaca w kierunku przyznaniu mu charakteru fakultatywnego. W art. 9,
p. 2 Uktadu miedzy Stolicq Apostolskq i Republikq Wioskq w sprawie rewizji

40 Zob. L. Pazzaglia, Per una cultura religiosa oltre il Concordato e secondo la Costituzione,
,Religione e Scuola” 1984/85, nr 10, s. 516-519.

#“U. Poletti, Relazione, 9 1 1986, ,,1l Regno — Documenti” 1986, s. 78-79.

42 G. Giachi, L insegnamento della religione cattolica e l'insegnamento della Chiesa in una realta
laica, ,,Presenza pastorale” 1986, nr 3-4, s. 110, 105-106.

4 Zob. Dichiarazione del Ministro oraz Dichiarazione del Presidente della CEI w: Intesa tra Au-
torita scolastica e Conferenza Episcopale italiana per l'insegnamento della religione cattolica
nelle scuole pubbliche, dok. cyt.
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Konkordatu Lateranskiego, przyjmuje sig, ze w poszanowaniu wolnosci sumie-
nia i odpowiedzialnosci wychowawczej rodzicow, zagwarantowane jest kazdemu
prawo wyboru co do pobierania lub niepobierania wspomnianego nauczania.
Podaje si¢ jednoczesnie sposob jego wykonania: W akcie zapisu uczniowie lub
ich rodzice korzystajq z tego prawa, na wniosek wtadz szkolnych, tak jednak, aby
ich wybor nie byl przyczynq jakiejkolwiek dyskryminacji**. Zostato to powtorzo-
ne w tekscie Porozumienia (1, 1; 2, 1), z dodatkowym zastrzezeniem, aby nie
dochodzito do form dyskryminacji, nawet w wyborze kryteriow formowania klas,
podczas jego (1j. nauczania) codziennej realizacji i w ogolnym jego usytuowaniu
w planie lekcji szkolnej. Wybor ten obowiqzuje przez caty rok szkolny, do ktorego
sie odnosi, oraz przez nastepne lata w przypadku, gdy jest przewidziany zapis
urzedowy, jednakze przy obowiqzujqcym nadal prawie wyboru lub rezygnacji
z nauczania religii katolickiej. W przypadku dzieci niepetnoletnich prawo wybo-
ru lekcji religii przystuguje rodzicom, podczas gdy uczniowie pelnoletni moga
sami decydowac o jej wyborze lub rezygnacji.

Decyzja o fakultatywnym charakterze lekcji religii podawata zarazem pod-
stawowe zasady jej wprowadzania: fundamentem, na ktérym opiera si¢ naucza-
nie religijne sa zasady katolicyzmu bedace historycznym dziedzictwem narodu
wloskiego. Wskazuja one jednoznacznie, ze lekcja religii jest zwiazana ze szko-
Ia wartosciami obiektywnymi, ktérych znajomos¢, rozumienie i interpretacja
wydaje si¢ wymogiem wszystkich obywateli, w tym takze wszystkich uczniow.
Jednak obok tej zasady istnieje inna, nieco w stosunku do niej konkurencyjna,
a mianowicie postulat respektowania wolno$ci sumienia. Wszystkie te zasady
sprawiaja, ze juz same zapisy prawne zrodzily napigcia: migedzy obowiazkiem
a wolnoscia, szczegolnie w przypadku dzieci niepetnoletnich, niezdolnych jesz-
cze do podejmowania odpowiedzialnych decyzji. Probuje si¢ je ztagodzic¢ po-
przez odwotanie si¢ do rodzicéw i ich odpowiedzialnosci wychowawczej: to oni
maja decydowaé¢ o formacji swoich niepetnoletnich dzieci®. Nie usungto ono
jednak wspomnianego napigcia, a decyzje prawne nadal pozostaja w swoim cha-
rakterze nieprecyzyjne. Zostaly one dostrzezone i w dyskusji wyraznie je pod-
kreslano, twierdzac wrecz, ze pomniejszajq znaczenie wychowawcze lekcji reli-
gii. Religia bowiem, tak wazna z punktu widzenia kulturowego, winna by¢
przedmiotem obligatoryjnym, obowiazujacym wszystkich uczniow. W efekcie
proponowane nauczanie religijne nie jest skierowane do wszystkich, konfesyj-
no$¢ i fakultatywno$¢ zawezaja zaktadana perspektywe, a art. 9 Konkordatu

4 ,Gazzetta Ufficiale della Repubblica” 10 IV 1985, n. 85.

4 Zob. R. Giannatelli, Profili di carattere pedagogico e scolastico, con particolare riguardo ai
programmi, ai libri di testo e alla qualificazione professionale dei docenti, ,,Notiziario dell’Ufficio
Catechistico Nazionale” 1985, nr 5, s. 258.
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L. Prenna nazwat artykutem lejka, ktory zaweza i odbiera szerokoS¢ i nowosé,
proponujqc rozwiqzania czesciowe i minimalne*®. Nie wyrazaja one tez troski
0 ucznia, ktéry nie wybral nauczania religijnego, a tym samym zostal pozba-
wiony mozliwosci poznania warto$ci uniwersalnych oraz postawiony a priori
w sytuacji wyboru migdzy dobrem a ignorancja, czego przeciez nie pragneli
autorzy Porozumienia. Kard. U. Poletti stwierdzil bowiem jasno, ze Konferen-
cja Episkopatu Wloch pozostaje przekonana, ze najgtebsze doswiadczenie wol-
nosci plynie ze znajomosci, a nie z ignorancji wartosci*’. Wobec takiej sytuacji,
szkota nie oddziatuje w sposdb humanizujacy i pobudzajacy, gdy juz w samych
zatozeniach prawnych pomaga tylko niektorym (nawet jezeli stanowia oni
wigkszos$¢) rozumie¢ w sposob poglebiony fakty religijne, a rownoczes$nie, tak-
Ze na mocy tego samego prawa, przyczynia si¢ do poglebiania ignorancji, uwal-
niajqc innych — wedlug G. Cravotty — od cieZzaru formacji intelektualnej w tej
dziedzinie*.

Fakultatywnos$¢ przyniosta takze problemy natury organizacyjnej. Wedlug
ustalen zawartych w Porozumieniu, we wszystkich szkotach srednich Ii 11 stop-
nia, z uwzglednieniem takze liceow artystycznych i instytutow sztuk pieknych,
nauczanie religii katolickiej jest organizowane w ramach tygodniowego rozkta-
du godzin, w czasie przewidzianym przez rozporzqdzenia dydaktyczne aktualnie
obowiqzujqce. Jego umieszczenie w rozkladzie godzin jest dokonywane przez
przelozonego szkoly (...), wedtug zwyczajnych kryteriow, zaktadajqcych zrowno-
wazony rozktad roznych przedmiotow w ciqgu dnia i tygodnia dla catej szkoty
i poszczegolnych klas. Podobna konstrukcja rozkladu zaje¢ szkolnych zostata
polecona przez Ministerstwo Nauczania Publicznego odnosnie do przedszkoli
i szkot podstawowych, w ktorych lekcji religii, zgodnie z Porozumieniem, przy-
stuguja 2 godziny tygodniowo. P6zniejsze modyfikacje Porozumienia z 1990
roku przyniosty zmiang organizacyjna w przedszkolu, gdzie pozwolono na
umieszczenie w dowolnym czasie wigkszej ilosci godzin, ktora jednak nie moze
przekroczy¢ 60 godzin rocznie®. Niezaleznie jednak od obowiazujacego Poro-
zumienia, okolnikéw Ministerstwa Nauczania Publicznego, postanowien w tym
wzgledzie Rady Panstwa®® oraz dwoch wyrokow Trybunatu Konstytucyjnego
o umiejscowieniu lekcji religii w curriculum zaje¢ szkolnych i réwnorzednym

4 L. Prenna, La destinazione scolastica dell’insegnamento di religione concordatario, ,,Religione
e Scuola” 1984, nr 1, s. 7.

4T Dichiarazione del Presidente della CEI, dok. cyt.
* G. Cravotta, Professionalita nell insegnamento della religione cattolica, Torino 1991, s. 52-53.
¥ Intesa, dok. cyt., 1, 2,2.

50 Por. 1l Consiglio di Stato sull’'IRC (decisione n. 1006/88), 7; ,,Insegnare Religione” 1989, nr 3,
s. 61.
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jej traktowaniu z innymi przedmiotami, pojawily si¢ tendencje do jej marginali-
zowania poprzez umieszczenie w planie zaje¢ na pierwszej lub ostatniej godzi-
nie. Podstawowa racja miato by¢ umozliwienie uczniom, ktorzy sig nie zapisali
na lekcje religii, swobody organizacyjnej w zakresie wlasnego czasu. Taki jed-
nak punkt widzenia oceniano jako wyraznie dyskryminujacy uczniow bioracych
udziat w lekc;ji religii, gdyz wytwarzat klimat niezbyt powaznego jej traktowa-
nia, tym bardziej, Ze uczniowie nie zapisani na nauczanie religii nie maja w tym
czasie innych zaje¢ szkolnych. Dlatego niektorzy twierdza wrecz, ze fakultatyw-
no$¢ nie pozwoli nigdy na takie witaczenie lekcji religii w ogdlny plan zajec, aby
bylo ono wolne od réznych form dyskryminacji. Jezeli bowiem bedzie miato
miejsce na pierwszej lub ostatniej godzinie, ci, ktorzy nie zapisali si¢ na nia,
beda mogli przyj$¢ o godzing pdzniej lub wyjs¢ ze szkoty o godzing wczesniej.
Natomiast gdy bedzie w $rodku planu, wtedy ci sami uczniowie moga opusci¢
szkote, gdyz nie maja w tym czasie innych zaje¢®'. Rodzi to z kolei trudnosci
wychowawcze, w postaci braku kontroli wychowawcow nad uczniami, do jakiej
sa zobowiazani w wyniku ustalen prawnych. Trudno$¢ ta de facto bierze sig stad,
ze dotychczas szkota nie wywiazala si¢ z ministerialnych polecen zorganizowa-
nia dla nich tzw. zaje¢ alternatywnych.

Obok kontrowersji i problemow istnieja takze proby poszukiwania pozytyw-
nych aspektow fakultatywnosci. Na ogot prawo wyboru do pobierania lub niepo-
bierania nauczania religijnego, zadeklarowane przed wtadzami szkolnymi, trak-
towane jest jako narzedzie gwarantujace niewyznaniowy charakter lekc;ji religii,
zardwno w tym sensie, ze nie moze by¢ ona inicjacja do wiary chrzescijanskie;j,
jak i nie moze wymagac, aby warunkiem uczestnictwa w niej musiata by¢ dekla-
racja ucznia o swojej wierze. Nauczanie to jest wigc w istocie otwarte dla wszyst-
kich, ktérzy pragna w nim uczestniczy¢. Takie tez stanowisko zaprezentowat
kard. U. Poletti w imieniu Konferencji Episkopatu Wioch z okazji podpisania
Porozumienia, gdy stwierdzil: Konferencja Episkopatu Wioskiego (...) utrzymu-
Jje, ze nauczanie religii katolickiej (...) jest wykwalifikowanq prezentacjq Ewan-
gelii i chrzescijanstwa w optyce najszerzej rozumianej propozycji kulturowej ze
strony szkoty, pragnie przeto tak opracowac programy i metody tegoz nauczania,
aby mogto by¢ odpowiedzialnie ofiarowane wszystkim®. Bardziej cato$ciowa
wyktadni¢ tego stanowiska podata Konferencja Episkopatu Wtoch w liscie pa-
sterskim z 1991 roku. Odwotata si¢ nie tylko do ogdlnych racji szkolnych, ale

1 Zob. N. Galli, I valori religiosi nella scuola dello stato laico, w: Quali valori nella scuola di
Stato, red. N. Galli, Brescia 1989, s. 269.

52 Dichiarazione del Presidente della CEI, art. cyt.; zob. Uwagi Konferencji Episkopatu Wioch
odnosnie do nauczania religijnego zawarte, w: L’insegnamento della religione cattolica nella
scuola di stato, ,,Notiziario della Conferenza Episcopale Italiana” 1984, s. 230-236.
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i motywow zaré6wno natury wychowawczej, jak i kulturowej oraz spotecznej*’.
Odnosnie do racji wychowawczych, biskupi utrzymuja, ze nauczanie religii
katolickiej stuzy petnemu rozwojowi osoby, ktdrego znaczna czgs¢ dokonuje sie
w szkole, przez co pomaga tej instytucji w wypetnianiu pedagogicznych funkcji.
Zmierza ono — zawsze zgodnie z celami i zadaniami szkoty — do wyrobienia
w uczniu umiejetnosci dokonywania analizy i porownan, waznych z punktu wi-
dzenia otwierania go na dialog, tolerancje i demokratyczne wspotzycie. Jednak
przede wszystkim ofiaruje mozliwosc¢ poznania wartosci, ktore sq fundamental-
ne dla petnej formacji osoby, o ile pragnie sig, aby byta ona bogata wewnetrznie,
obdarzona w site moralnq i otwarta na wartosci sprawiedliwosci, solidarnosci
i pokoju, zdolna do dobrego wykorzystania wlasnej wolnosci**. Drugi rodzaj mo-
tywow zwiazany jest z istotnym wkladem religii chrzescijanskiej zaréwno
w rozwiazywanie wielkich problemow ludzkich, w tworzenie i ubogacenie kul-
tury i zycia spotecznego Wtoch, jak i w uwrazliwianie osob wspolczesnie zyja-
cych na szerokie rozumienie kultury, ktora ma by¢ uwazna na religijny wymiar
Zycia™.

5. Status nauczyciela religii

Przepisy prawne o nauczycielu religii zawarte w Porozumieniu odnosza si¢
do trzech szczegotowych kwestii. Pierwsza z nich, regulowana takze w Protoko-
le dodatkowym do Konkordatu, w punkcie dotyczacym zatrudnienia nauczycieli
religii dotyczy kompetencji dwoch instancji: wladz szkolnych i koscielnych.
Ustala sig, ze wladze szkolne mianuja nauczyciela religii, zgodnie z odpowied-
nimi normami panstwowymi, zawsze w porozumieniu z biskupem diecezjalnym,
i tylko wtedy, gdy posiada on uprawnienia wydane przez ordynariusza miejsca
i przez niego nie odwotane. Z kolei ordynariusz proponuje imiennie osoby uzna-
ne za zdatne i posiadajace odpowiednie kwalifikacje zawodowe, po uprzednim
powiadomieniu go przez szkol¢ o wymaganiach zwiazanych z iloscia godzin
nauczania®.

Drugie zagadnienie dotyczy okreslenia miejsca nauczyciela religii w gronie
pedagogicznym. W odnosnym zapisie reguluje si¢, ze nauczyciele religii kato-
lickiej wchodzq w skiad rady pedagogicznej w kazdej szkole, posiadajqc te same

53 Conferenaza Episcopale Italiana, Insegnare religione oggi, dok. cyt., 5.
5+ Giovanni Paulo II, L’insegnamento della religione cattolica, dok. cyt., 4.
55 Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione oggi, dok. cyt., 7.

5¢ Intesa, dok. cyt., 1, 2, 5.
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prawa i obowiqzki, co inni nauczyciele. Druga jednak czg$¢ tego artykutu poda-
je ustalenia, ktore de facto uszczuplaja wczesniej przyznane prawa i przecza
zapisowi o réwnych z innymi nauczycielami prawach. Orzeka si¢ bowiem, ze
w przypadku posiedzen rady pedagogicznej, ktora ocenia okresowe i koncowe
wyniki, biorq w niej udziat tylko wtedy, gdy oceniani sq uczniowie zapisani na
nauke religii katolickiej®’. Przepis ten w odniesieniu do nauczycieli szkot podsta-
wowych zostal zmodyfikowany Porozumieniu z 13 VI 1990 roku: W koncowej
ocenie, w przypadku gdy normy panstwowe Zqdajq wiekszosci grona nauczyciel-
skiego, ocena wyrazona przez nauczyciela religii katolickiej, jezeli miataby by¢
decydujaca, ma by¢ wyrazona na pismie.

W przypadku trzeciej kwestii, okresla si¢ szczegotowo kwalifikacje zawodo-
we nauczycieli religii. Stwierdza sig, Ze nauczanie religii katolickiej w szkotach
srednich I i II stopnia moze by¢ powierzone osobom legitymujacym si¢ jednym
z nastgpujacych tytutow:

— stopien akademicki (bakalaureat, licencjat lub doktorat) w zakresie teologii
czy innych dyscyplin koscielnych, potwierdzony przez Wydzial Teologiczny
uznany przez Stolicg Apostolska;

— za$wiadczenie o ukonczeniu studiéw teologicznych w wyzszym seminarium
duchownym;

— dyplom magisterski w zakresie nauk religijnych, wystawiony przez instytut
nauk religijnych zatwierdzony przez Stolice Apostolska;

— dyplom doktorski, wazny z punktu widzenia przepisow wtoskich, z jedno-
czesnym dyplomem ukonczenia instytutu nauk religijnych uznanego przez
Konferencje Episkopatu Wioch’.

W przedszkolu i szkole podstawowej nauczanie religii katolickiej moze by¢
prowadzone przez nauczycieli, ktorzy ukonczyli szkote $rednig I1 stopnia i maja
odpowiednie przygotowanie do nauczania religii katolickiej albo sa uznani za
zdatnych przez ordynariusza diecezjalnego®. W Protokole dodatkowym precy-
zuje si¢, ze w tychze samych instytucjach nauczanie religii moze by¢ prowadzo-
ne przez wychowawce klasy, ktory zostat uznany za zdatnego przez witadze kos-
cielng, jesli jest gotow podjqc sie takiego zadania®'.

T Tamze, 1, 2, 7.
8 Tamze, 11, 2, 7.
% Tamze, 1, 4, 3.
% Tamze, I, 4, 4.
o' Ratifica ed esecuzione dell’accordo, con protocollo addizionale, firmato a Roma il 18 II 1984,

che apporta modificazioni al Concordato lateranense, tra la Repubblica Italiana e la Santa Sede,
Supplemento alla ,,Gazzetta Ufficiale” z 10 IV 1985.
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Przedstawione przepisy dotycza nauczycieli, ktérzy sa juz cztonkami grona
pedagogicznego danej szkoty. Gdyby jednak nauczanie religii miato by¢ prowa-
dzone przez inne osoby, moga by¢ zatrudnieni duchowni i diakoni, ktérzy posia-
daja odpowiednie kwalifikacje uznane przez Konferencj¢ Episkopatu Wtoch,
zgodnie z kan. 804, par. 1 Kodeksu Prawa Kanonicznego i potwierdzone przez
miejscowego ordynariusza. Maja prawo zosta¢ nauczycielami religii rOwniez
osoby, ktore posiadaja wazny tytul do nauczania w przedszkolach i szkotach
podstawowych lub posiadaja odpowiednie kwalifikacje lub tez maja dyplom
ukonczenia innej szkotly $redniej II stopnia z jednoczesnym dyplomem ukoncze-
nia nauk religijnych w instytucie zatwierdzonym przez Konferencje Episkopatu
Wioch.

Decyzja o udziale w zatrudnianiu i mianowaniu nauczyciela religii dwoch
podmiotow prawnych, jakimi sg biskup diecezjalny i wtadze szkolne, napotkata
problemy natury interpretacyjnej, szczegdlnie co do precyzyjnego okreslenia
tozsamosci zawodowej tegoz nauczyciela. Zasada bowiem zgodnos$ci nauczania
religii z doktryng Kosciota odnosi sig nie tylko do tresci, ale i wskazuje na wia-
dz¢ majaca kontrolowa¢ nauczycieli. Sa oni nie tylko uznawani za zdatnych
przez wladzg koscielna, ale i mianowani w porozumieniu z nia. Podlegaja jed-
nakze w kwestiach administracyjnych i dydaktycznych wladzy szkolnej, z ktora
podpisali kontrakt o pracg. Uznanie zdatno$ci lezy w wytacznej kompetencji
wladz koscielnych, podczas gdy mianowanie na stanowisko nauczyciela lezy
w gestii wladz szkolnych. W tej optyce tozsamo$¢ nauczyciela religii posiada
dwa zrédta: uznanie zdatnosci i kwalifikacje pedagogiczne do wykonywania za-
wodu. Pierwsze jest zwiazane z Ko$ciotem, drugie z panstwem. Uznanie zdatno-
$ci nie wiaze sig¢ jednak automatycznie z posiadaniem kwalifikacji pedagogicz-
no-dydaktycznych. Sa one tytutem do uzyskania kompetencji formalnych, a te
muszg by¢ wystawione przez panstwo, podczas gdy kompetencje materialne,
zwiazane z nauczanym przedmiotem, moga by¢ uznane tylko przez Kosciot®.
Ten stan nie wptywa pozytywnie na doktadne okreslenie statusu zawodowego
nauczyciela religii, czego najbardziej] wymownym przyktadem jest brak dzialan
w tej materii ze strony Ministerstwa Nauczania Publicznego, pomimo wczes$-
niejszych deklaracji sktadanych przez minister F. Falcucci juz w chwili podpisa-
nia ,,Porozumienia” o jego wypracowaniu®, jak réwniez licznych apeli bisku-

62 Zob. L. Prenna, L’identita Professional, art. cyt., s. 4-9; F. Costa, Prospettive ecclesiologiche
e pedagogiche della CEI e dell’UCN sull’insegnamento della religione cattolica nelle scuole,
w: Insegnamento della religione e professionalita docente, red. C. Bissoli, Z. Trenti, Torino 1988,
s. 89-96.

8 Zob. Dichiarazione del Ministro, dok. cyt.
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pow®. Konsekwencja jest uszczuplanie praw nauczycieli religii w szkole,
szczegolnie w kwestiach zwigzanych z wpltywem na promocj¢ ucznia, poprzez
niemozno$¢ koncowej jego oceny na posiedzeniach rady pedagogicznej®, jak
rowniez z duza mobilnos$cia lekeji religii w ogdlnym planie zaje¢ szkolnych czy
wreszcie z faktem, ze nie moga by¢ w przedszkolu i szkole podstawowej na-
uczycielami i wychowawcami konkretnej klasy, chociaz ma to juz miejsce
w szkole $redniej II stopnia®. Jednym z powodow trwania tej sytuacji moze by¢
praktyka wystawiania przez kuri¢ biskupia za§wiadczenia o zdatnosci tylko na
jeden rok, co sprawia, ze nauczyciel jest zatrudniony w szkole tylko na czas
ograniczony, a tym samym trwa w poczuciu tymczasowosci, Z pewnoscia niepo-
zadanej z punktu widzenia jego oddziatywania wychowawczego. Jest to tym
bardziej niezrozumiale, ze zgodnie z umowa miedzy strona kos$cielna a pan-
stwem zas§wiadczenia powyzsze miaty mie¢ charakter trwaly, z wyjatkiem kon-
kretnych przypadkéw zwiazanych z koniecznos$cia odwotania nauczyciela®’.
Okreslit to takze Zbiorowy krajowy kontrakt na rzecz szkoly na lata 1994-1997¢,
W tej sytuacji panstwo nadal zatrudnia nauczycieli religii tylko na jeden rok,
chociaz posiadaja oni wszystkie wymagane tytuly i stopnie, i nie czyni zasadni-
czo nic, aby t¢ sytuacje¢ prawnie uregulowac®. Stronie koscielnej zarzuca si¢
takze, ze kwesti¢ naboru nauczycieli religii traktuje z catkowita dyskrecja, rezer-
wujac dla siebie nieznane szerszej opinii kryteria kwalifikujace dana osobg do
pracy w szkole. Proponuje si¢ wigc, w celu likwidowania powstajacych na tym
tle napig¢ spolecznych, aby Kosciol, za wzorem panstwa, stosowat przy zawie-
raniu umowy z nauczycielami formularze zawierajace wykaz potrzebnych kwa-
lifikacji oraz pozwolit panstwu na jaki§ rodzaj kontroli w tym wzgledzie. Jak
dotychczas drugi postulat nie wydaje si¢ na razie mozliwy do zrealizowania,

¢4 Zob. Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione oggi, dok. cyt., 21.

85 Zob. F. Azzali, Vincoli e risorse entro I’attuale normativa per il docente di religione, ,,Notiziario
dell’Ufficio Catechistico Nazionale” 1990, nr 1, s. 21-25.

% W przedszkolu i szkole podstawowej odroznia si¢ dwa typy nauczyciela religii: nauczyciel
zwykty, nauczajacy juz innego przedmiotu, ktory uzyskat z kurii biskupiej zaswiadczenie o zdatno-
$ci, oraz nauczyciel specjalista, uczacy tylko religii, takze na podstawie zaswiadczenia o zdatnosci
z kurii. Pierwszy jest pelnoprawnym nauczycielem, podczas gdy drugi ma status nauczyciela do-
datkowego i nie jest zwiagzany, jak poprzedni, z klasa, ale tylko ze swoim przedmiotem. Jego po-
zycja jest uzalezniona od rady pedagogicznej, a wigc zawsze niepewna. Zob. S. Cicatelli, Problemi
del IRC nella scuola primaria, ,,Religione e Scuola” 1992, nr 3, s. 67-68.

7 Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione oggi, dok. cyt., 21.

88 Zob. S. Cicatelli, L’insegnante di religione cattolica dopo il nuovo contratto della scuola, ,No-
tiziario dell’Ufficio Catechistico Nazioanle” 1995, nr 5, s. 229-235.

8 Zob. relacje bpa G. Giaviniego zawarta w L’IRC oggi — situazione e prospettive, ,,Notiziario
dell’Ufficio Catechistico Nazionale” 1995, nr 1, s. 49-51.
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gdyz nie uczyniono tego w sprzyjajacym momencie, jakim byla dokonana
w 1991 roku rewizja Porozumienia. Natomiast niektore diecezjalne Biura Kate-
chetyczne, same odczuwajac konieczno$¢ opracowania regut zatrudnienia, sto-
suja podobne do panstwowych formularze™.

Podwojne zrodio tozsamosci nauczyciela uwidacznia si¢ takze w przygoto-
waniu podstawowym i formacji ciaglej nauczycieli religii. W tej kwestii punkt 4
Porozumienia redukuje w praktyce profile ksztalcenia, wskazujac jedynie na ty-
tuty uznane przez wtadze koscielne, podobnie jak okresla tylko kierowane przez
Kosciot typy szkot akademickich, ktoére moga je wystawiac. W praktyce oznacza
to, ze cala odpowiedzialno$¢ za formacje nauczycieli bierze na siebie Kosciot.
Z drugiej jednak strony, nabywanie przez nauczyciela kwalifikacji potrzebnych
do wykonywania zawodu oraz okreslenie jego statusu prawnego przynalezy do
zadan panstwa. W tej sytuacji status nauczyciela religii, ktory ma by¢ rowny
innym nauczycielom, w rzeczywistosci jest nieco inny od zaktadanego w doku-
mentach 1 wypowiedziach przedstawicieli Kos$ciota i panstwa. Wedlug Z. Tren-
tiego, jest on wprost niejasny, podzielony. Nauczyciel bowiem stoi wobec, jak
twierdzi, podwdjnej inwestytury: jest reprezentantem okreslonego wyznania i row-
nocze$nie panstwa okreslajacego sie jako laickie. Jego zawodowy profesjona-
lizm jest niepewny, a nawet podejrzany, gdyz z jednej strony jest wzywany do
pozostawania §wiadkiem z racji przynaleznos$ci koscielnej, z drugiej, ma by¢
kompetentnym nauczycielem przedmiotu w imi¢ celow szkoty, ktéra go przyj-
muje’!. Sytuacja ta moze rodzi¢ w nim uczucie dyskomfortu wychowawczego,
gdyz nie zawsze bedzie wiedzial, jak do konca rozumie¢ swoj przedmiot. Moze
takze znalez¢ sig wobec takiego faktu, ze religia bedzie bardziej krytykowana
niz akceptowana i przyjmowana’?. Rowniez jego kompetencje sa zréznicowane:
oczekuje sig od niego, ze bedzie teologiem w stosunku do prezentowanych przez
siebie tresci, a wychowawca w odniesieniu do celéw, ktore pragnie realizowac.
Jego autorytet najczesciej bywa tez podwazany: moze bowiem by¢ z jedne;j stro-
ny, jak to okresla Z. Trenti, puszczony kantem przez uczniow, ktoérzy nie ponosza
za to zadnej odpowiedzialnosci, podczas gdy z drugiej, jest w nim silna $wiado-
mos¢, ze ma wypetniaé szczegdlnego rodzaju zadania wychowawcze”. Tg zto-
zono$¢ 1 inno$¢ pozycji nauczyciela religii w szkole potwierdzaja badania stanu
nauczania religii przeprowadzone na poczatku lat dziewigédziesiatych w Insty-
tutach Katechetyki i Socjologii na Wydziale Nauk o Wychowaniu Papieskiego

N. Veladiano, L’insegnamento della religione in Italia negli anni ottanta, ,,Orientamenti Peda-
gogici” 1990, nr 1, s. 55.

"I Zob. Z. Trenti, La religione come disciplina, art. cyt., s. 91.

2 Tamze, s. 109.

3 Tamze, s. 91.
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Uniwersytetu Salezjanskiego w Rzymie”. Rowniez sami nauczyciele zglaszaja
istnienie trudnosci i konfliktow wynikajacych z podwdjnej wiernosci. Domagaja
si¢ takze, aby norma konkordatowa byla bardziej precyzyjna w okreslaniu kom-
petencji Kos$ciota i panstwa. Odnosi sig to szczegdlnie do nauczycieli specjali-
stow (nauczajacych tylko religii), ktorzy nie zostaja, jak inni, zatrudnieni na pod-
stawie przeprowadzanych konkursow, ale sa skierowani przez biskupa na
podstawie za§wiadczenia o zdatnosci do nauczania tego przedmiotu”.

Dyskusja na temat nauczania religii katolickiej w szkole wloskiej wciaz trwa,
jednakze juz nie w tak emocjonalnym klimacie, jak miato to miejsce w okresie
zatwierdzania Konkordatu w 1984 roku. Podnoszone sa nowe problemy, nowe
aspekty, nie zawsze jednak do konca znajdujace swoj finat w pojawiajacych sig
nowych ustaleniach prawnych. Wymagatyby tez one odrgbnego zaprezentowa-
nia, szczegdtowego przeanalizowania i dokonania odpowiednich ocen.

™ Z. Trenti, La nuova identita dell’IR nella scuola italiana, w: Una disciplina in cammino. Rappor-
to sull’insegnamento della religione cattolica nell’Italia degli anni’90, red. G. Malizia, Z. Trenti,
Torino 1996, s. 26.

5 Zob. S. Chistolini, Insegnanti elementari e IRC, w: Una disciplina in cammino, dz. cyt., s. 71.
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Niemiecki model nauczania religii katolickiej

Pytanie o ksztalt szkolnej lekcji religii nie jest jedynie kwestia religijna, nie
dotyczy rowniez wyltacznie naszego kraju. Nauczanie religii w szkotach dokonu-
je sie w wielu panstwach Europy'. Niemal kazde z tych rozwiazan cechuje sie
swoja specyfika, cho¢ nie brak pewnych cech wspdlnych, ktérym warto blizej si¢
przypatrzyC. Troska, z jednej strony, o wigksza skutecznos¢ tego typu oddziaty-
wan edukacyjnych, a z drugiej, o solidne i adekwatne do wspodtczesnych spote-
czenstw uzasadnienie szkolnych lekcji religii, zachgca do analizy r6znych kon-
cepcji tych zajeé, jakie uksztaltowaly si¢ w poszczegolnych krajach. Generalnie
jednak juz na samym poczatku nalezy stwierdzié, ze trzeba by¢ bardzo ostroznym
z przenoszeniem i aplikowaniem na inny grunt konkretnych rozwigzan. Okazuje
si¢ bowiem, ze okre$lone koncepcje uzaleznione sa od wielu czynnikow, ktore nie
zawsze 1 nie z ta samg intensywnos$cia oddziatuja w danym spoteczenstwie.

Nauczanie religii w Niemczech uwarunkowane jest nie tylko podziatem kon-
fesyjnym, jaki od blisko 500 lat tak silnie daje o sobie zna¢ u naszych zachod-
nich sasiadow, ale takze historycznymi i politycznymi zaleznos$ciami, ktore
wplywaja na koncepcjg i realizacje¢ tego przedmiotu w niemieckich szkotach.
Zastanawiajac si¢ nad istota i ksztattem katolickiej lekcji religii w szkotach nie-
mieckich, warto z cata pewnoscia odwotac si¢ do korzeni i cala prezentacje¢ usta-
wi¢ chronologicznie, postugujac si¢ metoda historyczna oraz analiza bogatych
zrodet 1 opracowan. Taki uktad umozliwi zaréwno szerokie, jak i bardzo kon-
kretne ujgcie modelu niemieckiej lekeji religii katolickiej?.

1. Zabezpieczenie konstytucyjne

Po II wojnie $wiatowej Republika Federalna Niemiec, okreslajac siebie jako
panstwo neutralne wyznaniowo, wymagata organizacyjnego rozdziatu instytucji
panstwowych i koscielnych. Przyjgta koncepcja wyraznie roznita si¢ od Stanow

! Por. m.in.: R. Chatupniak, Katolickie wychowanie religijne w szkolach publicznych w jednoczq-
cej sie Europie, ,,Zeszyty Katechetyczne” 2007, nr 1, s. 7-38.

2 W niniejszym artykule wielokrotnie odwoluje si¢ do wiasnego opracowania: R. Chalupniak,
Miedzy katechezq a religioznawstwem. Nauczanie religii katolickiej w szkole publicznej w Niem-
czech w latach 1945-2000, Opole 2005.
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Zjednoczonych Ameryki czy Francji, ktore okreslily siebie jako laickie. Prawne
regulacje RFN, jak rowniez poszczegolnych krajow zwiazkowych, uwzglednia-
ly szerokie pola wspotpracy migdzy panstwem i wspdlnotami religijnymi. Pan-
stwo gwarantowalo wolno$¢ religijna zarowno w jej wymiarze indywidualnym,
jak i grupowym.

Szkolne nauczanie religii, jako res mixta wzajemnych relacji panstwa i Kos-
ciotéw (oraz innych zwiazkoéw wyznaniowych), objete zostato zaréwno kos-
cielnymi, jak i panstwowymi uwarunkowaniami prawnymi. Jego obecno$¢
w szkole wiazala sig¢ z urzeczywistnieniem podstawowych, demokratycznych
praw’. Przepisy prawne dotyczace szkolnego nauczania religii byty wyrazem
wzajemne]j relacji migdzy instytucjami panstwowymi i przedstawicielami
wspolnot religijnych. Uktad prawny byt jednoczesnie rezultatem historycznych
i spoteczno-politycznych przemian, ktére dokonywaly si¢ przez dlugie lata
i ktére czesto opieraty si¢ na wzajemnych kompromisach tak ze strony wtadz
panstwowych, jak rowniez instytucji religijnych. Przepisy niemieckie mialy
swoje odniesienia w dawnych aktach prawnych?*. Uregulowanie prawne doty-
czace lekcji religii w publicznych szkotach niemieckich nie bylo zwiazane
z uprzywilejowana pozycja jakiejkolwiek wspolnoty religijnej, w tym takze
Kosciota katolickiego.

Organizacja szkolnego nauczania religii w Niemczech opierata si¢ na Konsty-
tucji Niemiec oraz przepisach poszczegolnych krajow zwiazkowych. Ogdlnie
ujete sformutowania Ustawy zasadniczej znalazty swe uszczegotowienie w pra-
wie ogolnym i o$wiatowym konkretnych landéw. Obowiazujace w danych kra-
jach zwiazkowych zasady prawne ujete zostalty w odrebnych konstytucjach,
w przepisach szkolnych, w porozumieniach miedzy wtadzami landu i przedsta-
wicielami instytucji religijnych (Ko$ciotow, wspolnot religijnych i $wiatopogla-
dowych), majacych posta¢ konkordatow czy umow koscielno-panstwowych.
W niemieckich landach sytuacja religijnego wychowania w szkole publiczne;j
roznita si¢ szczegotowymi przepisami. Podstawowym jednak odniesieniem byly
zapisy Ustawy zasadniczej Republiki Federalnej Niemiec z 23 V 1949 roku oraz
zawarta w niej koncepcja panstwa niemieckiego oraz gwarancja wolnosci
religijnej i innych swobdd obywatelskich. Zasadnicze znaczenie posiadat art. 3
pkt 3, méwiacy o wolnosci religijnej: Nikt nie moze by¢ krzywdzonym lub fawo-
ryzowanym ze wzgledu na ptec, pochodzenie, rase, jezyk, ojczyzne, wiare, prze-
konania religijne i polityczne.

3 Por. Sekretariat der Stédndigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland, Zur Situation des Katholischen Religionsunterrichts, Bonn 1992, s. 18.

4 J. Ennuschat, Religionsunterricht in Deutschland. 2. Rechtslage, LexRP, t. 2, k. 1780.
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Dla nauczania religii w szkotach niemieckich istotne znaczenie posiadaly na-
stepujace kwestie: neutralno$¢ wyznaniowa panstwa, wolnos$¢ religijna uczniéw
i rodzicow, prawo rodzicow do wychowania dzieci, nadzor panstwa nad o§wiata
oraz prawa wspolnot religijnych.

Gwarancja nauczania religii w niemieckiej szkole publicznej byta czyms wy-
jatkowym w migdzynarodowych regulacjach konstytucyjnych’. Lekcja religii
w szkole niemieckiej byta prawnie chroniona®. Podstawa i ostateczng gwarancja
szkolnego nauczania religii byta Konstytucja Niemiec, w ktorej, w art. 7, znajdo-
wal sig nastepujacy zapis: 1. Catos¢ szkolnictwa znajduje sie pod nadzorem pan-
stwa. 2. Opiekunowie odpowiedzialni za wychowanie dzieci majq prawo decydo-
wania o udziale dziecka w szkolnym nauczaniu religii. 3. Lekcja religii jest
w szkotach publicznych, z wyjatkiem szkot bezwyznaniowych, zwyczajnym przed-
miotem szkolnym. Nie ograniczajqc panstwowego prawa nadzoru, zajecia te
prowadzone sq zgodnie z podstawowymi zasadami okreslonych wspolnot religij-
nych. Zaden nauczyciel nie moze by¢ przymuszony do prowadzenia lekcji religii
wbrew wlasnej woli. Powyzsze stwierdzenia powtdrzone zostaly dostownie lub
nieco inaczej sformutowane w poszczeg6lnych konstytucjach krajoéw zwiazko-
wych. Wyjatkiem pozostata Brema (tzw. klauzula bremenska) oraz Berlin, Bran-
denburgia i Hamburg, posiadajace osobne przepisy.

W wigkszosci niemieckich krajow zwiazkowych uczniowie, ktdrzy nie chcie-
li bra¢ udziatu w konfesyjnych lekcjach religii, mieli zagwarantowane zajgcia
z innego przedmiotu (etyka, filozofia, religioznawstwo). Podczas tych zajec po-
dejmuje sig takze problemy religijne, m.in. zajmujac si¢ pytaniami dotyczacym
Boga, religii $wiata, ateizmu, wyobrazen na temat zbawienia.

2. Oficjalne dokumenty dotyczace nauczania religii katolickiej
w Niemczech

Niemiecka literatura na temat szkolnej lekcji religii jest bardzo bogata. Po-
niewaz lekcja religii w Niemczech organizowana jest przez panstwo, stad istotne
znaczenie maja oficjalne dokumenty panstwowe. Dotyczy to przede wszystkim
Konstytucji niemieckiej, poszczegolnych orzeczen Trybunatu Konstytucyjnego,

5 J. Isensee, Die Garantie des Religionsunterrichts im Grundgesetz, w: Religionsunterricht hat
Zukunft, red. G. Bitter, Bonn 2000, s. 19.

¢ A. Heck, Der Religionsunterrichts im Spannungsfeld von Kirche und Staat, ths 1979, s. 262-264;
A. Liapple, Der Religionsunterricht im deutschen Recht, ths 1972, s. 24-30; W. Rees, Der Reli-
gionsunterricht, w: Handbuch des katholischen Kirchenrechts, red. J. Listl, H. Schmitz, Regens-
burg 1999, s. 737-741.
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Konferencji Niemieckich Ministrow Os$wiaty (Kultusministerkonferenz), ofi-
cjalnych umow, zawartych migdzy przedstawicielami wtadz panstwowych
i Kosciota katolickiego’. Podstawowe zasady szkolnego nauczania religii kato-
lickiej zebrane sa w adhortacjach Pawta VI Evangelii nuntiandi (1975) i Jana
Pawta Il Catechesi tradendae (1979) oraz w przygotowanym przez Kongregacje
ds. Duchowienstwa Dyrektorium ogolnym o katechizacji (1997). Z dokumen-
tow Kosciola w Niemczech nalezy wymieni¢ nastgpujace: uchwata Synodu
w Wiirzburgu Der Religionsunterricht in der Schule (1974)%, dokument bi-
skupow niemieckich Die bildende Kraft des Religionsunterrichts (1996) oraz
dokumenty Komisji Episkopatu ds. Wychowania i Szkoty, dotyczace nauczycie-
la religii Zur Spiritualitit des Religionslehrers (1987), Zum Berufsbild und
Selbstverstdndnis des Religionslehrers (1983)° oraz jego duchowosci: Zur
Spiritualitdt des Religionslehrers (1987)'. Istotne sa dwa najnowsze dokumenty
episkopatu, dotyczace katechezy i lekcji religii: Katechese in verdnderter Zeit
(2004) oraz Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen (2005) Waz-
ne sa takze wypowiedzi Centralnego Komitetu Niemieckich Katolikow (ZDK)
oraz Niemieckiego Zwiazku Katechetow (DKV).

Istotnym materiatem zrédlowym w odniesieniu do szkolnej lekcji religii sa
programy nauczania, bedace podstawa do analizy proponowanych celow, zadan,
tresci i metod. W latach 1945-2005 do nauczania religii katolickiej przygotowa-
no i wprowadzono kilka, obowiazujacych kolejno, ramowych programéw na-
uczania:

7 Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik
Deutschland, Zur Situation des Katholischen Religionsunterrichts in der Bundesrepublik Deutsch-
land. Bericht des Kultusministerkonferenz vom 13 XII 2002, Berlin (www.kmk.org/doc/publ/Be-
richt-Kath-Religionsunterricht.pdf — 5 XII 2004) oraz Sekretariat der Stdndigen Konferenz der
Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, Organisation des Religionsunter-
richts (www.kmk.org/doc/publ/relig.pdf — 2 XII 2004).

8 Synode, Der Religionsunterricht in der Schule. Ein Beschluf3, w: Synode, Offiziele Gesamtaus-
gabe, t. 1, Freiburg—Basel-Wien 1976, s. 123-152. Jeden z niemieckich pedagogow religijnych
nazywa ten dokument Magna Charta katolickiej lekcji religii — por. E. Feifel, Religiose Erziehung
im Umbruch, Miinchen 1995, s. 30. Por. takze G. Lange, Der Religionsunterricht in der Schule,
w: Synode — Ende oder Anfang. Ein Studienbuch fiir die Praxis in der Bildungs- und Gemeindear-
beit, red. D. Emeis, B. Sauer-Most, Diisseldorf 1976, s. 93-107; W. Nastainczyk, Der Synodenbe-
schluf3 zum Religionsunterricht — Geschichte und Zukunfi, w: Sekretariat der DBK, Religionsun-
terricht 20 Jahre nach dem Synodenbeschluf3, Bonn 1993, s. 13-28.

? Sekretariat der DBK, Zum Berufsbild und Selbstverstindnis des Religionslehrers. Grundfiragen
des Berufsbildes und des Selbstverstindnisses der Religionslehrer unter Beriicksichtigung der
heutigen Situation in Schule und Kirche. 22 VI 1983, Bonn 1983.

10 Sekretariat der DBK, Zur Spiritualitiit des Religionslehrers. Handreichung der Kommission fiir
Erziehung und Schule der Deutschen Bischofskonferenz. 1 IX 1987, Bonn 1987.
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— bezposrednio po wojnie korzystano z programu zwanego Fuldaer Lehrplan
(1925);

— na przetomie lat sze$¢dziesiatych i siedemdziesiatych przygotowano ramowe
programy nauczania dla klas I-X, dla gimnazjum, szkét specjalnych i ucz-
niow ghuchoniemych'?;

— w latach siedemdziesiatych powstaly podstawy programowe na bazie teorii
curriculum, tzw. Zielfelderplan dla szkoty podstawowej (1978-1980)" i Se-
kundarstufe I (1974)';

— powyzsze programy udoskonalano od poczatku lat osiemdziesiatych, czego
rezultatem sg tzw. programy ramowe dla szkot zawodowych (1980)", popra-
wiony (2002)'¢; dla klas V-X (1984)'7; dla szkot dla uczniéw gluchoniemych
(1987)'%; dla szkoét dla ucznidéw z trudnosciami w nauce (1991)"; dla szko6t

! Die katholische Bischofe Deutschlands, Lehrplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
der Volksschule, Fulda 1925.

12 Die katholische Bischife Deutschlands, der DKV, Rahmenplan fiir die Glaubensunterwiesung
mit Pldnen fiir das 1.-10. Schuljahr, Miinchen 1967; Die katholische Bischéfe Deutschlands, der
DKV, Rahmenplan fiir die Glaubensunterwiesung an Sonderschulen, Miinchen 1967; DBK, Kom-
mision Bund katholische Religionslehrervereinigung, Rahmenplan fiir den Religionsuntericht an
den Gymnasien in der Bundesrepublik Deutschland, Miinchen 1969; Die katholische Bischofe
Deutschlands, DKV, Rahmenplan fiir den Religionsunterricht an Gehérlosenschulen, Miinchen
1970.

13 Bischéflichen Kommission fiir Erziehung und Schule von der Zentralstelle Bildung der DBK,
Zielfelderplan fiir den katholischen Religionsunterricht in der Grundschule: Grundlegung, Miin-
chen 1977 oraz powiazane z nim pomoce: Bischoflichen Kommission fiir Erziehung und Schule
von der Zentralstelle Bildung der DBK, Hilfen zur Unterrichtsplanung fiir das 1., 2., 3., 4. Schul-
Jjahr, t. 1-4, Miinchen 1978-1980.

14 Kommission des Deutschen Katecheten-Vereins e.V. in Zusammenarbeit mit der Bischoflichen
Hauptstelle fiir Schule und Erziehung, Zielfelderplan fiir den katholischen Religionsunterricht der
Schuljahre 5-10 (Sekundarstufe 1): Grundlegung, Miinchen 1973 oraz powiazane z nim pomoce:
Kommission des Deutschen Katecheten-Vereins e.V. in Zusammenarbeit mit der Bischoflichen
Hauptstelle fiir Schule und Erzichung, Themenfeldskizzen der Schuljahre 5. und 6., 7. und 8., 9.
und 10.,t. 1-3, Miinchen 1974.

15 Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
Beruflichen Schulen, Miinchen 1980.

16 Sekretariat der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an Berufsschu-
len, Bonn—Miinchen 2002.

17 Zentralstelle Bildung der DBK, Lernfelder des Glaubens. Grundlagenplan fiir den katholischen
Religionsunterricht im 5.-10. Schuljahr. Revidierter Zielfelderplan, Miinchen 1984.

18 Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
Gehérlosenschulen, Koln 1987.

19 Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
Schulen fiir Lernbehinderte/Forderschulen, Miinchen 1991.
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podstawowych (1998)%; dla szko6t dla uczniéw psychicznie uposledzonych
(1999)*! oraz podstawa programowa dla wyzszych klas gimnazjum bezpo-
$rednio przed matura (2003)%.

Wsrod autorow, ktorzy ksztattowali oblicze lekeji religii katolickiej w szkole
niemieckiej nalezy wymieni¢ przede wszystkim takie postaci, jak: H. F. Angel,
G. Baudler, W. Bartholomius, A. A. Bucher, D. Emeis, R. Englert, A. Exeler,
H. Halbfas, U. Hemel, M. Jaggle, N. Mette, G. Miller, W. Nastainczyk, G. Lan-
ge, W. Langer, R. Sauer, W. Simon, K. Tilmann, W. Trutwin, H. G. Ziebertz. Od
lat siedemdziesiatych XX wieku pedagogika religijna w Niemczech przyjmowa-
la coraz silnej charakter ekumeniczny, zatracajac przy tym konfesyjne powiaza-
nia. W takich sytuacjach trzeba nie tylko zwroci¢ baczniejsza uwage na to zjawi-
sko, ale takze odwota¢ si¢ do mysli pedagogdéw ewangelickich, ktorzy posrednio
ksztaltowali szkolna lekcjg religii katolickie;j.

3. Uwarunkowania spoleczno-polityczne

Spoteczenstwo niemieckie w okresie powojennym mocno si¢ zréznicowato
pod wzgledem religijnym, stajac si¢ na przetomie XX i XXI wieku wielokul-
turowe 1 wieloreligijne. Cho¢ do chrzescijanstwa w dalszym ciagu oficjalnie
przyznaje si¢ dwie trzecie Niemcow, to jednak mowienie o religii przestato by¢
jednoznaczne. Wciaz wzrasta liczba osob utozsamiajacych sig z inna, niz chrzes-
cijanska, wiarg albo catkowicie dystansujacych si¢ wobec jakichkolwiek przeja-
wow religijno$ci. Sytuacja stata si¢ jaskrawa w momencie zjednoczenia panstwa
niemieckiego, kiedy zdecydowana liczba Niemcow ze wschodnich landow okre-
slita siebie jako ateistow, od kilku generacji nie majacych i nie chcacych mie¢
kontaktu z zadna religia. Religijno§¢ Niemcow na przelomie XX i XXI wieku
coraz czgSciej okreslana jest przez takie terminy, jak: synkretyzm religijny, od-
koscielnione chrzescijanstwo, odchrystianizowana wiara, kryzys przekazu tra-
dycji czy prywatyzacja religii.

Szkota niemiecka, przechodzac rézne przemiany, odzwierciedlala podziaty
i odniesienia wobec religii panujace w spoteczenstwie. Podobnie szkolna lekcja
religii, zwlaszcza jej uzasadnienie i ksztalt, zmienialy si¢ wraz ze spoteczen-

20 Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht in der
Grundschule, Krefeld 1998.

21 Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
Schulen fiir Geistbehinderte, Miinchen 1999.

22 Sekretariat der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht in der gymnasialen
Oberstufe/Sekundarstufe 11, Bonn—Miinchen 2003.
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stwem. Nauczanie religii w szkole niemieckiej, mimo iz posiada konstytucyjne
zabezpieczenia, musiato wciaz na nowo stawia¢ czota kolejnym zarzutom, wy-
suwanym zaréwno przez przedstawicieli srodowisk wrogich lub obojgtnych
Kosciotowi, jak roéwniez przez pedagogéw religijnych, a takze nauczycieli reli-
gii, rodzicéw 1 samych uczniow.

W okresie powojennym, zgodnie z regulacjami prawnymi, panstwo niemie-
ckie zajmowalo sig¢ strona organizacyjna, natomiast Kosciot katolicki, nie korzy-
stajac z zadnych przywilejow w tym wzgledzie i bedac traktowanym jak kazda
inna wspolnota religijna, okreslal cele i tresci lekcji religii oraz delegowat do tej
pracy kompetentnych nauczycieli. Ze wzgledu na zréznicowanie systemu szkol-
nictwa w Niemczech w poszczegdlnych landach mozna byto odnotowac roznice
w prowadzeniu tego przedmiotu. W dwoch landach, w Bremie i Brandenburgii,
miaty miejsce zajecia o charakterze typowo religioznawczym, natomiast w wigk-
szosci niemieckich krajow zwiazkowych (z wyjatkiem Bremy, Berlina, Bran-
denburgii i Hamburga) lekcje religii pozostaly zwyczajnym przedmiotem szkol-
nym z mozliwoscia rezygnacji z tych zajec i wyboru przedmiotu alternatywnego.
Wedhug sprawozdania Konferencji Niemieckich Ministrow Oswiaty z 2002
roku, nauczanie religii prowadzone bylo w sumie na wszystkich etapach eduka-
cyjnych w liczbie od 772 do 888 godzin.

W badaniach empirycznych przeprowadzonych pod koniec XX wieku
podkreslano korzystna zmiang w nastawieniu ucznioéw wobec tych zajec, cho¢
czesto kosztem minimalizacji wymagan i rezygnacji z ich katechetyczno-dusz-
pasterskiego charakteru na rzecz opcji religioznawczej i kulturowej. Entuzja-
styczna ocena, wynikajaca z tych badan, wyraznie roznita si¢ od krytycznych
okreslen, jakie padaty pod adresem szkolnych lekcji religii 30 lat wczesnie;j.
Z jednej strony jednak — na co juz rzadko zwracano uwage — koniec lat szes¢-
dziesiatych byt silnie zdominowany generalnie krytycznym nastawieniem, wy-
stapieniom przeciw réznego rodzaju autorytetom i 6wczesnemu, coraz bardziej
konsumpcyjnemu, stylowi zycia spoteczenstwa. Z drugiej strony, badania doty-
czace lekcji religii ani w latach wcze$niejszych, ani na przetomie wiekow, nie
byly na tyle szerokie, by ukaza¢ faktyczny stan szkolnej lekcji religii katolickie;.
Czesto w badaniach nie rozrézniano chrzescijanskich wyznan, uogélniajac wnio-
ski zardbwno na nauczanie religii ewangelickiej, jak i katolickiej. Wyraznie pozy-
tywne oceny z ostatnich lat XX wieku, objawiajace si¢ m.in. malq liczba ucz-
niow, ktorzy wypisali si¢ z lekcji religii, jak rowniez wysokim wspotczynnikiem
akceptacji tych zaje¢, spotkaty si¢ z zadowoleniem wielu przedstawicieli Kos-
ciota i pedagogiki religii. Tymczasem ten zachwyt wyraznie kontrastowat
w Niemczech z opustoszalymi kosciotami, zanikiem katechezy parafialnej, ktora
zostata w gléwnej mierze sprowadzona do przygotowania przed przyjeciem ko-
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lejnych sakramentow, z bardzo rzadkim zaangazowaniem si¢ mtodych Niemcow
w dziatania zwigzane z wiarg chrzescijanska, z duza ignorancjq religijna, z nie-
znajomoscia chrzescijanskich prawd wiary i moralnos$ci, z zaniedbaniem modli-
twy osobistej i wspdlnotowej czy zdystansowaniem duzej czgsci spoteczenstwa
wobec Kosciota.

4. Geneza szkolnej lekcji religii

Mozna powiedzieé¢, ze nowoczesna szkota narodzita sie, albo lepiej: odrodzi-
ta, dzigki instytucjom religijnym. Jednym z istotnych powodow, dla ktorych za-
ktadano szkoty, byta mozliwo$¢ przekazywania w nich wiedzy religijnej. Proces
usamodzielnienia si¢ o$wiaty i uniezaleznienia od wptywow koscielnych doko-
nat si¢ na przetomie XVII i XVIII wieku®. Od czasow oswiecenia szkota tracita
coraz mocniej swoj koScielny charakter, coraz bardziej wiazac si¢ z wtadza, pan-
stwem i spoleczenstwem.

Zasadne jest pytanie o poczatki lekcji religii, poniewaz uchwycenie jej po-
czatkow byloby rownoznaczne z okre$leniem jej istoty. W literaturze niemie-
ckiej przyjmuje sig kilka mozliwosci. Niektorzy powstanie szkolnej lekcji religii
wiaza wprost z utworzeniem szkoty jako miejsca, gdzie przekazuje si¢ wiedzg,
takze — a moze, jak byto na poczatku, przede wszystkim — wiedz¢ o Bogu. W ta-
kim ujgciu lekcja religii i szkota, w ktorej ona miata miejsce, powstaty réwno-
czesnie. Poniewaz szkoty byly w zarzadzie koscielnym, stad nauczanie religii
jako przedmiot podstawowy miato wyraznie charakter szkolny. Niektorzy auto-
rzy z kolei wiaza poczatki szkolnej lekcji religii z okresem reformacji i kontrre-
formacji, kiedy nasility si¢ wysitki podzielonych odtaméw chrzescijanstwa do
intensywnej formacji religijnej. Konfesyjny podzial nauczania religijnego za-
znaczyt si¢ woweczas silnie i stanowil wyrazne kryterium podziatu migdzy roz-
nymi wyznaniami chrze$cijanskimi. Innym kryterium powstania szkolnej lekcji
religii jest wprowadzenie powszechnego obowiazku szkolnego i przejecie przez
panstwo zarzadu nad szkotami publicznymi. Lekcja religii w takim wypadku
byla zwiazana z okreslonym wyznaniem czy religia, ale prowadzona byla na te-
renie szkoty, ktora bezposrednio nie podlegata wladzy koscielnej. Wigkszos¢
autoréw przychyla si¢ do tego pogladu, widzac poczatek szkolnej lekcji religii

3 Ch. Grethlein, Religionspddagogik, Berlin—New York 1998, s. 389; E. Ch. Helmreich, Religions-
unterricht in Deutschland. Von den Klosterschulen bis heute, Hamburg 1966, s. 17; Religionsun-
terricht an der dffentlichen Schule. Orientierungen und Entscheidungshilfen zum Religionsunter-
richt, red. H. Kohler-Spiegel, A. Loretan, Ziirich 2000, s. 51; H. Schiffler, R. Winkeler, Tausend
Jahre Schule. Eine Kulturgeschichte des Lernens in Bildern, Stuttgart 1994.
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w okresie o§wiecenia. Czwartym wreszcie, nie mniej uzasadnionym, przekona-
niem byloby stwierdzenie, ze wtasciwa szkolna lekcja religii powstata dopiero
w momencie oddzielenia jej od katechezy, czyli duszpastersko-ewangelizacyj-
nej dzialalnosci Kosciota. Przy takim ujeciu o szkolnym nauczaniu mozna mo-
wi¢ dopiero w XX wieku, kiedy nie tylko w poszczegolnych wypadkach, ale
koncepcyjnie, jako powszechne zjawisko, lekcja religii zaczeta funkcjonowad
jako dzialanie rownolegte do katechezy parafialnej i rodzinne;.

Przygladajac sig genezie i rozwojowi nauczania religii katolickiej w szkole
niemieckiej do roku 1945, trudno nie ulec wrazeniu, ze przedmiot ten stawat
nieustannie w pewnym napigciu: miedzy Kosciotem i panstwem, migdzy teolo-
gia 1 pedagogika, miedzy przepowiadaniem i przekazem wiadomosci, migdzy
Biblia i katechizmem, miedzy dedukcja i indukcja, wreszcie — miedzy szkota
i parafia. Im mocniej akcentowano pedagogiczno-szkolna strong tych zajec, tym
czesciej mowiono o lekcji religii, nauczycielu religii, pedagogice religijnej. Kie-
dy znowu silniejszy byt akcent teologiczny, tym cze$ciej operowano terminami:
katecheza szkolna, katecheta, katechetyka®. Rozwdj koncepcji szkolnego na-
uczania religii w okresie powojennym wiazat si¢ z proba przezwycigzenia tych
alternatyw i odnajdywania rozwiazan skutecznych, odpowiadajacych nowej sy-
tuacji spoteczno-politycznej. Model nauczania religii katolickiej w szkole nie-
mieckiej obciazony jest ruchem wahadta i pytaniem: tylko uczy¢ czy az wycho-
wywac?

5. Lata 1945-2000. Coraz wyrazniejsza alternatywa:
katecheza czy religioznawstwo?

Alternatywa: katecheza — religioznawstwo ukazuje obszar, w jakim koncep-
cyjnie poruszato si¢ po Il wojnie §wiatowej nauczanie religii katolickiej w szko-
le niemieckiej. Przez dtugi czas w odniesieniu do katolickiej edukacji religijnej
dzieci i mtodziezy (tak w szkole, jak 1 w parafii) terminy katecheza czy lekcja
religii uzywane byly zamiennie. Wyraznie méwiono nawet o katechezie szkolnej
(schulische Katechese). Katecheta byt nauczycielem religii, lekcja religii — kate-
cheza. Rownolegle jednak do narastajacego procesu sekularyzacji spoteczenstwa
(a tym samym coraz wigkszego nacisku na instytucje publiczne, takze na szkote)
coraz czg$ciej rozgraniczano (przynajmniej teoretycznie) szkolna lekcje religii

2 A. Exeler, Religionsunterrichts zwischen Slogans und notwendigem Wandel, w: Umstrittenes
Lehrfach: Religion, red. A. Exeler, Diisseldorf 1976, s. 95-117; H. Horn, Vom Elend der Alternati-
ven im Religionsunterricht, Dortmund 1974, s. 46-100.
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od katechezy. W Niemczech zaostrzenie sporu miato miejsce tuz po Il Soborze

Watykanskim. W niemieckiej literaturze katechetycznej tego okresu mozna za-

uwazy¢ znaczne nasilenie dyskusji nie tylko co do tresci badz formy oddziaty-

wan katechetycznych, lecz rowniez (a z czasem coraz wyrazniej) odnosnie do
miejsca, jakie przyshuguje katechezie. Oficjalnie, po raz pierwszy tak wyraznie

w dokumentach ko$cielnych, rozroznienie katecheza (Katechese) — szkolna lek-

cja religii (Religionsunterricht) wystapito podczas synodu biskupow w Wiirzbur-

gu w latach siedemdziesiatych.

Jesli na katechezg spojrzy sig integralnie, jako na wychowanie w wierze, obej-
mujace przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijanskiej, przekazywane na
0got w sposob systematyczny i catosciowy, dla wprowadzenia wierzqcych w pet-
nie Zycia chrzescijanskiego®, to wynikaja stad nast¢pujace konsekwencje:

— Chodzi o przekaz tre$ci wiary (fides quae) zawartych w nauczaniu Kos$ciota
(Biblia i Tradycja), dla ktérych podstawowym jest odniesienie do teologii
katolickiej, wtornym, cho¢ takze istotnym, do nauk pomocniczych: pedago-
giki, psychologii, dydaktyki, metodyki, socjologii itd.

— Celem katechezy jest dojrzata wiara osobista (fides qua) wyrazona w zyciu
(praktyka), a takze wprowadzenie we wspodlnote religijna — socjalizacja kos-
cielna.

— Katecheza jest dziataniem rozumianym jako formacja bazujaca na informacji.

— Nauczyciel-katecheta to osoba zaangazowana, czlowiek wiary 1 Ko$ciola,
swiadek.

— Zasadnicza metoda katechezy jest przepowiadanie stowa Bozego przez na-
uczanie, osobiste $wiadectwo i wychowanie obejmujace catego cztowieka.

— Katecheza dokonuje si¢ w roznych srodowiskach, wsrod ktorych zasadnicze
znaczenie posiadaja: rodzina, parafia, szkota, ruchy religijne i media.

— Katecheza jest wyraznie powiazana ze wspolnota religijng — Kosciotem kato-
lickim.

— Uczen winien by¢ zaangazowany poznawczo, afektywnie i wolitywnie.

— Katecheza obowiazuje uczniéw wierzacych.

— Uzasadnienie katechezy jest przede wszystkim teologiczne (Idzcie, nauczaj-
cie, czyncie uczniéw), jednak — majac na uwadze wartos¢ wiary — nie wyklu-
cza innych argumentoéw, na przyktad, spotecznych, kulturowych czy poli-
tycznych.

Powyzsze elementy katechezy zbiera definicja, zaproponowana przez A. Exe-
lea, jednego z najwybitniejszych niemieckich pedagogow religijnych ubiegtego
stulecia: Katecheza jest podstawowym pouczeniem, przekazywanym przez Kos-

BCT18.
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ciot wierzqcym i dotyczqcym rzeczywistosci naszego zbawienia. Jej zadaniem
Jjest uformowanie wierzqcych na uczniow Chrystusa i takie zapoznanie ich z zy-
ciem Kosciota, by mogli oni — zgodnie z wlasnymi mozliwosciami — stac sie jego
aktywnymi cztonkami.

Termin religioznawstwo rozumiany jest wieloznacznie. Z jednej strony, poje-
cie to uzywane jest na oznaczenie dyscypliny naukowej, z drugiej, jako forma
przekazywania wiedzy na temat religii, jako uczenie o religii albo religiach, bez
wyrdzniania ktorejs z nich, bez proby tworzenia osobistych odniesien, traktujaca
religi¢ wyltacznie horyzontalnie, jako fenomen zwigzany z zyciem cztowieka,
wychodzaca z zatozen racjonalistycznych, odnoszaca si¢ z dystansem do tresci,
ktore moga dotyczy¢ jednej albo wielu religii*. Cechy takiego nauczania reli-
gioznawczego sa nastgpujace:

— Nauczanie to przekazuje tresci dotyczace religii: podstawowe jest tu odnie-
sienie tresci do nauk religioznawczych, do réoznych dziedzin filozofii, socjo-
logii, psychologii, pedagogiki, a takze réznych sposoboéw uprawiania teolo-
gii. Poniewaz nie ma zwiazku z okreslong religia czy wyznaniem, pojgcie
religia rozumiane jest szeroko, stad szerokie jest spektrum poruszanych tre-
$ci.

— Celem takiego nauczania jest wiedza dotyczaca religii i ewentualna (nieko-
nieczna) decyzja: za ktoras z religii, ktoryms$ z wyznan lub postawa agno-
styczna czy ateistyczna.

— Zadaniem religioznawstwa jest wprowadzenie w spoteczenstwo pluralistycz-
ne, w ktérym wystepuja rézne fenomeny religijne, odniesienia do ré6znych
religii i — szerzej — Swiatopogladow.

— W istocie jest to informacja bez formacji.

— Nauczyciel winien by¢ zdystansowanym, niezaangazowanym religioznawca.

— Metoda to przekaz informacji (tresci religijnych) — nauczanie religijne.

— Miejscem takich zajec jest szkota, okreslone grupy. Istotny jest brak powia-
zania z jakakolwiek wspolnota religijna.

— Uczen winien by¢ zaangazowany poznawczo.

— Zajecia nalezy prowadzi¢ obligatoryjnie dla wszystkich uczniow zgodnie
z obowiazkiem szkolnym.

% Przykladem takich zaje¢ jest wprowadzony w Brandenburgii pod koniec XX wicku nowy
przedmiot ksztattowanie zycia — etyka — religioznawstwo (LER: Lebensgestaltung, Ethik, Reli-
gionskunde). Dyskusja wokét LER zdominowata niemiecka literaturg pedagogiczno-religijnag lat
dziewigédziesiatych. Pytanie, na ile neutralne wyznaniowo i $wiatopogladowo panstwo moze
okresli¢ przekazywane podczas szkolnych zajeé warto$ci, weiaz budzi uzasadnione watpliwosci.
Por. K. H. Menke, Thelogie als Bezugwissenschaft des Religionsunterrichts, w: Religionsunter-
richt hat Zukunft, red. G. Bitter, Bonn 2000, s. 80n.
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— Uzasadnienie zajeé: ogdlnoksztatcace, kulturowe, historyczne, spoteczne,
polityczne, antropologiczne (humanistyczne), filozoficzne, etyczne.

O ile powyzej wskazano na zasadnicze akcenty i tym samym rozr6zniono
miedzy katecheza i religioznawstwem, obecnie nalezy zastanowi¢ si¢ nad odnie-
sieniem okres§lonej koncepcji szkolnego nauczania religii do tych dwoch wyklu-
czajacych si¢ kategorii. W przytoczonym rozumieniu katecheza nie moze by¢
religioznawstwem, religioznawstwo nie jest katecheza. Poszczegdlne elementy,
tj. cele, tresci, charakter oddziatywan, zadanie nauczyciela, uzasadnienie czy
krag odbiorcow, wyraznie rdzniq si¢ od siebie. Jedynym punktem styczno$ci jest
miejsce, gdzie moze dojs$¢ do jednej lub drugiej formy oddzialywania religijnego
— szkota publiczna.

Pytanie, czy lekcja religii w Niemczech moze zosta¢ zredukowana do religio-
znawstwa?’, nie jest jedynie retoryczne czy czysto teoretyczne. W rzeczywisto-
$ci szkoty niemieckiej i przemian, jakim ona nieustannie podlega, w obliczu
coraz bardziej zsekularyzowanego spoleczenstwa, takie pytanie nabiera istotne-
go znaczenia dla 0os6b odpowiedzialnych za wychowanie religijne.

6. Poszukiwanie optymalnego modelu lekcji religii

Historycznie lekcja religii od samego poczatku zwigzana byta z dziatalnoscia
katechetyczna Kosciota katolickiego. Obok wychowania religijnego w rodzinie
1w parafii, stanowita az do XX wieku zasadnicza czg$¢ katechezy koscielnej. Od
czasOW oswiecenia, kiedy mozna bylo zauwazy¢ coraz wigksze wplywy na edu-
kacje osob dystansujacych si¢ wobec instytucji religijnych, lekcja religii wielo-
krotnie stawata si¢ zrédtem sporow migdzy przedstawicielami religijnej i laickiej
koncepcji wychowania. W historii tych zaje¢ obok skrajnych rozwiazan (przy-
wilej Kosciota albo element panstwowej indoktrynacji) pojawiaty si¢ takze po-
mysty, by lekcja religii czgsciowo rezygnowata ze swego konfesyjno-duszpa-
sterskiego charakteru i, upodobniajac si¢ do innych przedmiotow szkolnych,
przekazywata tresci w sposob Scisle naukowy i obiektywny, podchodzac do
wszystkich znanych religii, wyznan i $wiatopogladow z takim samym aparatem
badawczym. Takie — jak twierdzili niektorzy pedagodzy — $cisle szkolno-peda-
gogiczne uzasadnienie miatoby stuzy¢ solidnej wiedzy, dotyczacej tematow reli-
gijno-$wiatopogladowych, bez apriorycznego zaktadania, ktéra z opcji jest

2 Vorvort, w: Wertorientierung im Wandel. Religionsunterricht und LER in der Diskussion, red.
M. Langer, A. Laschet, Kevelaer—Aachen 1998, s. 7.
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prawdziwa. Do lat szes¢dziesiatych ubieglego wieku nauczanie religii katolic-
kiej skutecznie bronito sig przed taka redukcja.

Bezposrednio po 1945 roku rozwinela si¢ kerygmatyczna lekcja religii, ko-
rzystajaca wiele z osiagnie¢ przedwojennej dydaktyki katechetycznej. Z czasem
ta koncepcja spotykala si¢ z coraz wigksza krytyka, powotujaca si¢ przede
wszystkim na koniecznos$¢ dostosowania tych zaje¢ do zmieniajacych si¢ uwa-
runkowan spoteczno-religijnych. Lata sze$¢dziesiate i siedemdziesiate przynio-
sty ozywione dyskusje na temat koncepcji szkolnej lekcji religii. Z takich postu-
lowanych wowczas kierunkow szkolnego nauczania religii, jak: hermeneutyczny,
religioznawczy, zorientowany problemowo i korelacyjny, przedstawiciele Kos-
ciota w Niemczech opowiedzieli si¢ za ostatnim. Ich zdaniem w spoleczenstwie
zsekularyzowanym na szerokie uzasadnienie i skuteczno$¢ mogty liczy¢ tylko
takie zajecia, ktore opieraly si¢ na wzajemnym odniesieniu (korelacji) wiary
i zycia, zagadnien religijnych i do§wiadczen ludzkich. Wyraznie wskazano istot-
na role, jaka miata do odegrania szkolna lekcja religii na ptaszczyznie historycz-
no-kulturowej, antropologicznej i spotecznej. Pedagogiczne uzasadnienie lekcji
religii katolickiej — w odrdznieniu od sugestii autorow ewangelickich — taczono
z argumentacja teologiczna, wiazaca szkolne zajecia religii z Kosciotem i jego
nauczaniem, rOwnoczesnie zabezpieczajac je przed redukcja do poziomu religio-
znawstwa.

Synod w Wiirzburgu, ktory dla lekcji religii katolickiej w Niemczech miat
znaczenie przetomowe, opowiedzial si¢ za koncepcja lekcji religii jako korelacji
migdzy zyciem i wiara chrze$cijanska. Dokument synodalny Der Religionsun-
terricht in der Schule nakreslit zasadnicze elementy koncepcyjne tych zajec: ich
podwojne, pedagogiczno-teologiczne uzasadnienie, cele i zadania oraz tresci
i metody. W dokumencie nie zabrakto takze istotnych rozwazan dotyczacych
statusu i roli nauczyciela religii, w ktorym dostrzegano lojalnego przedstawicie-
la Kosciota, §wiadka wiary i kompetentnego dydaktyka.

Od lat siedemdziesiatych ubieglego wieku w szkolnym nauczaniu religii
w Niemczech potozono silny akcent na cele edukacyjne i ich szczegotowe okre-
$lenie w procesie dydaktycznym. Lekcja religii, podobnie jak pozostate przed-
mioty, zostata podporzadkowana celom szkoty, co, z jednej strony, stuzyto lep-
szej jakosci dydaktycznej tych zaje¢, z drugiej, stwarzalo niebezpieczenstwo
dopasowywania ich do modnych, lecz nietrwatych trendow edukacyjnych. Two-
rzenie zamknigtych zestawow celow sprowadzato wychowanie religijne jedynie
do przekazu wiadomosci i ksztaltowania okreslonych umiejetnosci. Akcent na
sprawdzanie efektywnosci lekcji religii stworzyt tak silng presje celow, ze czgsto
pomijano cele ogodlne, jak, na przyklad, wiara, ktorych nie mozna byto w warun-
kach szkolnych w zaden sposob zweryfikowac. Zajeto si¢ tym, co bliskie i moz-
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liwe, wprowadzajac jednocze$nie redukcje w rozumieniu efektywnos$ci szkol-
nych lekcji religii. Efektywno$¢ bywata czgsto zastepowana efektownoscia,
kiedy odwotywano si¢ do wciaz nowych metod, ktore aktywizowatly uczniow,
jednoczesnie czgsto ze stratg dla przekazu wiedzy i catego procesu wychowania
religijnego. Takie — jak nazywano — odciqzenie lekcji religii sprawilo, ze przepo-
wiadanie ustgpowato coraz wyrazniej na rzecz informowania i ewaluacji na-
uczycielskich dokonan. Szerokie okreslenie adresatow lekcji religii (wierzacy,
poszukujacy, niewierzacy) spowodowalo konieczno$¢ minimalizacji zaktada-
nych celow i coraz czgstsze sigganie do zagadnien ogdlnoludzkich, kosztem te-
matéw religijnych. W niektorych sytuacjach wyraznie zachwiano proporcj¢ mig-
dzy zagadnieniami dotyczacymi cztowieka i Boga, cho¢ oficjalne programy
wyraznie opieraly si¢ na nauczaniu KosSciota, promujac zasade korelacji wiary
i zycia. W proponowanych przez pedagogéw tresciach coraz czgséciej mozna
bylo spotkac silne akcenty religioznawcze, potaczone takze z krytyczna refleksja
na temat chrzescijanstwa. Nierzadko dochodzito do przeakcentowania zagad-
nien dotyczacych innych religii. Nacisk na wiedz¢ w wielu przypadkach szedt
w kierunku poszukiwania coraz bardziej atrakcyjnych tresci, w coraz szerszym
ujmowaniu religii, na przyktad, odwotywania si¢ do religii pierwotnych, religii
Indian czy tez wyraznie religioznawczych przedstawien wielkich religii $wiata.
Uczniowie faktycznie poznawali nowe religie, gdy tymczasem znajomos$¢ kato-
lickich prawd wiary i moralno$ci pozostawata na stabym poziomie.

Warto jeszcze raz zwroci¢ uwage, ze wymagania wyraznie katechetyczne zo-
staly postawione wobec 0sob uczacych religii katolickiej. W oficjalnych doku-
mentach kos$cielnych, jak rowniez w wypowiedziach wielu pedagogow religij-
nych,obok zasadniczych kompetencjio charakterze dydaktyczno-pedagogicznym
jasno wymagano od nauczyciela religii Swiadectwa wiary i lojalnosci wobec de-
legujacego go do pracy Kosciota. Prowadzone pod koniec XX wieku badania
ukazaty jednak, ze duza cze$¢ nauczycieli religii katolickiej dystansowata sie
wobec nauczania Kosciota, pozostajac rowniez z daleka od jego duszpasterskiej
aktywnosci. Laczno$¢ z Kosciotem, opierajaca si¢ w duzej mierze na zaufaniu,
w wielu przypadkach byla zbyt staba, by nauczyciele religii w istotny sposob
mogli wptywaé na religijno$¢ uczniow i pomaga¢ im w podejmowaniu osobi-
stych decyzji na rzecz wiary.

U progu XXI wieku wobec szkolnego nauczania religii katolickiej pozostaty
rozne dylematy, z ktorych najistotniejsze byto odréznienie lekcji religii od kate-
chezy, czesto nie tylko katechezy parafialnej, ale wrecz katechezy ko$cielne;,
oraz drugi istotny dylemat, dotyczacy konfesyjnego charakteru tych zajec.

Dyskusja pedagogoéw religijnych, odbywajaca si¢ na przetomie lat sze§¢dzie-
sigtych i siedemdziesiatych na temat ksztattu szkolnej lekcji religii, przeniosta
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si¢ na grunt oficjalnych rozstrzygnie¢ koscielnych. Lekcja religii zostata odroz-
niona od dziatalnosci katechetycznej Ko$ciota. Cho¢ trudno do konca wskazaé
istote tego rozrdznienia, to jednak dla wielu pedagogow religijnych stato si¢ ono
fundamentem tworzenia nowej koncepcji szkolnego nauczania religii. Brak jas-
nych kryteriéw sprawil, ze niektoérzy z nich wyraznie oddzielali lekcje religii od
katechezy, sugerujac nawet odcigcie od wplywdéw Kosciota i ustawienie ich
w opcji religioznawczej, inni z kolei domagali sig $Scistej wspolpracy i uzupet-
niania si¢ obu form edukacji religijnej. Przyjgte rozroznienie szkolnego naucza-
nia religii i katechezy parafialnej nie zaowocowalo szerokim zainteresowaniem
wsrod chrzescijan i ich zaangazowaniem we wilasna formacje na terenie parafii.
Srodowiska parafialne w Niemczech nie staty si¢ miejscem systematyczne;j i ca-
losciowej katechezy dzieci, mtodziezy i dorostych. Na wigksza skale nie rozwi-
neto sig takze duszpasterstwo szkolne. Natomiast lekcja religii, utraciwszy swe
katechetyczne odniesienie, stata si¢ polem réznego rodzaju eksperymentow pe-
dagogiczno-religijnych, ktore czesto dalekie byly od integralnego przekazu
prawd wiary i moralnosci, gtoszonych w Kosciele katolickim. Dla pewnej grupy
pedagogdw religijnych i nauczycieli religii byla to okazja do jeszcze wigkszego
zdystansowania si¢ wobec Kosciota i jego nauczania. Rozréznienie spowodowa-
o, co prawda, iz fatwiej byto uzasadnia¢ obecno$¢ nauczania religii w szkole
i wyraznie odzegnac¢ si¢ od jakichkolwiek elementéw indoktrynacji czy rekruta-
cji nowych wiernych, niemniej wyraznie wplynelo takze na dezintegracje pod-
stawowych srodowisk katechetycznych.

Powstato swoiste zamknigte koto. Po pierwsze, staba byta katecheza rodzin-
na, gdyz rodzice nie posiadali na tyle wiedzy, przekonania i checi, by przekazy-
wac swym dzieciom podstawy wiary chrzescijanskiej i tatwo cedowali swe obo-
wiazki na czynniki profesjonalne. Po drugie, lekcja religii, podczas ktorej nie
tylko powinno si¢ przekazywac tresci dotyczace religii i wiary, ale umozliwiac
ich do$wiadczenie, przerzucita w znacznej czgéci t¢ odpowiedzialno$¢ na wspol-
not¢ wiary, jaka winna by¢ parafia. | wreszcie po trzecie, parafia, nie majac
wsparcia w rodzinie i szkole, zdawata si¢ zbyt slaba, by unies¢ cigzar wychowa-
nia wiary, wigc ograniczala si¢ tylko do tradycyjnych form przygotowania do
sakramentow. W rezultacie brak wspotpracy miedzy podstawowymi §rodowi-
skami sprawiatl, ze efekty edukacji religijnej byty mizerne, co przektadato si¢ na
coraz mniejsze zainteresowanie sprawami wiary i Kos$ciota. Katecheza, wyparta
ze szkoty, miata odnalez¢ si¢ na powro6t w parafii i w rodzinie, tymczasem — jak
si¢ wydaje — nie znalazta w tych srodowiskach podatnego gruntu. W tradycyj-
nym rozumieniu katecheza jako systematyczne i pelne wychowanie wiary na
przetomie XX i XXI wieku nie istniata ani w parafii, ani w rodzinie, ani w nie-
mieckiej szkole.
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Powazne niebezpieczenstwo, wynikajace z rozrdznienia lekcji religii i kate-
chezy, taczylo sig takze z propozycja uprawiania pedagogiki religii jako nauki
autonomicznej, ktora potrzebuje przestrzeni i mozliwos$ci, jakie daje naukowy
dystans wobec dogmatoéw wiary i moralnosci oraz wskazan Kos$ciota. Niematy
problem tworzyto przenikanie na grunt katolicki pomystow zaczerpnigtych z pe-
dagogiki ewangelickiej. W takim ujeciu zupetnie inaczej podchodzono do zasad-
niczych kwestii, jakim jest rozumienie wiary i mozliwosci jej ksztattowania,
a takze taczno$ci ze wspolnota Kosciota. Podobnie uksztaltowane na przestrzeni
200 lat rozumienie katolickiej katechetyki jako dyscypliny teologicznej i jej roz-
wo0j, od metodyki nauczania religii przez dydaktyke nauczania religii i pedago-
gike religijno-moralna, zostat nie tylko zatrzymany, ale nawet odwrocony. Pod
koniec XX wieku coraz czgsciej méwiono w Niemczech o pedagogice lub o dy-
daktyce religii®®, przesuwajac czgsto gtdwny akcent z obszaru teologii na nauki
religioznawcze. Cho¢ w dalszym ciagu u progu XXI wieku w Niemczech kate-
dry pedagogiki religii i katechetyki przynalezaty oficjalnie do wydzialow teolo-
gii katolickiej, mozna byto zauwazy¢ ich wyrazne otwarcie na pedagogike ewan-
gelicka i szeroko rozumiane religioznawstwo.

Drugim, zasadniczym dylematem szkolnego nauczania religii katolickiej
w Niemczech byta kwestia konfesyjnosci tych zajec. Cho¢ prawnie zajecia te
uznawane byly wyltacznie jako powiazane z okreslonym wyznaniem, to jednak,
w obliczu coraz swobodniejszego podchodzenia w spoteczenstwie do problemu
przynaleznos$ci do danego Kosciota, zmniejszato si¢ takze zrozumienie i sens ich
konfesyjnego podzialu. Wielu Niemcom trudno byto wyjasni¢, dlaczego lekcja
religii — mimo szeroko propagowanego ekumenizmu — wciaz jeszcze byta ofi-
cjalnie organizowana oddzielnie dla katolikow i ewangelikow. W niektorych
przypadkach zagadnienie konfesyjnosci zajec¢ bylo banalizowane przez poszcze-
gblnych pedagogdéw religijnych. Oficjalne dokumenty Kosciota stanowczo bro-
nity zasady konfesyjnos$ci lekcji religii, cho¢ w praktyce coraz czg$ciej mozna
bylo spotkac juz nie tylko proby wspotpracy, lecz nawet odbywajace sig regular-
nie wspoélne zajecia dla uczniow réznych wyznan. W obliczu spoteczenstwa wie-
lokulturowego i wieloreligijnego coraz bardziej przekonujace stawaty si¢ postu-
laty wprowadzeniazajec¢ o charakterze ekumenicznym czy wreczponadreligijnym.
Przy realizacji takich pomystow lekcje rezygnowaly ze swego koscielnego od-
niesienia, stajac si¢ typowym nauczaniem o religii.

Synodalne podkreslenie, ze lekcja religii ma by¢ dla wszystkich uczniow
(wierzacych, poszukujacych, niewierzacych), spowodowato, ze w wielu przy-

2 Por. np. G. Hilger, W. H. Ritter, Religionsdidaktik Grundschule. Handbuch fiir die Praxis des
evengelischen und katholischen Religionsunterrichts, Miinchen—Stuttgart 2006.
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padkach tracity na tym uczniowie przekonani do wiary. Mimo wyraznych wy-
tycznych, zawartych w kolejnych dokumentach koscielnych, zajecia te czgsciej
przypominaty lekcje o religii, brakowato mozliwosci odwotania si¢ do wspol-
nych religijnych doswiadczen, gubit sig ich charakter konfesyjny. Obawiajac sie,
ze lekcja religii zostanie posadzona o jakis$ rodzaj manipulacji czy indoktrynacji,
silnie akcentowano dobrowolnos$¢ i ostroznos¢ w jakiejkolwiek zewngtrznej in-
gerencji: to uczen w swojej wolnosci sam mial wybra¢ opcje za albo przeciw
wierze. Lekcja religii w Niemczech znalazta si¢ w obliczu kolejnych niebezpie-
czenstw, ktére jawily sig jako nastepstwa oddzielenia wiedzy od do$wiadczenia,
zrozumienia od wiary, krytyki od mito$ci.

U progu III tysiaclecia chrzescijanstwa lekcja religii w szkole niemieckiej
jeszcze wyrazniej niz dotychczas staneta wobec przysztosciowej alternatywy:
albo stanie si¢ na nowo jednym ze $rodowisk katechezy Kosciota (obok dwdch
zasadniczych: rodziny i parafii) i tym samym waznym elementem przeciwdzia-
ania procesowi sekularyzacji, albo zostanie sprowadzona do lekcji religioznaw-
stwa, gdzie do zagadnien religijnych bedzie podchodzito si¢ z wlasciwym na-
ukowym zdystansowaniem, a wychowanie religijne zostanie zredukowane do
przekazu wiadomosci religijnych, zgodnie z powszechna tendencja wspotczes-
nej pedagogiki ucieczki w nauczanie.

Lekcja religii — co podkreslato wielu autorow — stata si¢ dla wielu mtodych
Niemcoéw jedynym miejscem spotkania z tresciami religijnymi, gdzie nie tylko
uczy sig o Bogu, ale tez powinno si¢ umozliwiac i zachgca¢ do spotkania z Nim.
Tymczasem wydaje sig, ze ta szansa — takze z perspektywy katechetyczno-pasto-
ralnej — nie zostata odpowiednio wykorzystana. W obliczu coraz bardziej zseku-
laryzowanego spoteczenstwa nieporozumieniem wydaje si¢ lekcja religii, ktora
przerzuca odpowiedzialno$¢ za wychowanie religijne wytacznie na katecheze
parafialna. Wydaje sig, ze owo zagrozenie dostrzegli takze biskupi niemieccy
oraz niektorzy pedagodzy religijni, ktoérzy zachecaja do ponownego odkrywania
katechetycznego wymiaru lekcji religii®.

¥ Por. M. Jaggle, Katechetyczny wymiar nauczania religii. W swietle dokumentu biskupéw nie-
mieckich ,, Katechese in verdnderter Zeit”, mps — wyktad podczas Krajowego Kongresu Kateche-
tycznego, Poznan 25-26 1X 2007 i caty numer ,,Katechetische Blétter” 2007, nr 2.
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Ks. RyszarRD CZEKALSKI

Rys historyczny lekcji religii katolickiej w Polsce

Szkolne nauczanie religii pojawito si¢ w Polsce wraz z pierwszymi szkotami,
zatozonymi przez Kosciot katolicki. Ulegato ono réznego typu przeobrazeniom
w zaleznos$ci od czasu oraz sytuacji eklezjalnej i spoleczno-politycznej kraju.
Zawsze jednak nauczanie religii katolickiej w Polsce, pomimo najroézniejszych
przeszkod, nawet podczas zaborow, znajdowalo si¢ w wykazie szkolnych przed-
miotow nauczania. Wyjatkiem byl jedynie okres okoto 30 lat w PRL-u, gdy na-
uczanie religii katolickiej zostato wyrzucone z polskich szkot.

W niniejszej refleksji dokonamy przegladu najbardziej charakterystycznych
okresow dla polskiej katechezy, ze zwrdceniem szczego6lnej uwagi na nauke re-
ligii katolickiej w szkole. Refleksje tg rozpoczniemy od poczatku istnienia pan-
stwa polskiego, a skonczymy ja na XX wieku.

1. Wiek XI-XV

W Polsce, po przyjeciu chrzescijanstwa, nie dokonat si¢ natychmiastowy pro-
ces przejecia wszelkich zdobyczy sredniowiecznych istniejacych w Europie,
w tym znanych form szkolnictwa. Przez pierwsze dwa stulecia w chrzescijan-
skiej Polsce trudno doszuka¢ si¢ organizacyjnych form szkolnictwa, na wzor
szkot parafialnych, klasztornych i katedralnych istniejacych w zachodniej Euro-
pie. Pierwsze polskie szkoty zaczynaja powstawac od XI wieku, gtdéwnie przy
istniejacych kapitutach katedralnych (w XIII wieku istniato 7 kapitut: gnieznien-
ska, krakowska, wroctawska, poznanska, kamienska, wloctawska, ptocka) oraz
przy kapitutach kolegiackich (19 z nich powstato przed XIII wiekiem, za$ okoto
35 z nich powstalo w okresie od XIII do XVI wieku). Najwigksze zastugi w roz-
woju szkolnictwa w pierwszej fazie organizacyjnej panstwa polskiego posiadaja
trzy miasta: Gniezno, Krakéw i Ptock!.

Zdecydowanie wigkszy rozwoj szkolnictwa w Polsce obserwuje si¢ w XV
wieku. Wigkszo$¢ polskich miast i miasteczek, a nawet zamozniejsze parafie
wiejskie, posiadaly wlasna szkote parafialna®. W latach 1364-1510 mozna stwier-

' Zob. M. Rechowicz, Poczqtki i rozwdj kultury scholastycznej (do konca XVI wieku), w: Dzieje
teologii katolickiej w Polsce, t. 1, Lublin 1974, s. 36n.

2 S. Kot, Historia wychowania. Od starozytnej Grecji do polowy wieku XVIII, t. 1, Warszawa
1996, s. 192.
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dzi¢ istnienie w Polsce ponad 600 szkot parafialnych (facznie z kolegiackimi).
Program nauki w tego typu szkotach byt dos¢ ubogi. Chodzito przede wszystkim
0 nauczenie chlopcoéw pacierza i psalmoéw oraz nauczenie pisania i czytania.
Podejmowano proby uczenia taciny, $piewu koscielnego i ministrantury®. Po-
wstajace szkoty przy katedrach i kolegiatach, a takze w mniejszym zakresie przy
klasztorach, oraz szkoty parafialne, przeznaczone byty glownie dla 0sob przygo-
towujacych sie do stanu duchownego. Szkoty te pehily taka role az do konca
XVI wieku, czyli do czasu, gdy zaczety powstawac seminaria duchowne®. Nale-
zy jednak zaznaczy¢, ze szkoty parafialne, zgodnie z zaleceniami sobordéw, byty
dla wszystkich chetnych, bez wzgledu na stan, miejsce zamieszkania czy wiek.
Nie czyniono tez zakazu korzystania z nauki dziewczetom. W praktyce jednak,
jak juz wspomniano, w nauce widziano przede wszystkim szanse awansu w sta-
nie duchownym?®. Jakkolwiek w okresie sredniowiecza dostrzec mozna pierwsze
formy organizacyjne szkolnictwa, to jednak trudno na tym etapie organizacyj-
nym méwic o dobrze funkcjonujacym, powszechnym i zorganizowanym syste-
mie nauczania. Trudno jednak sobie tez wyobrazi¢, aby w istniejacych wowczas
szkotach, zaktadanych przez Kosciol, nie byto nauki religii katolickie;j.

2. Wiek XVI-XVII

Przelomowym okresem dla organizacji szkolnictwa, a tym samym nauki reli-
gii w szkotach, okazat si¢ wiek XVI wraz z odpowiednimi zarzadzeniami dwdch
soborow powszechnych: V Soboru Lateranskiego (1512-1517) oraz Soboru Try-
denckiego (1545-1563).

V Sobor Lateranski domagat si¢ m.in. wigkszego dowartoSciowania nauki
religii w istniejacych szkotach. Ubolewano nad tym, iz w szkotach wigksza uwa-
g¢ przywiazuje si¢ do przedmiotow $wieckich, a zbyt mato uwagi po§wigca sig
nauczaniu prawd wiary. Zobowiazywano przetozonych szkot i nauczycieli, aby
przyktadali wigksza wage do nauki religii W jednym z dekretow soborowych
czytamy: Poniewaz ,, usposobienie cztowieka jest zte juz od mtodosci” i od dzie-
cinstwa przyzwyczaic¢ sie do dobrego jest wielkim dzietem i osiqgnieciem, posta-
nawiamy i zarzqdzamy, ze przetozeni szkot i nauczyciele powinni nauczaé i od-
pytywac swoich chtopcow czyli uczniow nie tylko w zakresie gramatyki, retoryki

3 M. Rechowicz, Poczqtki i rozwoj kultury scholastycznej (do konca XVI wieku), art. cyt., s. 49n;
por. S. I. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, Kielce 2005, s. 201.

* M. Rechowicz, Poczqtki i rozwdj kultury scholastycznej (do konca XVI wieku), art. cyt., s. 30,
45, 48.

5 S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, dz. cyt., s. 200n.
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i pozostalych tego typu sztuk, a takze bedq zobowiqzani nauczac tego, co dotyczy
religii, jakie sq przykazania Boze, artykuly wiary, Swiete hymny i psalmy, zywoty
Swietych, a w dni Swigteczne nie majq uczyc¢ sie niczego innego, jak tylko doty-
czqcych religii i dobrych obyczajow. Sq zobowiqzani ksztalcic ich w nich, do nich
zachecac i naktania¢, na ile mogq. Majq chodzié¢ do kosciotow nie tylko na msze,
lecz takze na nieszpory i stuchanie liturgii godzin, i podobnie skianiac¢ uczniow
do stuchania kazan i nauk, i nie mogq im wyktadac niczego przeciwko dobrym
obyczajom ani co by prowadzito do bezboznosci®.

Zupetnie nowa sytuacja dla 6wczesnej Europy pojawila sig¢ wraz z reformacja
1 wystapieniem Marcina Lutra (1483-1546). Podzial, jaki wowczas dokonat sig
w Kosciele katolickim, przyczynit si¢ takze do powstania nowej sytuacji eduka-
cyjnej. Bez watpienia przetomowa rolg w dziejach Kosciota i szkolnictwa ode-
grat Sobodr Trydencki, ktory przyczynit si¢ do znacznych przemian w Kosciele.
W soborowym Dekrecie o nauczaniu i gloszeniu (1546) zobowiazano biskupow,
aby w wigkszych o$rodkach zostat zatrudniony nauczyciel, ktory bedzie nauczat
gramatyki klerykow i innych ubogich uczniow, aby nastepnie (z Bozq pomocq)
mogli oni przejsé do studiéw Pisma Swietego’. Byta to niewatpliwie zacheta do
zakladania szkdt parafialnych, przygotowujacych mtodych ludzi do dalszego
ksztalcenia, szczegdInie poznawania Pisma Swigtego. Ponadto zobowiazywano,
aby w nauczaniu religijnym w szkotach zakonnych i gimnazjach publicznych
zdecydowanie bardziej uwzgledniano i wykorzystywano Pismo Swigte®.

Sobdr nadto zobowiazywal do erygowania kolegiow [seminariow duchow-
nych] przeznaczonych, jak czytamy w dekrecie soborowym, dla miodych ludzi
z danego miasta i diecezji albo danego kraju, jezeli ich liczba jest niewielka. Tam
majq by¢ utrzymywani, nauczani zasad religii oraz ksztatceni w dziedzinie dy-
scypliny koscielnej. Do takiego zas kolegium bedq przyjmowani kandydaci
w wieku przynajmniej dwunastu lat, urodzeni w prawowitym zwiqzku matzen-
skim, umiejqcy dobrze czytac i pisac, ktorzy dajq nadzieje, Ze sq odpowiedni, i zZe
majq wole, aby zawsze stuzy¢ w Kosciele®. Powstawanie seminariow duchow-
nych byto nowa forma organizacyjna szkolnictwa, torujaca jednoczesnie droge
do catkowitego oddzielenia ksztatcenia 0sob $wieckich od 0s6b przygotowuja-
cych si¢ do stanu duchownego. Decyzja ta posiadata daleko idace konsekwencje
w Owczesnej reorganizacji szkolnictwa. Otwierata ona bowiem przestrzen do

¢V Sobor Lateranski, Reforma kurii i innych [instytucji], w: Dokumenty soborow powszechnych,
t. 4, opr. A. Baran, H. Pietras, Krakow 2005, s. 97-99.

7 Sobor Trydencki, Dekret o nauczaniu i gloszeniu, w: Dokumenty soborow powszechnych, t. 4. dz.
cyt., s. 243.

8 Tamze, s. 245.

? Sobér Trydencki, Dekret o reformie, w: Dokumenty soboréw powszechnych, t. 4. dz. cyt., s. 707.
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nowych form organizacyjnych i ksztalcenia religijnego nie tylko osob pretendu-
jacych do stanu duchownego.

Powyzsze zarzadzenia soborowe znalazty szybki odzew takze w Polsce. Spo-
$rod wielu rewolucyjnych inicjatyw soborowych nalezy wskaza¢ na reforme
szkolnictwa elementarnego oraz inicjatywy zwiazane z powstawaniem nowych
sieci szkol, np. szkol prowadzonych przez jezuitéw, ktorzy probowali polaczy¢
owczesne humanistyczne oczekiwania spoteczne z ksztatlceniem charakterow
w oparciu o praktyki religijne!®. Takze i inne zgromadzenia zakonne wiaczyty
si¢ w proces edukacji. Duza role¢ odegrali, obok jezuitow, takze dominikanie,
franciszkanie, karmelici oraz pijarzy''.

Od XVI wieku szkoty parafialne funkcjonowalty w wigkszosci parafii miej-
skich i wiejskich. Polska parafia bez szkoty byta raczej zjawiskiem wyjatkowym.
Szacuje si¢, ze w poczatkach XVI wieku szkoty parafialne w diecezjach gniez-
nienskiej, krakowskiej czy wloctawskiej funkcjonowaty w ponad 90% parafii'>.
W diecezji ptockiej odsetek szkot parafialnych byt jeszcze wyzszy, na przyktad,
w archidiakonacie puttuskim w 1530 roku wynosit on 97,43%". Program na-
uczania w tych szkotach nie byl zbyt wysoki. Obejmowal nauke czytania i pisa-
nia, nauke¢ modlitw, zwlaszcza psalmoéw, taciny i $§piewu koscielnego. Z nauki
korzystata raczej niewielka ilo$¢ uczniéw. Sposrod wielu powodow na taki stan
rzeczy sktadat sie¢ m.in.: brak powszechnej potrzeby ksztatcenia sig, trudnosci
z dotarciem do szkdt, szczegdlnie na wsiach. Zdecydowanie wyzszy poziom na-
uczania byt w szkotach katedralnych, kolegiackich i zakonnych'®.

W szkotach parafialnych, zgodnie z istniejacymi tendencjami posoborowymi,
nauczano katechizmu. Owczesne polskie synody prowincjonalne i diecezjalne
dos$¢ jednoznacznie obligowaly proboszczéw, aby nie tylko zakladali tego typu
szkoty w parafiach i troszczyli o dobrych nauczycieli, ale aby katechizm stat si¢
gléwnym przedmiotem nauczania religii. Synod prowincjonalny prymasa Stani-
stawa Karnkowskiego (1589) wlaczyt nauke katechizmu do programu szkoty
parafialnej, za§ synod prowincjonalny prymasa Bernarda Maciejowskiego
(1607), opierajac si¢ na uchwatach synodu krakowskiego (1601), nakazywat na-
uczycielom szkot parafialnych uczenie chtopcdéw katechizmu na pamigc. Nato-
miast synod prowincjonalny prymasa Jana Wezyka (1628) przypominat pro-

10 B. Natonski, Szkolnictwo jezuickie w dobie kontrreformacji, w: Z dziejow szkolnictwa jezuickie-
go w Polsce, Krakow 1994, s. 41.

'S, Wielgus, Filozofie w Rzeczpospolitej, Ptock 2002, s. 38.

12.S. Olczak, Szkoly parafialne w archidiakonacie wloctawskim w II polowie XVI i I XVII wieku,
»Studia Ptockie” 1981, s. 156n.

13 E. Wisniowski, Diecezja ptocka w progu czasow nowozytnych, ,,Studia Plockie” 1975, s. 148n.
4 M. D. Knowles, D. Obolensky, Historia Kosciota 600-1500, t. 2, Warszawa 1988, s. 456n.
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boszczom obowiazek utrzymania w parafii nauczyciela do nauczania katechizmu
w szkole's. Podobne uchwatly znalez¢é mozna w synodach diecezjalnych. Zapisy
takie odnajdujemy w XVII-wiecznych uchwatach synodalnych m.in. w uchwa-
tach synodu krakowskiego, wilenskiego, tuckiego czy ptockiego'®. Oprocz za-
chety do tego, aby proboszczowie troszczyli si¢ o szkoty parafialne i nauczy-
cieli religii, odnajdujemy konkretne wskazania, wedtug jakiego katechizmu
nalezaloby prowadzi¢ zajecia z religii. Znajdujemy tez ciekawe uwagi meto-
dyczne, na przyktad, wspomniany synod krakowski (1601) polecal, aby efekta-
mi nauki religii uczniowie podzielili si¢ takze w ko$ciele parafialnym. W nie-
dziele i $wigta uczniowie szkoty parafialnej zobowiazani byli recytowac
katechizm na pamig¢. Chodzito o to, aby przez dzieci wszyscy wierni przyswa-
jali sobie prawdy wiary'’. Podobny zapis odnajdujemy w uchwatach synodu
tuckiego (1607). Bp Marcin Szyszkowski polecat, aby recytacja, trwajaca przy-
najmniej kwadrans, posiadala forme dialogu: jeden z uczniéw stawiat pytania,
pozostali uczniowie udzielali odpowiedzi choralnie'®,

W szkotach parafialnych najczesciej obowiazujacymi katechizmami w XVI
wieku byly dwa najstarsze przektady autorstwa ks. Jakuba Wujka. Pierwszy
z nich to przektad katechizmu Piotra Kanizjusza (1570), noszacy tytul Maluczki
katechizm Kosciota powszechnego. Katechizm drugi to Nauka chrzescijanska
albo Katechizmik dla dziatek przez Jakuba Ledezma, teologa Zebrania Pana
Jezusowego napisany, a teraz na polskie przetozony (1570)%.

Oprocz szkot parafialnych, w ktorych odbywato sig nauczanie religii, istniaty
kolegia zakonne dla miodziezy meskiej. Jako pierwsi wprowadzili je jezuici,
sprowadzeni do Polski przez kardynata Stanistawa Hozjusza (1564). W progra-
mie najstarszego na ziemiach polskich kolegium, zatozonego w 1565 roku
w Braniewie, umieszczona jest nauka religii, ktora integralnie wiazala sig¢ z na-
uka katechizmu. Podobne programy, z nauka religii, obowiazywaly w innych
kolegiach jezuickich: Pultusk (1567), Wilno (1570), Poznan (1573), Jarostaw
(1577), Potock (1580), Lublin (1581), Nieswiez (1584), Gdansk (1583), Kalisz
(1584), Lwow (1583), Sandomierz (1612). Do$¢ dynamicznie rozwijato si¢
kolegium w Puttusku (na poczatku XVII wieku posiadato ok. 1000 ucznioéw)

15 J. Z. Stowinski, Katechizmy katolickie w jezyku polskim od XVI do XVIII wieku, Lublin 2005,
s. 238.

16 Tamze, s. 238n. Zob. tez W. Goralski, Reformistyczne synody plockie na przelomie XVI i XVII
wieku, Plock 1983, s. 71n, 111-116.

17J. Z. Stowinski, Katechizmy katolickie w jezyku polskim od XVI do XVIII wieku, dz. cyt., s. 238n.
18 Tamze, s. 239.

19 Tamze, s. 240n.
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i w Poznaniu (w 1624 roku do kolegium uczgszczato 1326 uczniow)*.Wzorco-
wym katechizmem w kolegiach jezuickich byt katechizm $w. Piotra Kanizjusza
ijego liczne thumaczenia®'.

Drugim zakonem, ktory odegrat istotng role w polskim szkolnictwie, a tym
samym w nauczaniu religii, byt Zakon Pijaréw, sprowadzony do Polski w 1642
roku przez Wtadystawa V. Pijarzy zajmowali si¢ gldéwnie nauczaniem poczatko-
wym, ktore prowadzili bezptatnie z mysla o biednej mlodziezy. Pierwsza szkote
otworzyli w Warszawie (1658), a nastgpnie w Rzeszowie (1658), Chelmie
(1667), Lowiczu (1668), Piotrkowie (1675), Gorze Kalwarii (1675), Radomiu
(1688), Wargzu (1690), Wieluniu (1691), Lukowie (1696)*>. W programie na-
uczania w szkotach pijarskich, obok takich przedmiotow, jak jezyki obce, histo-
ria, geografia, matematyka, fizyka, astronomia, obowiazywata nauka religii, czy-
li katechizm?.

Od XVII wieku dostrzegamy tez coraz wigksze zaangazowanie zakonow
zenskich na rzecz szkolnictwa prowadzonego dla dziewczat. Najwigksze zashugi
posiadaja takie zakony zenskie, jak: benedyktynki, szarytki, wizytki i sakrament-
ki. Siostry zakonne oprocz ogdlnego wychowania dziewczat nauczaty takze re-
ligii, czyli katechizmu. Pierwszy katechizm dla potrzeb szkot dla dziewczat wy-
daty wizytki warszawskie w 1702 roku. Byto to Krotkie zebranie wiary katolickiej
albo Nauka chrzescijanska na wzor katechizmu X. Piotra Kanizjusza*.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, ze nauka religii katolickiej do konca XVII
wieku odbywata si¢ w istniejacych wowczas szkotach. Byty to szkoly parafialne
oraz kolegia i szkoty zakonne, ktore istniaty dzigki mecenatowi Kosciota kato-
lickiego. Glownym przedmiotem nauczania religijnego we wszystkich dwczes-
nych szkotach dla dzieci i mtodziezy stat sig katechizm. To on wyznaczat tresci
nauczania religijnego. W XVII wieku istniato bardzo wiele katechizmow. Czgsto
byly to jednak ttumaczenia najbardziej reprezentatywnych autoréw wioskich.
Jak pisze ks. Roman Murawski, z racji na wielos¢ katechizmoéw, dochodzito do
swego rodzaju wojny katechizmow®. Zapoczatkowana po Soborze Trydenckim
era katechizmow trwata niepodzielnie przez kolejne wieki.

20'S. I. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, dz. cyt., s. 310.
2 J. Z. Stowinski, Katechizmy katolickie w jezyku polskim od XVI do XVIII wieku, dz. cyt.,
s. 264n.

22 S. I. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, dz. cyt., s. 320n.

3 J. Z. Stowinski, Katechizmy katolickie w jezyku polskim od XVI do XVIII wieku, dz. cyt., s. 269-271.
2 Tamze, s. 274n. Zob. tez S. I. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, dz. cyt., s. 325.

2 R. Murawski, Geneza i zafozenia Katechizmu Kosciota Katolickiego, ,,Seminare” 1994, s. 38.
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3. Wiek XVIII

Do II potowy XVIII wieku szkolnictwo polskie, podobnie jak i w innych
krajach, prawie w catosci znajdowato si¢ pod kuratela Kos$ciola katolickiego. Jak
wspomnieli$my, byly to szkoly parafialne i zakonne. Ich dynamiczny rozwdj
utrzymal si¢ jeszcze w XVIII wieku do kasaty jezuitdow i powstania Komisji
Edukacji Narodowej w 1773 roku.

W I potowie XVIII wieku dostrzec mozna znaczacy rozwdj szkolnictwa za-
konnego. Najpotezniejszy Zakon Jezuitow posiadat najwigksza ilos$¢ szkot-kole-
giow. W 1773 roku jezuici mieli 67 kolegiow. Drugie miejsce zajmowali pijarzy
z 27 kolegiami, nastgpnie bazylianie z 9 kolegiami, Zgromadzenie Kleryckie
Ksigzy Zycia Wspblnego (,,komunisci”) mieli 2 kolegia, a teatyni posiadali 1 ko-
legium?.

Szczegodlna role¢ w omawianym okresie odegrat Zakon Pijarow. Rozwoj ten
wiazat si¢ z nurtem wielkich reform szkolnych, ktérych prekursorem i propaga-
torem byt ks. Stanistaw Konarski (1700-1773). Odegrat on wazna rolg w reorga-
nizacji polskiego szkolnictwa. Przyczynit si¢ do powstania licznych i nowoczes-
nych kolegiow pijarskich. Najstynniejszym z nich byto Collegium Nobilium,
powolane do zycia w Warszawie w 1740 roku. W kolegiach tych ksztalcita si¢
gtéwnie 6wczesna elita spoteczna kraju. Reforma szkolna ks. Konarskiego pole-
gala, najogolniej méwiac, na zblizeniu szkoty do zycia, spoteczenstwa i narodu.
Jesli szkoty dotychczasowe za gtdwny cel stawiaty sobie wychowanie pobozne-
go ludu, to zreformowane szkoty pijarskie wychowywaty na ludzi uczciwych
i dobrych obywateli. Szkota miata si¢ sta¢ instytucja wychowujaca obywateli
znajacych najlepsze osiagnigcia narodu i patrzacych krytycznie na rzeczywisto$¢
krajowa®’. Nowe reformatorskie spojrzenie na 6wczesne szkolnictwo nie spo-
wodowato wykluczenia spos$rod przedmiotdw nauczania lekcji religii. Wrecz
przeciwnie, mozna powiedzie¢, ze w pewnym sensie dowartosciowano naucza-
nie religii oraz cate wychowanie oparto na religii®. Reformy ks. Konarskiego
poniekad zmusity inne 6wczesne szkoly do zreformowania si¢. Takze jezuici
w XVIII wieku zaczeli zmienia¢ wizerunek swoich szkot, akcentujac bardziej
niz dotychczas wychowanie patriotyczne i obywatelskie. W tym celu utworzyli
elitarne kolegia obywatelskie dla dzieci szlacheckich, jak Collegium Nobilium
we Lwowie (1749), w Wilnie (1751), Lublinie (1753), Poznaniu (1756), Warsza-

% S. Litak, J. Skarbek, Kosciol na ziemiach polskich 1715-1848, w: L. J. Rogier, G. Sauvigny,
J. Hajjar, Historia KoSciota 1715-1848, t. 4, Warszawa 1987, s. 437.

27S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, dz. cyt., s. 384.

28 Tamze, s. 385.
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wie (1753)%. Takze i w kolegiach jezuickich nauka religii znajdowata swoje
wlasciwe miejsce wérod przedmiotdw nauczania.

Bezprecedensowym wydarzeniem, majacym kolosalne skutki dla polskiego
szkodnictwa, bylo powotanie do zycia Komisji Edukacji Narodowej. Dzigki
temu, jak zaznacza S. I. Mozdzen, Polska wysungla si¢ na czoto panstw europej-
skich, tworzac nowoczesny system szkolnictwa. Bezposrednia przyczyna powo-
ania do zycia nowej instytucji byta kasata Zakonu Jezuitow. W dniu 14 X 1773
roku, na wniosek podkanclerza litewskiego Joachima Chreptowicza, na sejmie
delegacyjnym, zatwierdzajacym I rozbior Polski, w warunkach terroru panstw
zaborczych, ptatnych zdrajcow, poplecznikéw Rosji, uchwalono powotanie Ko-
misji Edukacji Narodowej. Z uchwaly wynikato, ze wszystkie szkoty publiczne
zostaty wzigte pod nadzor panstwowy. W ten sposdéb w Polsce powstata jedna
z pierwszych wladz edukacyjnych w Europie (po Wenecji i Austrii). Tym samym
nauczanie i wychowanie przeszto, po wielu wiekach, spod kompetencji wtadz
koscielnych pod kuratelg wltadz panstwowych. Nalezy jednakze zaznaczy¢, ze
powotanie nowej instytucji oswiatowej dokonato si¢ ze znacznym udziatem du-
chowienstwa, ktére uczestniczyto zar6wno w przygotowaniach, jak i powstaniu
Komisji Edukacji Narodowej. Pierwszym prezesem Komisji zostal biskup ptoc-
ki Michat Poniatowski (1736-1794). Komisja Edukacji Narodowej, nawiazujac
do reform ks. Konarskiego, dazyta do wychowania dobrego cztowieka — chrzes-
cijanina i Polaka®. Wedtug projektu ks. Grzegorza Piramowicza w 1783 roku
dokonano reformy szkot §rednich. Podzielono kraj na wydziaty szkolne: wielko-
polski, matopolski, mazowiecki, wotynski i ukrainski. Na czele kazdego wy-
dzialu stata jedna szkota wydziatowa, sktadajaca sig z szesciu klas, z rocznym
kursem nauki (w klasie V nauka trwata 2 lata). Powotano tez szkoty podwydzia-
towe, realizujace ten sam program nauczania co w szkotach wydziatowych?'.

Komisja Edukacji Narodowej dokonata zmian programowych. Plany naucza-
nia szkot srednich ulegly zmianom. Wprowadzono nowe przedmioty, jak histo-
ria narodowa, nauka moralna, prawo czy higiena. Doceniono nauczanie religii.
Miato ona chroni¢ mlodziez przed szerzacym si¢ libertynizmem i niedowiar-
stwem. Wydane instrukcje dla wizytatorow naktadaly obowiazek sprawdzania,
czy nauka chrzes$cijanska jest nauczana w szkole (ustalono, ze ma by¢ nauczana
przez 3 lata w szkole i 4 lata w kos$ciele). Z planu nauczania szk6t wojewodzkich
sze$cioklasowych z 1783 roku wynika, ze nauka religii widnieje w grupie nauk
moralno-prawnych i jest nauczana wedlug wspomnianego podziatu oraz dodat-

2 Tamze, s. 386n.
30 Tamze, s. 389n.
3 Tamze, s. 393.
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kowo sa nauczane takie przedmioty, jak nauka moralna (po 1 godzinie tygodnio-
Wwo przez pierwsze cztery lata), powtdrzenie nauki moralnej z poprzednich lat
(po 1 godzinie tygodniowo przez rok w klasie V); wypisy tacinskie do nauki
moralnej (po 1 godzinie tygodniowo w klasie V); wypisy tacinskie do nauki
moralnej i prawa (po 1 godzinie tygodniowo w klasie VI); moralna nauka i pra-
wo (po 3 godziny tygodniowo w klasie V oraz 7 godzin tygodniowo w klasie
VI)*2. Z przytoczonego planu nauczania wynika dobitnie, jak wielkie znaczenie
dla reformatoréw miata nauka religii. Dali oni takze temu wyraz w jednej ze
swoich ustaw, w ktorej czytamy, ze religia i prawdziwa poboznosc (...) jest naj-
istotniejszq czesciq edukacyi*>.

Komisja Edukacji Narodowej poddata nadzorowi o§wiatowemu szkoty para-
fialne. Cho¢ wprost szkoty parafialne nie nalezaty do zakresu dziatalnosci Komi-
sji, to jednakze udzielano licznych wskazéwek programowych i dydaktycznych
oraz zachegcano duchowienstwo i szlacht¢ do ich zaktadania. Nalezy pamigtac,
ze od poczatku istnienia szkoty parafialne normowane byly ustawodawstwem
ko$cielnym, wydawanym przez synody prowincjalne i diecezjalne. Nadzor wiec
nad wychowaniem i nauczaniem dzieci w szkotach parafialnych zlecany byt pro-
boszczowi. Trudno dokona¢ catosciowej oceny zwiazanej z efektywnos$cia na-
uczania religii w tych szkotach. Zapewne obok heroicznych duchownych, dzigki
ktorym duch polski przetrwat probe czasu, zdarzali sig tez tacy, ktorych postuga
nauczycielska pozostawiala wiele do zyczenia. Krytycznie wypowiadal si¢ na
ich temat ks. Hugo Kollataj, ktory pisat: Co zas gorszego, ze nawet katechizmy,
ta najprostsza nauka wiary, nie byly jednakie; sposob ich dawania tyle byt przy-
kry i niemity ludowi, ze bardzo rzadko gdzie chciano sie go uczy¢, rzadziej jesz-
cze mozna bylo co z tej nauki pojac, a w kazdej parafii szta ta nauka jak sie ple-
banowi podobato. Czlowiek, przeszedlszy z jednej parafii do drugiej, postrzegal,
Ze nic prawie nie umial dla odmiennosci i dziwactw w uczeniu®.

Szkoty parafialne podlegaly wizytacji, ktorej dokonywali wizytatorzy kos-
cielni — biskupi lub ich wystannicy. Przedmiotem takiej wizytacji byt zazwyczaj
caloksztalt zycia szkoly, a wiec istnienie, uposazenie, nauczyciel, uczniowie, czas,
kiedy odbywalo sie nauczanie, warunki oraz wyniki nauczania®. Z dwczesnych
sprawozdan powizytacyjnych wynika, ze szkoty parafialne byly koedukacyjne.
Ich istnienie uzaleznione byto od gorliwosci i inicjatywy poszczegdlnych bisku-

32 Tamze, s. 394.
33 Cyt. za: tamze, s. 395.

3% H. KoMataj, Pamietnik o stanie duchowienstwa katolickiego polskiego i innych wyznan w polo-
wie XVIII wieku, Poznan 1840, s. 39.

3 M. M. Grzybowski, Szkolnictwo elementarne na Mazowszu Pétnocnym na przetomie XVIII i XIX
wieku w Swietle wizytacji koscielnych (1764-1830), Ptock 1987, s. 12.
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pow. Szczegodlnie wyrdzniajacymi si¢ biskupami, domagajacymi sig istnienia szkot
parafialnych, byli: biskup wilenski Ignacy Massalski oraz biskup ptocki Michat
Poniatowski*®. Ten ostatni, w Liscie pasterskim (1775) usilnie zachgcat, aby pro-
boszczowie zaktadali szkoty parafialne, ktore — jak pisat — nie sa jaka$ nowoscia,
ale praktyka znana i stosowang w Kosciele od stuleci. W ramach szkoty parafialnej
dzieci i mtodziez powinna uczy¢ si¢ zaréwno katechizmu, jak i innych przedmio-
tow?’. Z podobnym apelem zwracat si¢ do proboszczow diecezji wilenskiej biskup
Massalski, ktory, odwotujac si¢ do postanowien Soboru Trydenckiego, przy-
pominat o obowiazku zaktadania szkot parafialnych®. Zachety wspomnianych
biskupéw w sprawie zakladania szkot parafialnych kierowane do proboszczow
$wiadcza o tym, ze szkolnictwo parafialne przezywato swoisty kryzys, ktory po-
dyktowany byt wieloma przyczynami. Jedna z glownych zapewne bylo pojawie-
nie si¢ nowej organizacji szkolnictwa wprowadzonej przez Komisj¢ Edukacji Na-
rodowej. Od jej powstania liczba szkot parafialnych znaczaco zaczela zmniejszaé
sig. Przyktadem moze by¢ diecezja wilenska, w ktdrej zaobserwowac¢ mozna szyb-
ki proces likwidacji szkot parafialnych (w 1777 roku istniato az 330 szkot parafial-
nych, zas w 1782 roku juz tylko 251, a w 1791 roku zaledwie 10). W okresie
dziatalno$ci Komisji Edukacji Narodowej, jak zaznacza S. I. Mozdzen, funkcjono-
walo przez pewien czas okoto 420 szkoét parafialnych, przy czym pomiedzy nimi
zachodzily znaczace rdznice. Widoczne one byly szczeg6lnie pomigdzy szkotami
znajdujacymi si¢ w wojewodztwach zachodnich i wschodnich®.

4. Wiek XIX

Pomimo trudnych i r6znorodnych zwiazanych z zaborami okolicznosci histo-
rycznych idee Komisji Edukacji Narodowej odegraty istotna role¢ w zyciu i kul-
turze polskiego narodu takze w kolejnym wieku. Znalazly one swe odzwiercied-
lenie w nauczaniu religii w XIX-wiecznym szkolnictwie, zar6wno panstwowym,
jak 1 koscielnym. Wprawdzie zaborcy uzurpowali sobie prawo do ksztaltowania
szkolnictwa wedlug wlasnych wyobrazen, to jednak pozwalano na ograniczona
dziatalno$¢ oswiatowa Kosciota. Mimo, ze starano si¢ Kosciot katolicki podpo-

3¢ Tamze, s. 12n. Por. S. I. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, dz. cyt., s. 396n.

37 Bp M. Poniatowski przypominat takze o koniecznosci zaktadania szkot parafialnych w zarza-
dzeniu Ordinationes generales (1777). Zaznaczyt w nim, ze w szkotach parafialnych dzieci maja
uczy¢ si¢ prawd wiary, czytania, pisania, arytmetyki i innych pozytecznych wiadomosci. Cyt. za:
M. M. Grzybowski, Szkolnictwo elementarne na Mazowszu Potnocnym na przetomie XVIII i XIX
wieku, dz. cyt., s. 14.

3% S. I. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, dz. cyt., s. 396.

¥ Tamze, s. 397.
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rzadkowac i uczyni¢ go jedna ze swych agend, to jednak nie chciano stworzy¢
panstwa o catkowitym obliczu ateistycznym*. Dlatego tez nie usunigto naucza-
nia religii z polskich szkét znajdujacych si¢ pod zaborami. Starano si¢ miec
wplyw na to nauczanie, tak aby ono przynosito wymierne korzysci panujacemu
zaborcy*!. Nalezy tez pamigtac, ze na przestrzeni ponad stuletniej niewoli relacje
z zaborcami nie byly state. Szczeg6lnie po zrywach narodowych, takich jak Po-
wstanie Listopadowe (1831) czy Powstanie Styczniowe (1863), dostrzec mozna
wzmozong walke ze wszystkim tym, co kojarzylo si¢ z polskoscia, w tym takze
z tym, co wigzato sig z nauczaniem religii rzymskokatolickie;j.

Wyjatkowo bolesne dla szkolnictwa polskiego okazaty sig¢ bezwzgledne dzia-
lania zaborcow rosyjskich i niemieckich. Rosja otwarcie podjeta zaprogramowa-
ne dzialania rusyfikacyjne na szeroka skalg, zakazujac m.in. stosowania jezyka
polskiego takze w nauczaniu religijnym, oczywiscie wprowadzajac na jego miej-
sce jezyk rosyjski, usitujac rusyfikowac nabozenstwa katolickie, zamykajac wie-
le szkot gimnazjalnych i powiatowych (zwtaszcza na Wotyniu i Podolu). Podob-
ne restrykcje dotyczyly takze szkolnictwa pijarskiego*’. W zaborze pruskim
szkolnictwo polskie poddano bezwzglednej germanizacji*’. Zastapiono jezyk
polski jezykiem niemieckim we wszystkich obszarach zycia, takze w o$wiacie.
Podjeto otwarta walke z Kosciolem katolickim, czego wyrazem byt tzw. kultur-
kampf*. Nauka religii odbywata si¢ w jezyku niemieckim, co wywotywato bunt
wsérod ludnosci polskiej. Przybieral on forme strajkow szkolnych, jak stynny
strajk we Wrzesni (1901). Wobec zbuntowanych ucznidw, bronigcych jezyka
polskiego w szkolnym nauczaniu, w tym nauczaniu religii, rzad pruski jeszcze
bardziej wzmagat represje: bito uczniow strajkujacych, wydalano ich ze szkét,
wigziono rodzicow i ksiezy, naktadano rujnujace kary pieni¢zne*. W zaborze

M. M. Grzybowski, Szkolnictwo elementarne na Mazowszu Polnocnym na przetomie XVIII i XIX
wieku, dz. cyt., s. 62.

41 Jozef Sonnenfels, dziatacz masonski, profesor Uniwersytetu Wiedenskiego postulowat, aby re-
ligia w zyciu panstwa stanowita pierwszorzedna funkcjg. Pisal on m.in.: Jest ona najlagodniejszym
obowiqzkiem spotecznym, poucza o cnocie przez czcigodne zasady, uzupetnia braki prawodaw-
stwa. Panujqcy musi te lejce trzymacé w swoich rekach, a jego troska musi by¢ zwrocona ku temu,
by u ludu religia zajeta miejsce wychowania. Cyt. za: tamze.

42 Zob. E. Mitek, Pedagogika dla teologéw, Opole 1995, s. 82n.

4 Syntetycznie omowiona histori¢ nauczania religii w zaborze pruskim w XIX wieku znalezé
mozna w: J. Myszor, Duszpasterstwo parafialne na Gérnym Slasku w latach 1821-1914, Katowice
1991, s. 88-106.

* Duchowienstwo parafialne zdawalo sobie doskonale sprawe, ze katechizacja prowadzona w je-
zyku niemieckim zrodzi w efekcie indyferentyzm religijny wsréd ludnosci Gornego Slaska i dawato
temu wyraz w swych protestach w czasie i krotko po kulturkampfie [tamze, s. 97].

4 E. Mitek, Pedagogika dla teologow, dz. cyt., s. 84.
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austriackim o$wiata takze podlegata germanizacji. Stosowano rygorystyczne
metody nauczania w jezyku niemieckim. Jezyk ten obowiazywal takze w na-
uczaniu religii i przyswajaniu sobie katechizmu. Uczenie religii w jezyku nie-
mieckim wywotywato szczegdlny opdr wérdd ucznidow, rodzicow i nauczycieli.
Proces germanizacji w zaborze austriackim nieco zmniejszyt si¢ po uchwatach
Rady Szkolnej, ktora pozwalata na nauczanie w jezyku ojczystym (1866)*.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, ze podczas zaboréw nauka religii rzymsko-
katolickiej odbywala si¢ w istniejacych szkotach, cho¢ towarzyszyty jej szcze-
golnie trudne okolicznosci, zwiazane z probami rusyfikacji i germanizacji*’.
Pomimo trudnos$ci ideowych, od polowy XIX wieku zdecydowanie wigksza
liczba dzieci i mtodziezy objeta byta nauczaniem szkolnym. Najlepsza sytuacja
pod tym wzglgdem byta w zaborze pruskim, w ktorym okoto 85% dzieci objg-
tych bylo nauczaniem na poziomie elementarnym. W Galicji sytuacja byta gor-
sza, gdzie w tym samym czasie pobieralo nauk¢ okoto 28% dzieci. Najgorze;j
byto w Krolestwie Polskim, gdzie uczyto sig niespetna 20% dzieci®®.

Analizujac materiaty zrodtowe, trudno jednoznacznie ustali¢, w jakim wy-
miarze godzin odbywata si¢ nauka religii w dwczesnych szkotach. Biorac pod
uwage roznorodne zaborcze okoliczno$ci, nalezy stwierdzi¢, ze sytuacja byta
do$¢ zréznicowana. Z zapisow protokoldw wizytacyjnych wynika, ze najczes-
ciej nauka religii w szkotach odbywata si¢ raz w tygodniu. Zdarzalo sig, ze od-
bywala sig czesciej, na przyktad, 2 razy w tygodniu, a nawet codziennie. Byly
jednak tez szkoty, w ktérych nauka religii nie odbywata si¢ m.in. z tej racji, ze
ksieza mieli zakaz wtadz do nauczania religii, a nawet zakaz wstepu do szkot.
Zdarzato si¢ tez, ze sami ksieza rezygnowali z nauczania religii w szkole, twier-
dzac, ze nauke religii najlepiej wyktada si¢ w parafii®.

4 Tamze, s. 85.

4T Wsrod przedmiotow szkolnych na pierwszym miejscu wymieniano religie. Przed powstaniem
styczniowym uczyli ksieza, a po 1864 r. catkowicie odsunieto duchowienstwo od szkolnictwa po-
czatkowego. W 1876 r. warszawski generatl gubernator przypominal, iz ,, sprawy szkot pod zadnym
pozorem nie podlegajq przewodnictwu lub jakiemukolwiek wplywowi duchowienstwa”. Dopiero
w 1892 r. Petersburg przychylit sie do prosb wltoscian i do niektorych szkot weszli ksieza. W wiek-
szosci szkot nadal uczyli nauczyciele, podobnie jak innych przedmiotow (...). Dopiero w 1906 r.
ksieza weszli w petni do szkol. Przed i po lekcjach dzieci odmawialy modlitwe, w ktorej wymienia-
ty imie cara. [W. Jemielity, Szkolnictwo w Guberni LomzZynskiej, Warszawa 1994, s. 95n].

8 E. Walewander, Wychowanie chrzescijanskie w nauczaniu i praktyce Kosciota katolickiego na
ziemiach polskich w II potowie XIX wieku, Lublin 1996, s. 38.

4 M. M. Grzybowski, Szkolnictwo elementarne na Mazowszu Pétnocnym na przetomie XVIII i XIX
wieku, dz. cyt., s. 128; Tenze, Materialy do dziejow szkolnictwa na Mazowszu. Wypisy z archiwa-
liow diecezjalnych XIX wieku, t. 1, Warszawa—towicz 1995, s. 18-42.
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5. Okres mi¢gdzywojenny XX wieku

Odzyskanie niepodleglosci w 1918 roku bylo powiewem wolnosci takze
w polskim szkolnictwie. Przysztoscia polskiej szkoly zainteresowany byt szcze-
golnie Kosciot katolicki. W proces odnowy 1 tworzenia szkolnictwa czynnie
wlaczyto si¢ duchowienistwo. Jeszcze w latach bezposrednio poprzedzajacych
odzyskanie niepodlegtosci biskup ptocki, dzi§ blogostawiony, Antoni Julian No-
wowiejski wydal rozporzadzenie o§wiatowe, w ktorym polecat wiernym i ksig-
zom zaktadanie szkot. Pisal: Gdzie szkol jest za mato, nalezy ich liczbe pomno-
zyé, aby w parafii, gminie, wiosce nie bylo dziecka, ktore nie uczytoby sie czytac,
pisaé, rachowaé®. Zaangazowanie duchowienstwa znaczaco wspierato odnowe
polskiego szkolnictwa i niewatpliwie przyczynito si¢ do uregulowania polityki
oswiatowo-katechetycznej w nowo tworzacym sig panstwie. Polityka ta, z punk-
tu widzenia prawnego, znalazla si¢ w zdecydowanie korzystniejszym potozeniu
przede wszystkim dlatego, ze sprawy Kosciota katolickiego wraz ze sprawami
nauczania religii zostaly uregulowane zapisem konstytucyjnym (1921) i Konkor-
datem zawartym migdzy panstwem a Stolica Apostolska (1925). Obowiazek na-
uki religii dotyczyt dzieci i mtodziezy do lat 18°'.

Uzgodnienia panstwowe i kos$cielne regulowaty w sposob zadowalajacy na-
uczanie religii w polskiej szkole. Od strony prawnej religia miala przystugujace
jej miejsce wérod innych przedmiotow nauczania. Umieszczano ja na pierw-
szym miejscu w wykazie wszystkich przedmiotow*. Jednak z punktu widzenia

S0 A. J. Nowowiejski, Sfowo biskupie do kochanego ludu katolickiego diecezji plockiej w sprawie
uruchomienia szkot, ,,Miesigcznik Pasterski Ptocki” 1915, nr 9, s. 96. W punkcie omawiajacym
okres migdzywojenny fragmentarycznie wykorzystuj¢ opracowanie: R. Czekalski, Katecheza
w diecezji plockiej w okresie miedzywojennym (1918-1939), Warszawa 1996, s. 92-111.

SEArt. 120 Konstytucji: W kazdym zakiadzie naukowym, ktorego program obejmuje ksztalcenie
miodziezy ponizej lat 18, utrzymywanym w catosci lub czesci przez panstwo lub ciato samorzqdo-
we, jest nauka religii obowiqzkowa. Kierownictwo i nadzor nauki religii w szkotach nalezy do
wlasciwego zwiqzku religijnego, z zastrzezeniem naczelnego prawa nadzoru dla panstwowych
wladz szkolnych [Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1924, s. 41n]. Art. 13 Konkor-
datu: 1. We wszystkich szkolach powszechnych z wyjatkiem szkot wyzszych nauka religii jest obo-
wiqzkowa. Nauka ta bedzie dawana mtodziezy katolickiej przez nauczycieli, mianowanych przez
wladze szkolne, ktore wybierac ich bedq wytqcznie sposrod osob, upowaznionych przez ordynariu-
szow do nauczania religii. Kompetentne wladze koscielne nadzorowac bedq nauczanie religii pod
wzgledem jego tresci i moralnosci nauczycieli. W razie, gdy ordynariusz odebral nauczycielowi
dane mu upowaznienie, ten ostatni bedzie przez to samo pozbawiony prawa nauczania religii.
2. Dyplomy naukowe wystawiane przez wyzsze seminaria bedq wystarczaly do nauczania religii
we wszystkich szkotach publicznych, z wyjqtkiem szkot wyzszych [ Konkordat Polski ze Stolicq Apo-
stolskq, Lwow 1925, s. 46-48].

52 S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 605.
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praktycznego sytuacja byta bardziej skomplikowana. Trudnosci stworzenia sy-
stemu o§wiatowego, pojawiajace sig¢ rozne tendencje i prady wychowawcze,
chcace ograniczy¢ wplyw katechezy na wychowanie mtodego czlowieka, budzi-
ly powazne zaniepokojenie u najwyzszych przedstawicieli Kos$ciota w Polsce
i na $wiecie*. Tendencje te znalazty zywy oddzwigk w wielu 6wczesnych publi-
kacjach religijnych®. Szczeg6lna dyskusj¢ wywotata ustawa z 11 11T 1932 roku
o ustroju szkolnictwa, w ktorej, moéwiac o wychowaniu dzieci i mlodziezy, nie
precyzowano pojecia wychowanie, zastapiono go stowem wyrobienie. W oma-
wianej ustawie nie mowito si¢ wprost o wychowaniu religijno-moralnym, wspo-
minalo si¢ natomiast o wychowaniu fizycznym, psychicznym oraz o wychowa-
niu ogdlnym*®. Obraz sytuacji o§wiatowej w interesujacym nas okresie dobrze
przedstawiaja stowa E. Webera: Zyjemy w czasach zatracenia celéw pedagogicz-
nych, niepewnosci w sprawach wychowania i ciqgtego wahania sie miedzy naj-
rozmaitszymi krancowosciami i relatywizmami, ktore usitujq sie nawzajem oba-
li¢ lub pozbawié wplywu*.

Batalia o polska szkote i wlasciwe miejsce w niej nauki religii trwata przez
caly okres migdzywojenny. Wielu ksigzy domagato si¢ poszanowania religii
w szkole 1 wspotudzialu w wychowaniu mtodego pokolenia. Niemalze kazde
pojawiajace sig zjawisko negatywne spotykalo si¢ z natychmiastowa reakcja
polskiego duchowienstwa®’. Polscy biskupi apelowali do rodzicow, cheac uwia-
domi¢ i uwrazliwi¢ ich na katolickie wychowanie dzieci i mtodziezy oraz na
konieczno$¢ zaktadania szko6t wyznaniowych. Apele te szty po linii wezwan Sto-
licy Apostolskiej, a szczegodlnie zachet zamieszczonych w encyklice Piusa XI
Divini illius magistri*®. Prefekci zastanawiali si¢ nad tym, jakimi $rodkami
umacnia¢ religie w szkole powszechnej i $redniej. W tym celu powstaly Kota
Prefektow, ktore organizowaty specjalne zjazdy szkoleniowe i sympozja kate-

53 PIUS X1, Encyklika o chrzescijanskim wychowaniu miodziezy, Warszawa 1932, s. 51-62; Ode-
zwa Episkopatu Polski w sprawie antyreligijnych wystqpien na Zjezdzie Zwiqzku nauczycieli szkot
powszechnych w Krakowie w lipcu 1930, ,,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1930,
s. 401-403; I Polski Synod Plenarny, ,,Miesigcznik Pasterski Ptocki” 1938, nr 1, s. 21, 65-67.

54 J. Ratynski, O wychowanie mlodego czlowieka, Ptock 1937; S. Szydelski, Z ostatnich walk
o religijny charakter szkoly polskiej, ,,Ateneum Kaptanskie” 1932, z. 180, s. 378-385, 492-497,
S. Wyszynski, Przewodnie mysli encykliki o chrzescijanskim wychowaniu mlodziezy, ,,Ateneum
Kaptanskie” 1930, z. 150, s. 1-22; Tenze, Z ostatnich walk o religijny charakter szkoly polskiej,
Ateneum Kaptnskie” 1932, z. 181, s. 53-59.

53 S. Wyszynski, Z ostatnich walk o religijny charakter szkoly polskiej, art. cyt., s. 53-59.

3¢ Cyt. za: B. Nawroczynski, Wspélczesne prqady pedagogiczne, Warszawa 1947, s. 4.

57'S. Lubelski, Interpelacja ks. posta Lubelskiego do p. Ministra WRiOP, ,Miesigcznik Pasterski
Ptocki” 1936, nr 1, s. 43-45.

S8 K.A.P., Prawo rodzicow do szkoly, ,,Miesiecznik Pasterski Plocki” 1934, nr 10, s. 466n.
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chetyczne®. Podejmowano wiele trudu i wysitku, aby poprzez przyktad osobi-
sty i przez praceg katechetyczna pozytywnie oddzialywac¢ na mtode pokolenie.
Te i podobne zagadnienia znalazly wyraz na famach 6wczesnych pism kateche-
tycznych®.

Konstytucja 1 Konkordat normowaly organizacje nauki religii w szkotach.
Byly jednak aktami o charakterze ogdIlnym, dlatego istniata koniecznos¢ uszcze-
gbotowienia niektorych przepiséw ustawodawstwem rzadowym lub ministerial-
nym®'. Sposrod wielu rozporzadzen wydanych w tamtym okresie na szczegdlna
uwage zastuguje ustawa z 17 11 1922 roku®* oraz Statut publicznych szkét po-
wszechnych siedmioletnich, jako zatacznik do rozporzadzenia Ministra Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 21 XTI 1933 roku®. W mysl tych
rozporzadzen wszystkie dzieci zobowiazane byty do uczegszczania do szkot przez
siedem lat. Rozporzadzenie to przewidywato mozliwos¢ tworzenia trzech stopni
szkot powszechnych. Szkota III stopnia posiadata 7 klas, II stopnia — 6 klas
i I — 4 klasy. System ten jednak nidst pewne niebezpieczenstwa, jesli chodzi
o0 organizacjg nauki religii, bowiem z racji na taczenie klas zdarzalo sig, iz czg-
sto redukowano nauczanie religii do jednej godziny tygodniowo. Praktyce tej
przeciwstawialy si¢ wladza diecezjalna i duchowienstwo®. W sumie w Polsce
migdzywojennej (1924) istnialo ok. 30.000 szkét powszechnych, w tym 1.200
szkot siedmioklasowych, reszta nizszego typu organizacyjnego. W szkotach tych
pobierato nauke religii ponad 3 miliony dzieci®.

Konstytucja 1 Konkordat odnosity si¢ rowniez do organizacji nauki religii
w szkotach $rednich. Podobnie jak przy organizacji katechezy w szkotach

%9 Zob. wigcej: R. Czekalski, Kofa Ksiezy Prefektow w Il Rzeczypospolitej, ,,Miesigcznik Pasterski
Plocki” 1996, nr 11, s. 566-575; Tenze, Prefekt w okresie miedzywojennym, ,Miesigcznik Pasterski
Plocki” 1997, nr 1, s. 28-33.

80 Z. Choromanski, Wychowanie panstwowe, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy”
1933, s. 29-38; A. Gerstmann, O wychowaniu panstwowym, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wy-
chowawczy” 1935, s. 226; J. Rychlicki, Nasza organizacja - koniecznosciq dzisiejszych stosunkow,
»Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1925, s. 172-184; por. R. Czekalski, Czasopisma
katechetyczne w Polsce w okresie miedzywojennym, ,,Miesigcznik Pasterski Ptocki” 1997, nr 12,
s. 543-550.

6 M. Pecherski, M. Swiatek, Organizacja oswiaty w Polsce w latach 1917-1977, Warszawa 1978,
s. 25-37.

62 Dziennik Urzedowy” 1922, poz. 143.

63 Dziennik Urzgdowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego” 1933, poz. 194.
 Organizacja szkoly powszechnej, ,,Miesigcznik Pasterski Plocki” 1937, nr 5, s. 246n; Katolicka
mysl wychowawcza hastem kursu diecezjalnego, ,,Miesigcznik Pasterski Ptocki” 1937, nr 1, s. 29.
% Organizacja nauczycieli szkol powszechnych w Polsce, ,Miesigcznik Pasterski Plocki” 1924,
nr 3, s. 60.
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powszechnych, sprawe organizacji nauki religii w szkotach $rednich regulowato
ustawodawstwo rzadowe i ministerialne oraz rozporzadzenia diecezjalne i ogdl-
nokoscielne. Sprawe szkolnictwa S$redniego ostatecznie regulowata ustawa
z 11 III 1932 roku®®. W mysl tej ustawy wprowadzono czteroletnie jednolite pro-
gramowo gimnazja oraz dwuletnie licea o zréznicowanym programie wedtug
grup przedmiotdw. Szkoty zawodowe podzielono na szkoty doksztatcajace, szko-
ly typu zasadniczego oraz szkoty przysposobienia zawodowego. Zapisy ogolne
i szczegblowe zapewnialy nauke religii we wszystkich typach szkdt w wymiarze
2 godzin tygodniowo, wedtug obowiazujacych programow nauczania®’.

W okresie migdzywojennym dla szk6t powszechnych opracowano i wprowa-
dzono w zycie dwa programy nauki religii. Pierwszy jednolity szkolny program
nauki religii zatwierdzony zostat przez biskupow polskich w 1919 roku®®. Funk-
cjonowal on do roku 1935, kiedy to zatwierdzono nowy program nauki religii.
Catos$¢ programu z 1919 roku oparto na zagadnieniach katechizmowych®. Pro-
gram w poszczegolnych klasach szkoty powszechnej, pomijajac pierwsze dwa
lata nauki, ktore zwiazane byty z przygotowaniem do I Komunii §w., mozna ujac¢

6 S. Mauersberg, Ustawa o ustroju szkolnictwa z 11 III 1932 roku, w: Historia wychowania wiek
XX, t. 1, red. J. Miaso, Warszawa 1984, s. 63-66; M. Pecherski, M. Swiatek, Organizacja oswiaty
w Polsce w latach 1917-1977, dz. cyt., s. 37-47.

67 J. Stroba, Przepowiadanie i interpretacja, Poznan 1981, s. 107.

% Program nauki w szkolach powszechnych siedmioklasowych — religia rzymsko-katolicka, War-
szawa 1920.

% Program klasy I obejmowat katechezy biblijne, w ktérych centralne miejsce zajmuje osoba Je-
zusa Chrystusa, a szczegolnie Jego lata dzieciece oraz Jego Meka. W zakres programu wchodzity
takze nakazy moralne oraz pouczenia o modlitwie, shuchaniu Mszy swietej. Miat on takze na uwa-
dze dalsze przygotowanie do sakramentu pokuty i Eucharystii. Giownym celem i zadaniem nauki
religii w klasie Il byto przygotowanie do I spowiedzi i Komunii Sw. Zaaprobowano wczesniejsze
projekty ks. Z. Bielawskiego, ktory w jednym ze swych artykulow wskazywat na zakres tresci na-
uczania w klasie I1. Pisat on: ,, W I kwartale wziq¢ dziesie¢ przykazan, jako dalsze przygotowanie
do I spowiedzi. Nastepnie Skltad Apostolski z szczegolnym uwzglednieniem zycia publicznego P. Je-
zusa. Omawia¢ szczegolowo ustepy z historii biblijnej, ktore tatwo dadzq sie zastosowaé do spo-
wiedzi i Komunii Sw. Bezposrednie przygotowanie w kwietniu i maju tak, zeby spowiedz i Komunia
(razem) przypadia w maju. Unika¢ teoretycznych objasnien. Poglebienie pozostawic¢ na Il rok
nauki”. W klasie I1I, zgodnie z programem, nalezalo raz jeszcze przekazac te same prawdy kate-
chizmowe, a wiec: przykazania, wiadomosci na temat sakramentu pokuty i Eucharystii. Program
klasy Il byt zatem powtorzeniem dotychczas przyswojonych tresci katechizmowych. Podobnie jak
w klasie Il program klasy 111 zaktadat realizowanie podjetych zagadnien w oparciu o opowiadania
biblijne ze Starego i Nowego Testamentu. W klasie IV proponowano bogaty materiat historii biblij-
nej Starego i Nowego Testamentu, natomiast w klasie V - wyktad wiary i moralnosci uwzglednia-
Jjacy wiadomosci liturgiczne. W nastepnych dwoch klasach: VI i VII program zaktadal realizacje
materiatu z historii Kosciota. [R. Czekalski, Katecheza w diecezji ptockiej w okresie miedzywojen-
nym (1918-1939), dz. cyt., s. 150n].
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w postaci zasadniczych pytan.: w klasie III — Co dla nas Bog uczynil? (na tle
wybranych opowiadan biblijnych); w klasie IV — Co$my dla Boga uczynili?;
w klasie V — Co Chrystus dla nas uczynit?; w klasie VI — Co$my czyni¢ powin-
ni? (na tle historii Kos$ciota); w klasie VII — Co ludzko$¢ w ostatnich dziewigtna-
stu wiekach pod wptywem nauki Jezusa Chrystusa rzeczywiscie uczynita?”.

Po kilku latach funkcjonowania programu dostrzezono trudnos$ci w jego rea-
lizacji. Trudnosci te zwiazane byly ze zbyt bogatym materiatem. Owczesny Mi-
nister Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego, W. Jedrzejewicz, rozporza-
dzeniem z dnia 1 X 1935 roku wprowadzit w zycie nowy program nauki religii
w szkotach powszechnych’. Z racji trojstopniowego uktadu organizacyjnego
szkot powszechnych, w nastepnych latach wydawano nowe rozporzadzenia mi-
nisterialne, wprowadzajace programy nauczania religii dla szkot 1% i II stopnia
nauczania”. Obydwa programy weszty w zycie z dniem 1 IX 1938 roku™. Pro-
gramy te nie wnosily zasadniczych zmian co do tre$ci nauczania. Uwzgledniaty
jedynie inny uktad materiatu, utatwiajacy nauczanie w klasach taczonych. Braly
one pod uwagg takze specyfike I czy II stopnia organizacyjnego danej szkoty™.
W zwiazku z wydaniem wyzej wymienionych programéw szkolnych ukazato sie
specjalne rozporzadzenie dla wszystkich nauczycieli szk6t powszechnych, ktore

0 P. Poreba, Dzieje katechetyki, w: Dzieje teologii katolickiej w Polsce, t. 3, cz. 2, Lublin 1977,
s. 161.

"t Zob. Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkotach powszechnych III stop-
nia z polskim jezykiem nauczania, Lwow 1935, s. 2. Nowy program nauki religii obejmowat naste-
pujacy material nauczania. W klasie 1 — pogadanki wstepne i nauka pacierza. W klasie 1l — przy-
gotowanie do 1 spowiedzi i Komunii Swietej, w oparciu o opowiadania biblijne ze Starego
i Nowego Testamentu. Material nauczania w klasie Il obejmowat przykazania Boskie i koscielne
oraz powtorzenie wiadomosci na temat sakramentu pokuty i Eucharystii z klasy Il . W klasie IV
chodzito o utrwalenie prawd wiary i zasad moralnosci chrzescijanskiej oraz poznanie innych sa-
kramentow Swietych, jak rowniez zapoznanie z kilkoma miejscami kultu religijnego w Polsce. Ma-
terial nauczania w klasie V obejmowat znajomos¢ glownych faktow z dziejow Objawienia Bozego
w Starym Testamencie oraz dziejow Objawienia Bozego w Nowym Testamencie, az do nauki Pana
Jezusa o Krolestwie Bozym. Podobnie w klasie VI, caly materiatl nauczania, ktory obejmowat Ob-
Jawienie Boze w Nowym Testamencie, od nauki Pana Jezusa o Krélestwie Bozym do konca Dzie-
Jjow Apostolskich, mial by¢ oparty o teksty Pisma sw., uwzgledniajqc tlo zdarzen, a wiec miejsce,
czas i obyczaje. Material nauczania klasy VIIL, ktéry zatytulowany zostal ,, Zycie parafialne”, za-
ktadatl znajomosc: Mszy swietej i jej podstawowych czesci, sakramentow swietych i ich roli w zyciu
chrzescijanina, roku koscielnego, zycia parafialnego [R. Czekalski, Katecheza w diecezji ptockiej
w okresie miedzywojennym (1918-1939), dz. cyt., s. 152n].

2 Miesiecznik Pasterski Plocki” 1938, nr 9, s. 408.

73 Miesiecznik Pasterski Plocki” 1938, nr 9, s. 409.

" Miesiecznik Pasterski Plocki” 1938, nr 10, s. 469-471.

S Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych II stopnia z pol-
skim jezykiem nauczania, Lwow 1938, s. 5-34.
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moéwito o obowiazku korelacji innych przedmiotow z nauka religii rzymsko-ka-
tolickiej. Minister pisal w rozporzadzeniu m.in.: Polecam nauczycielom szkot
powszechnych (...) zaznajomic¢ sie z nowym programem nauki religii rzymsko-
katolickiej, aby przy realizacji programow poszczegolnych przedmiotow uwzgled-
niali we wlasciwy sposob korelacje z naukq religii rzymsko-katolickiej”’®.

Programy szkolne dotyczace szkoét $rednich przeszty podobne zmiany, jak
programy odnoszace si¢ do szkot powszechnych. Po odzyskaniu niepodlegtosci
pierwszym programem przeznaczonym dla szkot §rednich byt program pocho-
dzacy z 1919 roku. Drugi z 1935 roku powstat w wyniku ogolnej reformy szkol-
nictwa $redniego w Polsce. Program dla szkot $rednich z 1919 roku” w po-
szczegolnych klasach zaktadal realizacje roznych przedmiotéw. Przedmiotem
nauczania w klasach nizszych byt katechizm, historia biblijna i liturgika, nato-
miast w klasach wyzszych dogmatyka, nauka moralnosci i historia Kosciota’.
Po kilku latach ze wzgledow dydaktycznych i metodycznych dogmatyke przesu-
nigto do wyzszych klas, a na jej miejsce, w klasie V, wprowadzono historig Kos-
ciota™. Domagano si¢ takze wigkszego dowartosciowania Pisma Swictego
w przekazie nowego materiatu nauczania®.

Ustawa o ustroju szkolnym z 11 III 1932 roku®!, wprowadzajaca nowy po-
dzial klas w szkotach srednich, spowodowata konieczno$¢ opracowania nowego
programu nauczania religii®>. Minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Pub-
licznego, W. Jedrzejewicz, stosownym rozporzadzeniem sprawil, ze nowy pro-
gram nauki religii stal si¢ obligatoryjny w roku szkolnym 1936/1937%. Rozpo-
rzadzenie Ministra odnosito si¢ do dwoch pierwszych klas gimnazjalnych,
natomiast w pozostalych klasach, z pewna zmiana, nauczyciele religii zobowia-
zani byli do realizacji starego programu®. Nastepne rozporzadzenia odnosily si¢
do klas licealnych®.

76 Miesiecznik Pasterski Ptocki” 1938, nr 12, s. 572.

1 Zob. Programy naukowe szkoly Sredniej, Warszawa 1919.

8 Por. M. Rzgdowski, M. Szmytkiewicz, Zbiér ustaw i rozporzqdzen, Torun 1932, s. 35.

" P. Porgba, Dzieje katechetyki, art. cyt., s. 161.

8 Por. F. Marlewski, Uwagi krytyczne nad Ks. Fr. Koniecznego ,, Programem nauki religii w gim-
nazjum zenskim”, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1925, s. 112.

81 Dziennik Urzedowy Rady Panstwa” 1932, nr 38, poz. 389.

82 Zob. Program nauki religii rzymsko-katolickiej w gimnazjach panstwowych z polskim jezykiem
nauczania, Warszawa 1935; Program nauki w panstwowym liceum ogélnoksztatcqcym z polskim
Jezykiem nauczania. Religia rzymsko-katolicka, Lwow 1938.

8 Miesiecznik Pasterski Ptocki” 1936, nr 5, s. 198.

8 Miesiecznik Pasterski Plocki” 1937, nr 8, s. 377; 1938, nr 10, s. 469.

8 Miesigcznik Pasterski Plocki” 1938, nr 10, s. 469.
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Nowy program nauki religii oparty byt na kilku przedmiotach. Obejmowat on
nastepujacy zakres materiatu. W klasach gimnazjalnych: klasa I — Zycie chrzesci-
janina z Chrystusem w Kosciele i liturgii; klasa II — Nauka wiary i moralnosci;
klasa III — Krélestwo Boze na ziemi czyli historia Kosciota do czaséw humani-
zmu; klasa IV — Dzieje Kosciota do XX wieku. W dwoch klasach licealnych pro-
gram polecat realizowa¢: w klasie I dogmatyke, w klasie II etyke®. Obydwa pro-
gramy dla szkot §rednich zaktadaty uktad materiatu, ktory wyznaczony byt przez
okreslone przedmioty teologiczne. Miaty one korelowa¢ z katechizmem. W spo-
sob obrazowy te korelacje ujat ks. J. Lapot, piszac: Zarowno katecheza biblijna,
Jjak liturgiczna, jak historyczna majq sie skierowac do katechizmu jako osi dydak-
tycznej. Mozna to wyrazi¢ w pewnym porownaniu do budowli, w ktorej elementem
konstrukcyjnym jest katechizm, wypelnieniem konstrukcji jest katecheza biblijna,
elementem dekoracyjnym jest historia Kosciola, a uzytkowym — liturgia”’.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze niezaleznie od pojawiajacych sig trud-
nos$ci, nauka religii w szkole funkcjonowata w oparciu o ustawodawstwo pan-
stwowe i koscielne. Odbywata si¢ najczesciej w wymiarze 2 godzin tygodniowo
i obejmowata dzieci i mtodziez do lat 18 oraz bylta realizowana wedtug okreslo-
nego programu nauczania. Do pozytywnych przejawoéw szkolnej katechezy na-
lezy zaliczy¢: wlaczenie si¢ duchowienstwa w reorganizacj¢ szkolnictwa, troske
o katechizacje w szkotach powszechnych i $rednich, szukanie rozwiazan z racji
pojawiajacych si¢ trudnosci organizacyjnych oraz nauczanie religii wedtug za-
twierdzonego przez Episkopat programu.

6. Polska Rzeczypospolita Ludowa (1945-1989)

Po zakonczeniu II wojny §wiatowej w Polsce zapanowat nowy fad, ktory nie-
stety dla nauczania religii rzymsko-katolickiej nie byt zbyt faskawy. Religig trak-
towano instrumentalnie, w zaleznosci od potrzeby panujacej wladzy ludowe;.
W tzw. odwilzach, czyli wowczas, gdy chciano osiagnaé okreslone cele politycz-
ne, religia znajdowala miejsce w szkole, natomiast, gdy nastapita, w pojeciu
wladzy, wzgledna stabilizacja, wyrzucano ja z polskich szkot. W latach 1945-
-1990 sytuacja taka miata miejsce kilka razy. Trudno jednak wskaza¢ konkretne
daty powrotu czy usunigcia nauki religii ze szkét. Odbywato sig to najczesciej
W sposob podstepny, etapami, odnosito si¢ do wybranych szkoét. Nie bez znacze-
nia byla tez lojalno$¢ nauczycieli religii wobec wtadzy ludowej lub jej brak.

8 P. Poreba, Dzieje katechetyki, art. cyt., s. 161.
87 J. Lapot, Katechetyka, Kielce 1947, s. 85.
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Poczatkowy okres organizowania nowego ustroju szkolnego trwal do grudnia
1948 roku. Po zakonczonej wojnie Koscidt bezwzglednie domagat sig, aby na-
uczanie religii odbywato si¢ w szkotach®®. Bylo to tym bardziej konieczne, ze
owczesna wladza dawata od samego poczatku jasne sygnaty, ze budowac bedzie
nowe panstwo na wzor Zwiazku Sowieckiego, gdzie nie bedzie miejsca dla reli-
gii. Przyktadem takiego myslenia bylo zerwanie Konkordatu ze Stolica Apostol-
ska 12 IX 1945 roku oraz kolejne dzialania zmierzajace do wyeliminowania re-
ligii z zycia o$wiatowego. Od tego momentu nauczanie religii w szkotach
opierato sig jedynie na ustawie zasadniczej (1921) i zarzadzeniach ministerial-
nych, ktore wielokrotnie si¢ zmieniaty®.

Wprawdzie w 1950 roku wtadze komunistyczne zawarly z Episkopatem po-
rozumienie, ktére miato regulowac szkolna nauke religii, nie dawato ono jednak
zadnych gwarancji, ze rzeczywiscie kwestia ta bedzie wlasciwie rozwiazana. Juz
w roku szkolnym 1950/1951 w zarzadzeniu okreslajacym organizacj¢ nowego
roku szkolnego nie uwzgledniono nauki religii. Oznaczato to, ze organizowanie
jej sprowadzono na poziom dyrektorow szkot i proboszczoéw. W roku szkolnym
1953/1954 zaprzestano nauczania religii w liceach pedagogicznych, szkotach
zawodowych oraz zarzadzono, ze w pozostatych szkotach moze ona odbywac
si¢ jedynie na ostatnich lekcjach. Restrykcje wtadz komunistycznych prowadzo-
ne wobec nauczania religii spowodowaly, ze w roku szkolnym 1955/1956 nauka
religii odbywata si¢ zaledwie w 30% szkot w Polsce™. Protesty przedstawicieli
Kosciota nie przynosity efektow?".

Kosciot katolicki w latach 1952-1956, pomimo dramatycznej sytuacji, roz-
poczal intensywna pracg nad koncepcja nowego modelu katechezy i wypraco-
watl tzw. katechizacje synchronizowana. Odbywata si¢ ona w obszarze parafii.

8 Abp A. Sapieha pisat: Obowiqzkiem naszym jako Polakow i katolikéw jest stanowczo zqdaé, aby
mitodziez nasza byla wychowywana i ksztatcona na zasadach katolickich, aby nauka wiary w szko-
tach nalezne i pierwszorzedne miejsce zachowata. Wszelkie niezgodne z tym zamiary musimy bez-
wzglednie odpiera¢ [List pasterski, ,,Tygodnik Powszechny” 1945, nr 22].

8 A. Offmanski, W kierunku katechezy ewangelizacyjnej. Polska katecheza miodziezowa w latach
1945-2000, Szczecin 2000, s. 26n.

% A. Potocki, Sekularyzacja systemu oswiaty w Polsce po II wojnie Swiatowej a katechetyczna
praca Kosciota, w: K. Misiaszek, A. Potocki, Katecheta i katecheza w polskiej szkole, Warszawa
1995, s. 56.

! Bp Z. Choromanski w dniu 22 V 1956 roku pisat do sekretarza KC PZPR F. Mazura: Nauka
religii w szkotach wbrew Porozumieniu jest nie tylko ograniczona, lecz i kasowana; na terenie
Warszawy tylko jedna szkota licealna, i to zenska, ma nauke religii; setki szkot sq przeksztalcone
na szkoly bez nauki religii, a rodzice katoliccy, ktorzy tego pragna, nie majq moznosci posytania
dzieci do szkot z nauczaniem religii, bowiem takowych nie ma; mlodziezy przez wiadze szkolne sq
stawiane przeszkody w braniu udziatu w praktykach religijnych poza szkotq. Cyt. za: Tamze.
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Wszystkich katechizowanych podzielono na trzy zasadnicze stopnie. | stopien
(podstawowy) obejmowat dzieci do klasy IV i przygotowywat do spowiedzi
i Komunii $w. II stopien (zasadniczy) dotyczyt dzieci od V do VII klasy; na tym
stopniu dzieci mialy by¢ zapoznane z gldownymi zasadami nauki chrzescijan-
skiej. III stopien (uzupetiajacy) obejmowat mtodziez szkot §rednich i mtodziez
pozaszkolna. Celem tego etapu nauczania byto uksztattowanie i utrwalenie swia-
topogladu i zycia katolickiego. Katecheza synchronizowana polegata na §cistej
korelacji pomigdzy niedzielnym kazaniem a prowadzonym w tygodniu naucza-
niem religijnym®.

W 1956 roku nauka religii powr6cita do szkot, ale na nieco innych warun-
kach. Nie bylta juz przedmiotem obowiazkowym, tak jak w przesziosci. Nauka
religii stata si¢ przedmiotem fakultatywnym, nauczyciel religii zas nie byt czton-
kiem rady pedagogicznej (mégt by¢ jedynie zapraszany na obrady rady pedago-
gicznej z glosem doradczym). Rodzice deklarowali na pisSmie udziat ich dziecka
w lekcjach religii. Lekcje religii mogty by¢ organizowane jedynie na zyczenie
rodzicow, a ich prowadzenie uzaleznione byto od zgody kierownictwa szkoty®.
Niedhugo trzeba bylo czekac, aby przekonac sig, ze nowe ustalenia pomigdzy
rzadem W. Gomuiki a Episkopatem niewiele znacza. Juz bowiem w 1957 roku
rozpgtano kolejna wojne z nauka religii. Najpierw zarzadzono, ze ocena z religii
nie moze by¢ wpisywana na §wiadectwo maturalne i ukonczenia szkoty, nastep-
nie zakazano zatrudnia¢ proboszczow i wikariuszy na zasadzie mianowania,
a jedynie na roczna umowe o prace. W 1958 roku podjgto kolejne restrykcyjne
decyzje, takie jak wprowadzenie zakazu uczenia religii przez osoby zakonne,
zwigkszenie nauczycielom religii pensum dydaktycznego, rezygnacja z umiesz-
czania oceny z religii na $wiadectwie szkolnym, zakaz organizowania przez
szkoty praktyk religijnych, umieszczanie lekcji religii poza siatka zajec¢ szkol-
nych, polecenie usuwania emblematow religijnych ze szkot*. W 1959 roku zli-
kwidowano wolne dni przeznaczone dla uczniéw na rekolekcje oraz rozpoczgto
z roznych racji wycofywac nauke religii ze szkét (w 1959 roku bez nauki religii
byto w Polsce 15% szkot, zas w 1960 szkot takich byto juz 75%)%.

W 1961 roku Sejm PRL uchwalit nowa ustawe o systemie o$wiaty, w ktorej
zapisano zasadg $wieckosci szkoty. Konsekwencja tego zapisu byty akty wyko-
nawcze, zakazujace nauczanie religii w polskich szkotach. W tym samym roku
i zapewne z racji na wspomniany zapis Kosciol podjal sie ogromnego i poniekad

%2 J. Doppke, Katechizacja w Polsce 1945-1990, Pelplin 1998, s. 81n.

% P. Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum ogolnoksztatcqcym wobec zalozen progra-
mowych polskiej szkoly, Warszawa 1998, s. 25.

% Tamze, s. 26; J. Doppke, Katechizacja w Polsce 1945-1990, dz. cyt., s. 95-97.

% J. Doppke, Katechizacja w Polsce 1945-1990, dz. cyt., s. 98.
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pionierskiego wysitku zwiazanego z organizowaniem sieci punktéw kateche-
tycznych, do ktorych przeniesiono sie z nauczaniem religii. Lekcje religii od-
bywaty si¢ w kosSciotach, kaplicach, zakrystiach, na plebaniach, w pomiesz-
czeniach gospodarczych i w domach prywatnych. Punkty katechetyczne
organizowano nie tylko przy kosciolach, ale w zasadzie w kazdej miejscowosci,
w ktorej znajdowala si¢ szkota®®.

Zardwno w latach szes¢dziesiatych, jak i siedemdziesiatych, rezim komuni-
styczny probowat kontrolowa¢ nauczanie religii w punktach katechetycznych,
stosujac roznego rodzaju restrykcje wobec proboszczow, nauczycieli religii lub
0sob wspierajacych ich organizacj¢”. Dopiero w latach osiemdziesiatych do-
strzec mozna pewne ztagodzenie w tej sprawie, czego potwierdzeniem jest za-
rzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z 1981 roku w sprawie umozliwienia
dzieciom i mtodziezy szkolnej uczestnictwa w katechezie parafialnej. Z tej racji
dyrektorzy szkot zobligowani zostali do uzgodnienia szkolnego planu lekcji
z parafialnym planem katechetycznym. Ponadto, w tym samym roku, wyrazono
zgode na nauke religii w zaktadach poprawczych i schroniskach dla nieletnich,
a w 1982 roku wyrazono zgodg, aby nauka religii odbywata si¢ dla dzieci i mlo-
dziezy przebywajacej w sanatoriach w wymiarze dwoch godzin tygodniowo?®.
Nauka religii odbywata si¢ w punktach katechetycznych az do polskich prze-
mian ustrojowych 1989 roku. Obrady okrqgfego stofu oraz pozniejsze decyzje,
panstwowe i1 koscielne, zamknely trudny komunistyczny okres dla nauczania
religii w polskich szkotach i podejmowana walke o jej ksztatt.

W okresie PRL, niezaleznie od wielorakich trudnos$ci i miejsca nauczania
religii, nauczanie to odbywalo si¢ wedlug okreslonego programu. Po 1945 roku
bazowano na przedwojennych programach nauczania (w 1947 roku, a nastepnie
w 1958 roku, zostaly one zatwierdzone przez Ministerstwo O$wiaty i wprowa-
dzone do uzytku szkolnego). Programy w swoich zalozeniach zasadniczo nie
odbiegaty od programu wprowadzonego po reformie o$wiaty przeprowadzone;j
w okresie migdzywojennym”. Programy te obowiazywaty do 1 IV 1971 roku,
gdy zostat zatwierdzony przez Konferencj¢ Episkopatu Polski Ramowy program

% Tamze, s. 99-116.

7 H. Konopka, Religia w szkolach Polski Ludowej. Sprawa nauczania religii w polityce parnstwa
(1944-1961), Biatystok 1997, s. 284-288.

% P. Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum ogélnoksztalcqcym wobec zalozen progra-
mowych polskiej szkoly, dz. cyt., s. 28.

% J. Charytanski, A. Offmanski, Program katechizacji mlodziezowej, w: Teoretyczne zalozZenia
katechezy mlodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 279; por. R. Czekalski, Przed-

miot i programy nauczania katechetycznego w Polsce w I potowie XX wieku, ,,Seminare” 2001,
s. 66-72.
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katechizacji w zakresie szkoly podstawowej (I-VIII) i Ramowy program katechi-
zacji w zakresie szkoly Sredniej (I-1V)'™. Nowy program katechetyczny dla dzie-
ci i mtodziezy zostat podzielony na trzy cykle. Dwa pierwsze dotyczyly szkoty
podstawowej: cykl I — eucharystyczny, cykl II — dojrzatosci chrzescijanskiej
(bierzmowanie), cykl III dotyczyl szkoty ponadpodstawowej — chrzescijanin
w $wiecie wspotczesnym!'?',

Ramowy program katechizacji byt odzwierciedleniem posoborowych kierun-
kéw katechetycznych (kerygmatycznego i antropologicznego), rozwijajacych
si¢ na Zachodzie, a takze uwzgledniat niektoére wskazania zawarte w dokumen-
tach II Soboru Watykanskiego, szczegdlnie w Konstytucji dogmatycznej o Obja-
wieniu Bozym Dei Verbum i Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w $wiecie
wspotczesnym Gaudium et spes'®. Kerygmatyczno-antropologiczne ukierunko-
wanie nowego programu szczego6lnie mocno wyakcentowane zostato we wpro-
wadzeniu do Il cyklu: Nowy program odstepuje od podziatu na przedmioty
i fqczy tresci dogmatyczne, biblijne, moralne i historyczne ze sobq, usituje dosto-

190 Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly podstawowej (I-VIII), w: Materialy pomocni-
cze do nauczania religii. Szkota podstawowa, Wroctaw 1991, s. 17-28; Ramowy program katechi-
zacji w zakresie szkoly Sredniej (I-1V), w: Materialy pomocnicze do nauczania religii. Szkola sred-
nia, Wroctaw 1991, s. 5-17.

101 Schemat programu byt nastgpujacy: Cykl I: eucharystyczny: Klasy I-Il — Wprowadzenie
w zycie chrzescijanskie. Zblizenie do osoby Jezusa Chrystusa — historycznego i Zyjqcego dzis
w Kosciele. Przygotowanie do petnego uczestnictwa we Mszy sw. i do sakramentu pokuty. Klasy
1II-1V — Dalsze pogtebianie zZycia religijnego jako swiadomego uczestnictwa w zZyciu Kosciota
przez blizsze poznanie Historii Zbawienia, stale urzeczywistniajqcej sie w naszym zZyciu oraz
szczegolne poglebienie uczestnictwa w Eucharystii i sakramencie pokuty. Cykl II: dojrzatosci
chrzescijanskiej (bierzmowanie): Klasy V-VI — Ksztattowanie zycia religijnego i przekonan
przez glebsze poznanie prawd wiary, zblizenie do liturgii oraz poszerzenie znajomosci Pisma sw.
Wybrane zagadnienia — zilustrowane gtownie postaciami — z dziejow Ludu Bozego Nowego
Przymierza, szczegolnie te, ktore mogq stuzyc¢ do rozwiqzania problemow aktualnie nurtujqcych
dzieci. Klasy VII-VIII — Ksztattowanie postaw chrzescijanskich, gtownie w oparciu o Ewangelie.
Spoleczny charakter etyki chrzescijanskiej z uwzglednieniem zagadnien dotyczqcych rodziny
i matzenstwa. Wybrane przyktady realizacji Ewangelii przez Lud BozZy w historii i Zyciu wspot-
czesnym. Cykl III: chrzescijanin w Swieci wspotczesnym: Klasa I — Spotkanie z Chrystusem.
Przyblizenie mtodziezy tajemnicy Chrystusa, Boga-Czlowieka. Jego rola i znaczenie w Historii
Zbawienia. Klasa Il — Chrystus zyjacy w swoim Kosciele. Ukazanie perspektyw Kosciola prze-
szlosci i terazniejszosci. Historia Kosciola i jego wspotczesnosc. Klasa Il — Czlowiek wobec
problemow wiary. Wspolczesne problemy zwiqzane z wyznawanq wiarq. Pobudzenie miodziezy
do dalszego poglebiania wiary. Klasa IV — Chrzescijanin w Swiecie wspolczesnym. Poszerzenie
wizji chrzescijanstwa i ukazanie go na tle wspotczesnych problemow swiata [R. Czekalski, Pol-
skie dokumenty katechetyczne po Soborze Watykanskim II, ,,Studia Theologica Varsaviensia”
2002, nr 2, s. 28-30].

12 R. Murawski, Program katechezy w szkotach ponadpodstawowych, w: Katecheza w szkole, red.
J. Krucina, Wroctaw 1992, s. 93-106.
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sowac je do rozwoju psychicznego w danym okresie oraz obiera egzystencjalny,
a nie ontologiczny punkt wyjscia nauczania. Tym samym przesuwa akcent wiedzy
o prawdach religijnych i moralnych na osobiste zaangazowanie sie miodziezy
w wiare, a wiec z poznania rozumowego na decyzje woli i mitos¢ jako odpowiedz
na apel Boga. Tak pojete nauczanie religii, a raczej wychowanie religijne mto-
dziezy, ma stawiac jej przed oczy nie tylko ideal, ale i rzeczywistosé'®.

Zgodnie z zaleceniem Konferencji Plenarnej Episkopatu Polski do Ramowe-
go programu mogly by¢ opracowywane programy szczegotowe. Akceptacjeg taka
otrzymaty nastgpujace programy szczegolowe: dwie wersje dla szkot podstawo-
wych: jezuicka 1 warszawsko-kielecka oraz dwie wersje dla szkot srednich: po-
znanska i krakowska, przy czym ta ostatnia zostata uzupetniona mutacja wydana
w diecezji todzkiej'™. W nastgpnych latach pojawiaty si¢ programy szczegotowe
w innych diecezjach lub osrodkach uniwersyteckich, jak, na przyktad, na KUL-u.
Dzigki rozroznieniu na Program ramowy i programy szczegdlowe, jak shusznie
zauwaza ks. J. Charytanski, przyblizyliSmy si¢ do rozwiazan katechezy francu-
skiej, z obowiazujacym w niej Fond obligatoire oraz podrgcznikami §rodowi-
skowymi'®. W Polsce program z 1971 roku obowiazywat przez 30 lat, az do
momentu zatwierdzenia nowego programu w 2001 roku.

Zgodnie z Ramowym programem 1 programami szczegotowymi rozpoczeta
si¢ praca zwiazana z pisaniem katechizmoéw i podrecznikow katechetycznych
dla uczniow szkot podstawowych i $rednich oraz podrgcznikdow i materiatow
katechetycznych dla katechetow. Od 1971 roku powstalo wiele serii podrgczni-
kow i pomocy katechetycznych!®.

7. Nauczanie religii po roku 1990

Nauczanie religii powrocito do polskich szkot w roku szkolnym 1990/1991.
Powrot ten normowata najpierw Instrukcja dotyczqca powrotu nauczania religii
do szkoly w roku szkolnym 1990/91 z dnia 3 VIII 1990 roku podpisana przez
Ministra Edukacji Narodowej Henryka Samsonowicza, a nastgpnie Ustawa o sy-
stemie oswiaty z dnia 7 1X 1991 roku oraz Rozporzqdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 1V 1992 roku w sprawie warunkow i sposobu organizowa-

19 Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly sredniej, dok. cyt., s. 5.
104 J. Charytanski, A. Offmanski, Program katechizacji mlodziezowej, art. cyt., s. 281n; W. Koska,
Katechetyka, Poznan 1993, s. 44.

105 J. Charytanski, Zmagania o ksztalt katechezy w Polsce, Krakow 2001, s. 75.

1% Wykaz podrecznikow odnalez¢é mozna w: Bibliografia katechetyczna 1945-1995, opr. R. Mu-
rawski, R. Czekalski, J. Tochmanski, Warszawa 1999, s. 55-78.
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nia nauki religii w szkotach publicznych, podpisane przez Ministra Edukacji Na-
rodowej Andrzeja Stelmachowskiego.

W S$wietle wymienionych aktow prawnych oraz tych, ktére pojawity sig
w pézniejszym okresie'”’, nauka religii stata si¢ przedmiotem fakultatywnym,
nauczanym w wymiarze 2 godzin tygodniowo, nauczyciele religii stali si¢ petno-
prawnymi czlonkami rad pedagogicznych, zatrudnionymi na podstawie misji
kanonicznej, wydanej przez wlasciwego biskupa miejsca. Ksi¢za katecheci przez
pierwsze siedem lat nie pobierali wynagrodzen za wykonywana pracg. Lekcje
religii mogly by¢ wizytowane przez wskazanych przez wladze koscielna wizyta-
toréw nauki religii oraz przez wtadze o$wiatowe w zakresie metodyki naucza-
nia. Uczniowie uzyskali mozliwo$¢ korzystania z 3 dni wolnych od nauki
w szkole w celu uczestniczenia w rekolekcjach wielkopostnych. W szkole mogta
by¢ prowadzona modlitwa oraz byta akceptacja na zawieszenie krzyzy!'®.

Od strony prawnej nalezatoby stwierdzi¢, ze po latach zniewolenia nauczanie
religii wreszcie uzyskato wtasciwe miejsce w szkole i akceptacjg¢ spoteczng. Na-
lezy jednak zaznaczy¢, ze i w tym okresie nauka religii ciagle musiala walczy¢
o swoje miejsce. Nie brakowalo jej zagorzalych przeciwnikow w 1990 roku
i w latach nastgpnych, ktérzy réoznymi sposobami probowali podwazy¢ zarza-
dzenia zezwalajace na nauczanie religii w szkole.

Niezaleznie od roznego typu trudnosci z nauczaniem religii i pojawiajacych
si¢ gtosow sprzeciwu'”, nauka religii w polskich szkotach nauczana jest nieprze-
rwanie juz osiemnasty rok. Uczestniczy w niej zdecydowana wigkszos¢ dzieci
i mtodziezy. Z danych statystycznych o katechizacji w Polsce w roku szkolnym
2004/2005 wynika, ze w nauce religii uczestniczy: w przedszkolach 94,75%
dzieci; w szkotach podstawowych 98,07% dzieci; w gimnazjach 97,18% mio-
dziezy; w szkotach ponadgimnazjalnych ogdlnoksztatcacych 93,29% mtodzie-
zy; w technikach i szkotach zawodowych 92,67% mlodziezy. W tym samym
roku szkolnym zatrudnionych byto w sumie 34.498 katechetow, wsrod ktorych
ksigza diecezjalni stanowili 11.831 (34,29%); ksigza zakonni — 1.167 (3,38%);
siostry zakonne — 2.893 (8,38%); swieccy — 18.607 (53,93%)!1°.

197 Rozporzadzenia panstwowe i koscielne odnoszace si¢ do nauki religii po 1990 roku znalez¢

mozna w opracowaniu: Aspekty prawne nauczania religii rzymskokatolickiej w polskim systemie
oswiatowym, opr. S. Labendowicz, Radom 2001.

18 P. Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum ogolnoksztatcqcym wobec zatozen progra-
mowych polskiej szkoly, dz. cyt., s. 31.

199 Zob. wigcej na ten temat: A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach. Studium
socjologiczno-pastoralne, Warszawa 2007, s. 142-162.

110'S. ¥ abendowicz, Sprawozdanie z dzialalnosci Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Epi-
skopatu Polski w latach 1999-2004, www.katecheza.episkopat.pl/sprawozd.htm [25 VII 2008].

studkat7 08.indd 123 @ 2010-12-21 11:37:29



1 TNEEE ® | I | [ [

124 Ks. Ryszard Czekalski

Powrot nauki religii do szkét w 1990 roku przyczynit si¢ do podjecia przez
Kosciot katolicki w Polsce wielu istotnych decyzji i konkretnych dziatan kate-
chetycznych, ktore korzystnie wptynely na rozwoj zarowno refleksji kateche-
tycznej na gruncie naukowym, jak i praktyki katechetycznej. Wyrazem tego jest
przede wszystkim dobrze wykwalifikowana kadra katechetyczna, ale takze wie-
le cennych opracowan z zakresu katechetyki'!!, pierwsze dyrektorium kateche-
tyczne, podstawa programowa i program nauki religii i wiele nowych podrecz-
nikdw 1 pomocy dydaktycznych do nauki religii. Zasygnalizowane jedynie
osiagnigcia Ko$ciota katolickiego w zakresie katechetyki i katechezy ostatnich
lat sa niewatpliwym sukcesem, ktérym mozemy poszczyci¢ si¢ takze na gruncie
europejskim. Co wigcej, dla Europy Zachodniej i Wschodniej wiele obszarow
polskiej dziatalnosci katechetycznej, zarowno naukowej, jak i praktycznej, moze
okazac¢ si¢ godne uwagi i stanowi¢ dobrg inspiracj¢ do ubogacenia wtasnej aktyw-
nos$ci katechetyczne;.

Ks. prof. Roman Murawski w jednej ze swych publikacji napisat: Gdy pa-
trzymy na historie polskiej katechezy i jej ewolucje z perspektywy obecnego
czasu, tj. konca lat dziewiecdziesiqtych, to dostrzezemy — z jednej strony — jej
dramatyczne zmagania o przetrwanie, o dorownanie kroku europejskiej kate-
chezie, z drugiej — niezwykiq dynamike jej rozwoju... Mielismy tez szczescie
posiadac wybitnych tworcow, ktorych oryginalne rozwiqzania zarowno w dzie-
dzinie refleksji katechetycznej, jak i rozwiqzan dydaktycznych czy instytucjonal-
nych (organizacyjnych), wycisnetly niezatarte znamie na polskiej mysli i prakty-
ce katechetycznej''. Dokonany przeglad poszczegolnych okresow dziatalnosci
katechetycznej w Polsce w obszarze nauczania religii w szkotach najlepiej po-
twierdza przytoczone stowa Ksigdza Profesora, ale takze sktania do sformuto-
wania kilku wnioskow koncowych. Po pierwsze, tysiacletnia historia poucza,
ze nauka religii od samego poczatku istnienia szkolnictwa w Polsce znajdowata
si¢ w obrebie zainteresowania Kosciota katolickiego. Po drugie, Ko$ciot, jako
zatozyciel pierwszych szkot w Polsce, nie ograniczat sig jedynie do nauki reli-
gii, ale zawsze postrzegat ja w catoksztalcie procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego. Po trzecie, zar6wno w niewoli, jak i w okresach wolnosci, znajdowali sig
ludzie, ktorym z racji ideologicznych nauka religii w szkotach przeszkadzata
1 ktorzy podejmowali réznego typu, nawet brutalne, dziatania, aby ja wyelimi-

1 Zob. Bibliografia katechetyczna 1945-1995, opr. R. Murawski, R. Czekalski, J. Tochmanski, dz.
cyt.; Bibliografia katechetyczna 1996-2000, R. Murawski, R. Czekalski, Warszawa 2002.

12 R. Murawski, Stuletni bilans polskiej katechezy, ,, Katecheta” 2000, nr 1, s. 4; por. Sfownik ka-
techetykow polskich XX wieku, red. R. Czekalski, Z. Marek, R. Murawski, Warszawa 2003.
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nowac¢ ze szkoty. Niezaleznie jednak od trudnos$ci spoteczno-politycznych, za-
boréw i zniewolenia totalitarnego, nauka religii od poczatku istnienia szkot
znajdowata si¢ w wykazie nauczanych przedmiotow. Jedynym wyjatkiem byt
okres rezimu komunistycznego po Il wojnie $wiatowej, ktory restrykcyjnie, nie
liczac si¢ z wola rodzicow, dzieci i mlodziezy oraz duchowienstwa, wyrzucit
naukg religii z polskich szkot.
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Nauczanie religii katolickiej w strukturze polskiej szkoly

Lekcja religii jest stata rzeczywisto$cia w polskiej szkole, w ktorej od lat
prowadzona jest gleboka reforma systemowa!. Mimo widocznego braku kon-
sekwencji we wprowadzaniu zmian w oswiacie, co jest skutkiem braku porozu-
mienia ponad podziatami politycznymi wokoét spraw edukacji, polska szkota
zyskuje nowe oblicze.

Temat niniejszego opracowania domaga si¢ ukazania kolejno perspektywy
katechetycznej wyznaniowej lekcji religii, omdwienia podstawowych faktoréw
kryzysu szkoty i postulatow reformy systemu edukacji, nast¢pnie zaprezentowa-
nia ram prawnych, w ktorych nauczanie religii w polskim systemie edukacji
publicznej moze stuzy¢ i szkole, i Kosciotowi, wreszcie zarysowania problema-
tyki korelacji nauczania religii z edukacja szkolna.

1. Perspektywa katechetyczna lekcji religii

Okreslenie perspektywy katechetycznej lekcji religii wymaga udzielenia od-
powiedzi na pytanie, jak katechezg i nauczanie religii w szkole ujmuja dokumen-
ty Kosciota powszechnego i Kosciota polskiego.

Wedtug okreslenia Jana Pawta 11, katecheza jest wychowaniem w wierze dzie-
ci, mlodziezy i dorostych, a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny
chrzescijanskiej przekazywane na 0ogot w sposob systematyczny i catosciowy, dla
wprowadzenia wierzqcych w pelnie zycia chrzescijanskiego®. Mozna zatem wy-
rozni¢ trzy funkcje, jakie katecheza ma realizowac: nauczanie, wychowanie
iinicjacjg¢. Katecheza, wedtug Dyrektorium ogdlnego o katechizacji, jest row-
niez szczegolng formq postugi stowa, ktora doprowadza do dojrzatosci nawro-
cenie poczqtkowe, az do uczynienia z niego zywego, bezposredniego i czynnego
wyznania wiary*. Jako formacja integralna, katecheza obejmuje wszystkie ele-
menty zycia chrzescijanskiego®.

! Na temat terminologii odnoszacej si¢ do reformy zob. Pedagogika. Leksykon, red. B. Milerski,
B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 180nn; B. Sliwerski, Edukacja pod prad, Krakoéw 2001, s. 95nn.

2CT 18.
*DOK 82.
*DOK 84.

studkat7 08.indd 126 @ 2010-12-21 11:37:29



1 TNEEE ® | I | [ [

Nauczanie religii katolickiej w strukturze polskiej szkoty 127

Ze wzgledu na obrong bogactwa rzeczywistosci katechezy Dyrektorium
ogolne o katechizacji stwierdza, iz relacja miedzy nauczaniem religii w szkole
i katechezq jest relacjq zroznicowania i komplementarnosci. Wedtug norm tego
dokumentu, na terenie szkoly nauczanie religii wymaga takiej samej systema-
tycznosci i organizacji jak inne przedmioty oraz stanowi element koniecznego
dialogu interdyscyplinarnego®. Zreszta odpowiedzialno$¢ szkoty za formacje
religijna nie moze zosta¢ sprowadzona jedynie do odpowiedzialnos$ci za szkolne
nauczanie religii. Szkota winna przekazywac tresci religijne takze w ramach in-
nych przedmiotow®. Zadania szkoty realizuja misj¢ Kosciota, gdy przyczyniaja
si¢ do wychowania ksztattujacego charakter i postawy oraz rozwijajacego po-
czucie warto$ci’. Nauczyciele-katolicy winni czu¢ si¢, zdaniem Jana Pawtla I,
szczegolnie odpowiedzialni za formacj¢ dzieci i mtodziezy, a takze za budzenie
odpowiedzialnosci rodzicow za wychowanie potomstwa®.

Polskie Dyrektorium katechetyczne za funkcje¢ katechezy uznaje — poza wy-
chowaniem, nauczaniem i wtajemniczeniem — ewangelizacj¢’ oraz stwierdza,
ze nauczanie religii w szkole i katecheza wzajemnie si¢ uzupetniajq'®. Doku-
ment staje na stanowisku respektowania zadan wlasnych szkotly i wskazuje na
konieczno$¢ takiego rozumienia nauczania religii, by wypetialo zar6wno zada-
nia szkoty, jak i KoS$ciota: W szkolnym nauczaniu religii podmiotowy charakter
zachowuje, obok Kosciota, szkola. Szkolne nauczanie religii winno zatem wypel-
niac¢ zarowno zadania postawione przez Kosciol, jak i wybrane cele wyznaczone
przez szkole. Stosunek nauczania religii wobec szkotly wyrazajq relacje zarowno
podporzqdkowania, jak i autonomii. Podporzqdkowanie oznacza przede wszyst-
kim wlqczenie nauczyciela religii w zakres odpowiedzialnosci za realizacje pla-
nu wychowawczego i dydaktycznego szkoty. Nauczanie religii podlega rygorom,
Jjakie stosuje si¢ wobec innych przedmiotow w zakresie nadzoru pedagogicznego.
Jednakze nauczanie religii cieszy sie autonomiq wobec instytucji szkoly. Wyraza
sie ona w fakcie, ze programy nauczania i pomoce dydaktyczne nie podlegajq
zatwierdzeniu przez nadzor pedagogiczny, lecz winny byc¢ jedynie podane do
jego wiadomosci. Oznacza to, ze nadzor merytoryczny nad nauczaniem religii
w szkole sprawuje Kosciot. To Kosciot zatwierdza materialy dydaktyczne i kieru-
je nauczycieli religii do podjecia pracy w szkole (misja kanoniczna), a takze,

SDOK 73.

¢ Por. K. Misiaszek, Katecheza parafialna — nauczanie religijne w szkole, w: K. Misiaszek, A. Po-
tocki, Katecheta i katecheza w polskiej szkole, Warszawa 1995, s. 88.

7SKSW 12.

8 SZR 5.

° PDK 20.

"PDK 82.
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w ramach prac programowych, okresla, ktore cele i zadania szkoly winny by¢
realizowane na lekcjach religii. Tak ujeta lekcja religii umozliwia wspotdziata-
nie szkoty i Kosciota, a jednoczesnie szanuje wzajemnq autonomie obu tych pod-
miotow nauki religii"'. Nauczanie religii jest w ten sposob ujete jako stuzba
swiadczona polskiej szkole', szkota natomiast ma za zadanie, na mocy zasady
pomocniczosci, stuzy¢ rodzinie i spoteczenstwu'.

Czym jest zatem perspektywa katechetyczna lekcji religii? Jest to przede
wszystkim perspektywa stuzby. Nic, co dzieje si¢ w szkole, nie moze by¢ nie-
wazne dla katechetycznej postugi Kosciota, a personalnie — dla pracownikow tej
postugi.

2. Kryzys szkoly — postulaty pedagogiczne — zalozenia reformy

Powodem postulowanej przez wiele lat i realizowanej obecnie reformy edu-
kacji jest kryzys szkoty, zwlaszcza kryzys polegajacy na tym, iz szkota jest
wychowawczo niewydolna. Wing za ten kryzys ponosi w wielkiej mierze mar-
ksistowska ideologizacja szkoty'*. Ideologia wychowania marksistowskiego
przyjmowata konieczno$¢ zuniformizowanych zachowan przez wszystkie ele-
menty systemu edukacyjnego, ktory miat charakter radykalnie pionowy: zada-
niem nauczycieli — lojalnych instruktorow frontu ideologicznego, byto wpajanie
uczniom wskazowek przekazanych z gory'. To podporzadkowanie calego sy-
stemu edukacji, instrumentalizacja cztowieka, ktory byt realizatorem odgorne;j
polityki osrodkow wtadzy, prowadzito do manipulacji, u ktorej podstaw stalo
traktowanie cztowieka jako warto$ci utylitarne;j'®.

Manipulatorski charakter pedagogiki marksistowskiej ujawniat si¢ w odnie-
sieniu do ucznidéw, poniewaz celem podejmowanych dziatan byto wychowanie
ludzi postusznych osrodkom decyzyjnym, ludzi dyspozycyjnych wobec dyrek-
tyw politycznych. Ten charakter manipulatorski ujawniat si¢ takze w odniesieniu
do nauczycieli, wobec ktorych stosowano cata game naciskow i perswazji. Ni-

1PDK 82.
2PDK 85.
3 PDK 83.

4 A. Bogaj, S. Kwiatkowski, M. Szymanski, System edukacji w Polsce. Osiqgnigcia. Przemiany.
Dylematy, Warszawa 1997, s. 79.

15 A. Tjeldvoll, Edukacja w Europie Srodkowo-Wschodniej. Przemiany paradygmatu radykalno-
-strukturalistycznego na funkcjonalno-liberalny, ,,Edukacja” 1993, nr 1, s. 22.

16 W. Kaczynska, Przedzalozeniowos¢ myslenia i postepowania pedagogicznego, Warszawa 1992,
s. 239n.
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skie zarobki nauczycieli powodowaty zmeczenie psychiczne, odbieraty moty-
wacje, a przez to zmuszaly do postuszenstwa. Wizytacje i kontrole, ktore spraw-
dzaly procedurg postgpowania, a nie rezultaty pracy pedagogicznej, pozbawiaty
nauczyciela poczucia podmiotowosci, paralizowaty inicjatyweg i wzmagaty lgk.
Na studiach wyzszych do specjalnosci nauczycielskich wprowadzono selekcje
negatywna. W ten sposob pojawilo si¢ wielu pedagogdéw biernych, dyspozycyj-
nych, pozbawionych inicjatywy i mozliwo$ci wprowadzania innowacji'’.

Manipulatorski charakter systemu szkolnego ujawniat si¢ réwniez w progra-
mach i podrecznikach. Techniki manipulacji, szczegdlnie fragmentacje, stoso-
wano zwlaszcza w nauczaniu przedmiotow humanistycznych. Wprowadzano
marksistowskie stereotypy do nauczania literatury i historii, dzielac poszczegol-
ne epoki na postgpowe i wsteczne, co prowadzito do utrwalania schematow
uniemozliwiajacych uczniom samodzielno§¢ w mysleniu. Historia nauczana
w szkole, traktujaca zwlaszcza o starozytnosci, Sredniowieczu i czasach najnow-
szych, daleka byta od wynikéw badan historycznych. W podrecznikach literatu-
ry dokonywano fatszerstw biograficznych, a wypisy redukowano, szczeg6lnie
przy utworach religijnych, do minimum, by uniemozliwi¢ uczniowi kontakt
z tekstem'®.

W tym miejscu mozna postawi¢ pytanie, po co przypominaé to, co miato
miejsce kilkanascie lat temu? Ot6z wszyscy, ktorzy w jaki§ sposob zetkngli sie
ze szkota, zdaja sobie spraweg, ze przedstawiony opis pasuje do niektorych przy-
najmniej elementow dziatania wspodtczesnej szkoty. Dziedzictwo marksizmu-le-
ninizmu pozostaje tam nadal zywe: w nawykach dziatania, w sposobie myslenia,
w sentymentach wielu nauczycieli.

Czy szkota potrzebuje reformy? Z cata pewnoscia tak. Szkota bywa nielubia-
na, gdyz motywacja do pracy czesto zastgpowana jest przez strach, nauczyciele
bywaja niegrzeczni, aroganccy i pogardliwi wobec uczniéw, za$ pomiedzy
dzie¢mi dochodzi do aktow przemocy'’. Przeciwdzialanie tej sytuacji przybiera
czesto forme dziatan pozornych. Szkota, miast wychowywaé, mnozy rozmaite
kodeksy ucznia, ktore dekretuja niezliczona ilo$¢ praw i przywilejow uczniow-
skich, a zupetnie nie zwracaja uwagi na potrzebe ksztattowania w wychowan-

17 Tamze, s. 243nn.

18 R. Mazurkiewicz, Uwstecznione Sredniowiecze. Obraz epoki w programach i podrecznikach li-
terackich lat 1949-1955, w: Wartosci i manipulacje w podrecznikach szkolnych, red. E. Stawowy,
Warszawa 1995, s. 29nn; J. J. Pluta, Matuszewski razy trzy, czyli od ,,glosu pana” do ,,demokra-
tycznej debaty”’, w: tamze, s. 54; M. Sliwa, Jak historia stawala sie dziejami ktamstwa, w: tamze,
s. 63.

19 M. Braun-Gatkowska, Srodowisko wychowawcze: dom, szkola, grupa réwiesnicza, parafia, w: Kate-
cheza w szkole, red. J. Krucina, Wroctaw 1992, s. 59.

studkat7 08.indd 129 @ 2010-12-21 11:37:29



1 TNEEE ® | I | [ [

130 Ks. Piotr Tomasik

kach odpowiedzialnosci i obowiazkowosci?®. Kodeksy te, wymierzone wprost
w autorytet nauczyciela, staja si¢ w praktyce szkolnej martwa litera, moga jed-
nak by¢ uzyte do zantagonizowania uczniéw przeciwko nauczycielom. Sg zatem
zarzewiem rozbicia, konfliktu, czasem nawet szantazu.

Podobnie gleboko niewychowawczy charakter ma ciagle przypominanie
o koniecznosci ochrony ucznia przed stresami i przejawianie troski jedynie o je-
go relaks. Prowadzi to do zaniku poczucia odpowiedzialnosci, czyni pustym slo-
ganem stwierdzenie, ze szkota ma przygotowywac¢ do dorostych rol zyciowych,
a nadto utrudnia udziatl w kulturze.

Nie wolno jednakze zapominaé, ze kryzys szkotly jest mocno powiazany
z kryzysem mys$li pedagogicznej. Uprzednio wymienione symptomy kryzysu
szkoty maja swoje zrodto w problemach, jakie przezywa pedagogika. Mozna by
zaryzykowac stwierdzenie, ze zrodlo to wiaze sig z dzisiejszym rozchwianiem
filozofii, zwlaszcza filozofii czlowieka, a co za tym idzie, filozofii wychowa-
nia®!. Ideologiczne postulaty edukacyjne postmodernizmu bynajmniej nie uta-
twiaja szkole wyjscia z ideologizacji marksistowskiej. Uprawianie pedagogiki
i filozofii wychowania bez uczciwego postawienia problemu prawdy i dobra po-
woduje, ze szkola na nowo otrzymuje zadania manipulatorskie. Jest to tym fa-
twiejsze, iz ideolodzy marksizmu szybko przeobrazili si¢ w postmodernistow.
W ten sposob praktyka zostaje wsparta przez teorig. Aby zatem reforma nie byta
pozorna, potrzebne jest szkole wsparcie ze strony filozofii wychowania mocno
opartej na fundamencie prawdy i dobra®.

Najpierw wychowaniu nalezatoby nada¢ charakter moralny. Niezbedne sa
pamigé¢ o prymacie wartosci nad celami wychowania oraz ustalenie ideatu oso-
bowego, jaki chce si¢ wychowankom przekazac.

W jaki sposob moze dokonywac si¢ proces wychowania moralnego na tere-
nie szkoly? Mozna wyrdzni¢ dwa zasadnicze procesy: proces rozwoju wartos-
ciowania i proces rozwoju prawidtowego poczucia winy. Poza tym jawnym pro-
gramem wychowania moralnego mamy do czynienia z programem ukrytym.
Wyraza sie on w fakcie, iz podstawowymi warto$ciami wychowawczymi sa nie
tyle wartosci deklarowane, co praktykowane, przekazywane zyciem, wartosci,
o ktorych wychowanek dzigki wychowawcy nie tyle dowiaduje sig, co sig z nimi

N 1. Stawinska, Autorytet nauczyciela?, ,,Ethos” 1997, nr 1, s. 199.

21'S. Dziekonski, Znaczenie wychowania i wspolczesnej kultury w realizacji powotania, w: Kos-
ciot niosqcy Ewangelie nadziei. Program duszpasterski Kosciota w Polsce na lata 2006-2010. Rok
2006/07: Przypatrzmy si¢ powolaniu naszemu, Katowice 2006, s. 191nn; P. Tomasik, Nauczanie
religii w publicznym liceum ogolnoksztatcqcym wobec zatozen programowych polskiej szkoty,
Warszawa 1998, s. 336nn.

2 Kwestig te ujmuje szerzej w cytowanej w poprzednim przypisie ksiazce na s. 409nn.
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styka. Rzadko sig¢ przeciez zdarza umiejetnos¢ transponowania wzniostych za-
sad moralnych w realne wartosci zyciowe?. 1. Verhack nazywa to przejrzystos-
ciq wychowawcy. Cecha ta jest potrzebna, poniewaz kultura i sposob patrzenia
na problemy $wiata mtodziezy i dorostych sa czgsto bardzo rézne. Utrudnia to
przekaz $wiatopogladowy i dlatego tak istotne jest zaufanie pozwalajqce miod-
szemu dostrzec w starszym egzystencjalny punkt odniesienia. Konieczny jest do-
bry kontakt nauczyciela z uczniem w procesie przekazywania wartosci, jednak
najbardziej glebokie i trwate Slady pozostawiajq nie stowa i argumenty, ale te
chwile, kiedy ujawnia sie powaga i glebia, z jakimi wychowawca realizuje swoje
wewnetrzne przekonania®.

Czy nauczanie religii moze pomoc szkole na gruncie wychowania moralne-
go0? Oczywiscie. Nie wolno wszelako zapomnie¢ o praktycznym problemie re-
dukowania catego przekazu katechetycznego jedynie do funkcji wychowawcze;j
i to w wymiarze moralnym. Oczekiwania ze strony szkoty ida niekiedy po tej
linii, a to gtéwnie dlatego, iz istnieje stereotyp odrywajacy twierdzenia religijne
od kryterium prawdziwosci i przeciwstawiajacy wiedze wierze. Stad tez doma-
ganie sig, by lekcja religii byta poszerzona lekcja wychowawcza, moze oznaczad
che¢ zrezygnowania z przekazu wiedzy religijnej jako zbgdnej i niepewnej. Ta-
kie ujecie, rzecz jasna, jest nie do przyjecia, poniewaz wowczas katecheza i na-
uczanie religii traca swoja tozsamos$¢, odniesienie do wydarzenia Chrystusa, za$
zachowania religijne oderwane od prawdy o Bogu przestaja mie¢ znaczenie mo-
tywujace wychowawczo®.

Kolejnym postulatem jest dazenie do wielopodmiotowosci wychowania.
Chodzi tu zwlaszcza o upodmiotowienie relacji rodzina — szkota i nauczyciel —
uczen. W obu tych relacjach pojawia si¢ wiele problemow.

Pierwszym elementem upodmiotowienia relacji rodzina — szkota byto wpro-
wadzenie w szerszym niz dotychczas zakresie czynnika spotecznego do zarza-
dzania szkota. Po roku 1989 zmienito si¢ okreslenie szkoty z panstwowej na
publiczna, co jest rzecza niebagatelna, bowiem szkol¢ panstwowa rozumie sie
jako szkote, ktéra ma wypelnia¢ pewne dyrektywy ze strony panstwa, natomiast
szkota publiczna podejmuje zadania edukacyjne na rzecz spoteczenstwa. Stad
w prawie o$wiatowym pojawiaja si¢ instytucje spoleczne: rada szkoty, a takze
rady oswiatowe roznego szczebla. Wydaje sig, ze instytucje te sg jeszcze nie

2 E. Tomasik, Osobowos¢ nauczyciela w aspekcie pedeutologii i deontologii, w: Maria Grzego-
rzewska — pedagog w stuzbie dzieci niepetnosprawnych, red. E. Zabczyfiska, Warszawa 1995,
s. 105.

# 1. Verhack, Wychowywaé, czyli wzbudzaé poznanie wlasnego istnienia, ,,Communio” 1992, nr 3,
s. 19n.

» PDK 42.
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dos¢ wykorzystane w praktyce systemu oswiaty. Glowna przestanka dla zrozu-
mienia podmiotowosci relacji rodzina — szkota jest fakt widzenia szkoty w $wiet-
le zasady pomocniczosci. Rodzina bowiem dzieli si¢ swoim prawem — obowiaz-
kiem do wychowania dzieci. Swiadomo$é takiego whasnie fundamentu relacji
rodzina — szkota potrzebna jest zaréwno rodzicom, jak i szkole: rodzicom, by
zbyt tatwo nie pozbywali si¢ swoich praw, cho¢by ze wzgledu na rzekomy brak
kompetencji; szkole, by niepotrzebnie nie przypisywata sobie funkcji wtadczych,
antagonizujac w ten sposob rodzicow. Relacja migdzy rodzina a szkota jest z na-
tury asymetryczna, bowiem kazda z tych instytucji ma do spelienia wlasne za-
danie w procesie wychowania: szkota przekazuje wiedz¢ uniwersalna, rodzina
— okre$lona potrzebami, szkota ma nauczy¢ rozumienia §wiata, rodzina — wy-
chowa¢ moralnie®®. To dopiero sytuacja patologii, czy to w rodzinie, czy tez
w szkole, powoduje, ze oba te podmioty moga zosta¢ sobie przeciwstawione.
Dazenie do upodmiotowienia relacji nauczyciel — uczen ma za punkt wyjscia
stwierdzenie, ze kazdy czlowiek jest istota autonomiczna, zdolna do postaw kre-
atywnych. Dotyczy to zarowno nauczyciela, jak i ucznia. Podmiotowos¢ osoby
oznacza takze kompromis z podmiotowoscia drugiego cztowieka. Podmiotowe
traktowanie ucznia wiaze si¢ z obarczeniem go pewnymi obowiazkami. Zasada
podmiotowos$ci oznacza partnerskie traktowanie ucznia i moze dawac¢ doskonate
wyniki, jesli chodzi o budzenie §wiadomej motywacji kierowania wlasnym zy-
ciem?’. Podmiotowo$¢ oznacza, ze nauczyciel — wychowawca powinien by¢
przede wszystkim animatorem rozwoju. Zasada podmiotowosci wyklucza mani-
pulacje osoba wychowanka. Nakazuje ona taki dobor materiatu nauczania, by
przede wszystkim uwzglednia¢ interes dziecka i jego rozwdj. Powstaje jednak
problem, czy uznanie podmiotowosci ucznia nie powinno oznacza¢ uznania za
symetryczna relacji nauczyciel — uczen. Relacja ta jest wszakze z istoty niesyme-
tryczna, jako ze inne sa mozliwosci, a takze powinno$ci nauczyciela, a inne ucz-
nia. Dowodzenie symetrycznosci tej relacji moze by¢ elementem manipulowa-
nia i usprawiedliwiania porzucenia mtodziezy lub tez zrzucenia na dziecko przez
dorostych odpowiedzialnosci za wychowanie?®. Powstaje tu tzw. paradoks leka-
rza, ktory nie moze okazywac swojej empatii wobec pacjenta tak dalece, by mu
zaszkodzi¢. Podobnie dobry nauczyciel-wychowawca powinien wspolczu¢ ze

% A. Folkierska, Pedagogika a polityka, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1994, nr 4, s. 24-25.

27 T. Kukotowicz, Szkola systemem spoleczno-wychowawczym, w: Katecheza w szkole, red. J. Kru-
cina, dz. cyt., s. 37n; A. Tchorzewski, Nauczyciel w sytuacji konfliktu wartosci, w: Edukacja wobec
dylematow moralnych wspolczesnosci, red. F. Adamski, A. Tchorzewski, Krakow 1999, s. 36;
1. Wojnar, Kulturowy wymiar edukacji jako szansa i alternatywa, w: Szkola i pedagogika w dobie
przetomu, red. T. Lewowicki, S. Mieszalski, M. Szymanski, Warszawa 1995, s. 57.

2 A. Folkierska, Pedagogika a polityka, art. cyt., s. 19n.
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swymi wychowankami, ale jednocze$nie poprzez wymagania motywowac ich
do trudnej i cigzkiej pracy nad soba®.

Kolejny postulat to powrot do etosu stuzby nauczycielskiej. Badania wykazu-
ja, ze coraz wigksza liczba nauczycieli jest nastawiona raczej na dobrze ptatny
zawod anizeli na postawe zyciowa®. Tak sadzi przede wszystkim najmtodsze
pokolenie nauczycieli. A przeciez kwestia postawy nauczyciela wobec wlasnego
powotania jest jedna z zasad fundamentalnych. Powotanie nauczycielskie wyni-
ka nie tylko z zainteresowan i §wiadomosci zadan, ale domaga si¢ zamitowania
i prze§wiadczenia o wilasciwym wyborze obranej drogi. M. Grzegorzewska
w Listach do Mtodego Nauczyciela wprowadza nastepujaca typologi¢ postaw
nauczycielskich: Bedq tu wiec ludzie petni zapatu i wiary w powodzenie swej
pracy, ale bedq takze ci, ktorzy majq watpliwosci, czy im sie uda, czy ich mozli-
wosci nie sq zbyt nikle. Sq tez osoby, ktore wchodzq na droge nauczycielskq
przypadkowo, ale szukajq swojej na niej roli. Inni z kolei — obojetni na istote tej
drogi — szukajq jedynie powierzchownych wskazowek ,,jak pracowaé, aby na
niej jakis czas pozostac nie razqc otoczenia”. Wreszcie sq i tacy, ktorzy myslq
tylko o sobie i swoich zarobkach®".

Innym postulatem, jaki slusznie wysuwa si¢ w odniesieniu do wychowania,
jest przywrdcenie autorytetu nauczyciela. Postulat ten jest w rownym stopniu
skierowany przeciw koncepcji szkoly skrajnie liberalnej, gdzie ideowo odrzuca
si¢ jakikolwiek autorytet, jak i przeciw koncepcji szkoty autorytarnej, gdzie
autorytet jest pozorny, a relacja nauczyciel — uczen stuzbowa. Autorytet potrzeb-
ny uczniom ma mie¢ charakter poznawczy, moralny i wyzwalajacy. Jest zatem
bardzo istotne, by przeciwdziala¢ zjawiskom, ktore zabijaja autorytet nauczy-
cielski. Do zjawisk tych mozna zaliczy¢ stabe wyposazenie intelektualne, nie-
wielkie horyzonty naukowe i silne zainteresowania natury finansowej, (...) czyn-
niki natury moralnej: pycha, samouwielbienie nauczyciela, demonstrowana
wyzszos¢ intelektualna, wszelkie formy ponizania ucznia®. Autorytet nauczycie-
la wiaze sig¢ zarowno z podmiotowym traktowaniem ucznia, jak réwniez z pod-

¥ L. Witkowski, Podmiot jako humanistyczne wyzwanie dla pedagogiki (przeciw skrajnym pod-
miotowcom), w: Odmiany myslenia o edukacji, red. J. Rutkowiak, Krakow 1995, s. 148.

3 Por. W. Drozka, Wartosci nadajqce sens i godnosé zyciu i pracy nauczycieli, w: Problemy etycz-
no-deontologiczne zawodu nauczycielskiego w okresie przemian ustrojowych w Polsce, red.
A. Tchorzewski, Bydgoszcz 1993, s. 186; A. Witkomirska, Postawy nauczycieli wobec swojego
zawodu, w: Instytut Spraw Publicznych, Nauczyciele wobec reformy edukacji. Raport z badan,
Warszawa 1999, s. 43nn.

31 E. Tomasik, Walory wychowawcze ,, Listow do Miodego Nauczyciela” Marii Grzegorzewskiej,
w: Z dziejow edukacji narodowej i chrzescijariskiej, red. M. J. Zmichrowska, z. 2, Niepokalanow
1998, s. 88-89.

32 1. Stawinska, Autorytet nauczyciela?, art. cyt., s. 198.
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miotowym traktowaniem nauczyciela przez siebie samego, co domaga si¢ wier-
no$ci zasadom deontologii pedagogicznej. Atmosfera ktamstwa, nieetycznosci
prowadzi do braku zaufania wobec wychowawcow, a ten brak zaufania w sposob
nieuchronny wiedzie do odrzucenia autorytetu. Niesymetryczno$¢ relacji dziec-
ko — dorosty powoduje, ze wychowawca moze sta¢ si¢ dla wychowanka autory-
tetem, o ile sam we wlasnych oczach za taki autorytet si¢ uzna oraz bedzie robit
wszystko, by na to miano zastugiwac®.

Ostatnim postulatem wobec wychowania jest nastawienie na dialog. Postawa
dialogu daje uczestnikom relacji wychowawczej poczucie wolnosci. Cztowiek
jest istota racjonalna i utomna jednoczesnie. Jako istota racjonalna cztowiek po-
szukuje prawdy o czyms, co jest wyrazem checi przekroczenia siebie. Jako isto-
ta utomna poznaje t¢ prawde czastkowo, a poznanie to obarczone jest ryzykiem
btedu*t. Dialog, jako metoda poszukiwania prawdy, poszerza spojrzenie czto-
wieka na rzeczywisto$¢ poprzez poznanie punktu widzenia innych ludzi. W wy-
chowaniu zatem dialog nalezy zwiaza¢ z wytrwatym, cho¢ trudnym, poszukiwa-
niem prawdy.

Wszystkie te wskazania winien realizowac¢ kazdy nauczyciel, réwniez na-
uczyciel religii. Trudno wyobrazi¢ sobie, by nauczyciel religii odstapit od pod-
miotowego traktowania wychowankow. Przeciez sama specyfika przedmiotu
domaga si¢ widzenia w uczniu osoby stworzonej na obraz Boga. To podmiotowe
traktowanie ucznia nie oznacza, rzecz jasna, zdjecia z wychowanka odpowie-
dzialno$ci i obowiazkéw. Warto tu przywolaé system prewencyjny $w. Jana
Bosko, gdzie klimat mitosci i dobroci nie wykluczat wymagan stawianych wy-
chowankom™®. Podobnie samo nauczanie religii jest wyrazem przywrocenia pod-
miotowosci w relacji rodzina — szkota. Szkota, wlaczajac si¢ w wychowanie re-
ligijne dzieci i mlodziezy, wypeknia zasade pomocniczo$ci wobec rodziny.
Nauczyciel religii winien kierowac¢ sig w sposob wzorcowy zasadami deontologii
wychowawczej. Winien by¢ §wiadkiem Chrystusa i Kos$ciota, co dla misji kate-
chety ma znaczenie fundamentalne®. Stad w swojej dziatalnosci wychowaw-
czej winien mie¢ jasne zrozumienie misji i powotania. Wychowanie religijne
stuzy rowniez przywrdceniu autorytetu. Daje bowiem mocny fundament wycho-
waniu, zwlaszcza moralnemu, jakim sa Dekalog i Blogostawienstwa. Nalezy
dazy¢ do tego, by osobisty autorytet nauczyciela religii byt autorytetem poznaw-

33 A. Folkierska, Pedagogika a polityka, art. cyt., s. 19.
3* A. Szostek, Prawda i dialog: miedzy relatywizmem a pluralizmem, ,,Ethos” 1997, nr 1, s. 52n.

3% K. Misiaszek, System prewencyjny Sw. Jana Bosko w wychowaniu szkolnym, w: Wychowanie
wobec zachodzqcych przemian, red. K. Franczak, J. Niewegtowski, Warszawa 1996, s. 73.

3 R. Szewczyk, Tozsamosé¢ katechety w swietle dokumentéw Kosciota 1965-1991, Warszawa
1996, s. 176.
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czym tak, aby szkolne nauczanie religii spetnito postulat Dyrektorium ogolnego
o katechizacji, ktore przedstawia nastgpujaca sugesti¢: Nauczanie religii w szko-
le nie sytuuje si¢ obok [pozostalych] przedmiotow jako cos dodatkowego, ale
jako element dialogu interdyscyplinarnego. (...) Takie przedstawienie oredzia
chrzescijanskiego bedzie wplywaé na sposob, w jaki rozumie sie poczqtek Swiata
i sens historii, podstawe wartosci etycznych, funkcje religii w kulturze, przezna-
czenie cztowieka, relacje z naturq. Nauczanie religii w szkole za posrednictwem
tego dialogu interdyscyplinarnego daje podstawy, umacnia, rozwija i uzupetnia
dzialanie wychowawcze szkoty*’. Wreszcie nastawienie na dialog w wychowa-
niu w sposob naturalny moze by¢ realizowanie w wychowaniu religijnym. Szko-
a nastawiona na dialog bedzie wspomaga¢ nauczanie religii w Zzmudnym, mo-
zolnym, ale przeciez dajacym wielka satysfakcje poszukiwaniu prawdy.

Czy zalozenia reformy edukacji uwzgledniaja problem wychowawczej nie-
wydolnosci szkoly? Owszem, wszystkie wysitki, podjete przez autoréw reformy,
maja za punkt wyjscia przywrdcenie szkole jej wychowawczej funkcji. Autorzy
reformy deklaruja, ze w centrum dziatan edukacyjnych szkoty ma si¢ znalez¢
uczen ze swoja osobowoscia, podmiotowoscia, indywidualna droga rozwoju®.
I ze wzgledu na ten podstawowy postulat wychowania reforma dazy do zinte-
growania wiedzy szkolnej, zwrdcenia wigkszej niz dotychczas uwagi na ksztat-
towanie umiejetnosci*’, zaleca odchudzenie programow, ich pluralizm i dostoso-
wanie do potrzeb lokalnych*. To sa podstawowe zalozenia, zasadniczo stuszne,
stanowiace szansg, ale i zagrozenie, ze wzgledu na to, jaka trescia zostang one
wypehione.

Pierwszy problem wiaze si¢ z koncepcja wychowania. Ma zosta¢ ona okre-
slona w szkolnym programie wychowawczym, przy czym dokumenty o$wiato-
we daja stosunkowo duza swobode w okresleniu pryncypiéw tego programu.
Program wychowawczy ma bowiem stac si¢ wizytowkq szkoly oraz stanowic
swoisty wyroznik danej szkoly i podstawe jej tozsamosci*'. Jest jednak problem
zwiazany z przekonaniami nauczycieli, czgsto glgboko zinternalizowanymi po-
stawami marksistowskimi, a wigc wrogimi religii. Jak pogodzi¢ te kwestig z pra-
wem rodzicéw do oczekiwania od szkoty, by, w duchu zasady pomocniczosci,
wychowywala ich dzieci w zgodzie z ich $wiatopogladem. To pytanie musza
zadawac tez ci, ktorzy sa odpowiedzialni za wychowanie religijne. Czy w szko-

"DOK 73.

38 Ministerstwo Edukacji Narodowej o wychowaniu w szkole, ,,Biblioteczka Reformy” z. 13, red.
K. Korab, Warszawa 1999, s. 39.

3 Tamze, s. 50n.

40 Tamze, s. 100nn.

4 Ministerstwo Edukacji Narodowej o wychowaniu w szkole, dz. cyt., s. 42.

studkat7 08.indd 135 @ 2010-12-21 11:37:30



1 TNEEE ® | I | [ [

136 Ks. Piotr Tomasik

le, gdzie nauczyciele podejma uchwale przestrzegania programu ateistycznego,
znajdzie si¢ miejsce dla nauki religii bedacej nie religioznawstwem, ale czgscia
katechetycznego postannictwa Kos$ciota? I nie chodzi tu jedynie o obrong praw
Kosciota, co jest oczywiscie wazne, ale o wierno$¢ koncepcji szkoty shuzace;j
spoteczenstwu pluralistycznemu, a wigc szkoly nie panstwowej, nie nauczyciel-
skiej, ale publicznej, pomocnej wobec rodziny.

Wychowaniu stuzy réwniez reforma strukturalna, ktora oddziela dzieci od
mtodziezy wchodzacej w wiek dorastania. Dotychczasowa cezura (15 lat) byta
duzo mniej uzasadniona psychologicznie niz obecna (13 lat). Autorzy reformy
mieli, jak si¢ wydaje, nadzieje, ze oddzielenie gimnazjum i szkoty podstawowe;j
wyeliminuje, a przynajmniej zmniejszy skal¢ zachowan patologicznych pomig-
dzy uczniami starszymi i miodszymi. Reforma strukturalna stwarza réwniez
mozliwo$¢ zerwania z zastalymi uktadami personalnymi. Jedna z przyczyn prze-
dtuzania sig kryzysu szkoty polskiej jest bowiem fakt, ze samorzadnos$¢ nie moze
przynie$¢ pozadanych efektow tam, gdzie dobraly sig zespoly pedagogdéw o niz-
szym stanie moralnym i intelektualnym. Reforma strukturalna powoduje prze-
rwanie zastoju w niektorych osrodkach, zmuszenie czgsci, zwlaszcza biernych,
pedagogdéw do przemyslenia na nowo swojego powotania nauczycielskiego.
Jednakze zagrozenie stanowi niekonsekwencja, jesli chodzi o realizacje reformy
strukturalnej. Z obawy przed protestami spotecznymi rozporzadzenie ministra
edukacji dopuscito mozliwos$¢ tworzenia gimnazjow przy szkolach podstawo-
wych oraz filii gimnazjéw. W mniejszych osrodkach oznacza to niekiedy, ze
szkoty podstawowe po prostu wydtuzono o 1 rok, a wiek osob konczacych takie
szkoty przesunat si¢ z 15 do 16 lat. Taka sytuacja stanowi powazne zagrozenie
dla reformy, moze doprowadzi¢ do obnizenia poziomu wiedzy i umiejgtnosci
absolwentéw gimnazjow.

Zreformowana szkota ma rowniez nie tylko przekazywa¢ wiadomosci, nie
tylko ksztatci¢ umiejetnosci, ale rowniez wyrabia¢ postawy. Wychowaniu maja
stuzy¢ wszystkie przedmioty nauczania i wszystkie lekcje. Wychowawczy cha-
rakter ma tez zerwanie z encyklopedyzmem na ptaszczyznie teorii doboru mate-
rialu nauczania. Krok ten oznacza bowiem nastawienie systemu edukacji na
efekt ksztatcenia, jakim ma sta¢ si¢ uczen samodzielny, przygotowany do twor-
czych poszukiwan*’. Encyklopedyzm jest rowniez zwiazany z obciazajacym
polska szkote balastem scjentyzmu. To jest bardzo wazne, by z tq wtasnie za-

42 Trzeba koniecznie zastrzec, ze przeciwstawianie sobie przekazu wiedzy i nabywania umiejet-
nos$ci, metod podajacych metodom aktywnym, nie ma wigkszego sensu. W pewnych okoliczno$-
ciach wynikajacych ze specyfiki tematu, grupy uczniowskiej itp. nalezy dokona¢ wyboru jedne;j
z metod, ktora jest lepsza w danym kontekscie [E. C. Wragg, Trzy wymiary programu, Warszawa
1999, s. 88].
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szlo$cig ideologiczng zerwacé. Wazne ze wzgledu nie tylko na nauczanie religii,
ale przede wszystkim ze wzgledu na potrzebe uczciwego poszukiwania praw-
dy. Jednakze okreslenie encyklopedyzm w dyskusjach o§wiatowych przybiera
czesto wydzwigk sloganu ideologicznego. Bez watpienia encyklopedyzmem
nie mozna nazwa¢ uzasadnionego dazenia, by uczniowie nabywali w trakcie
dziatan edukacyjnych, poza umiejetnosciami, rowniez rzetelna wiedzg. Ency-
klopedyzm przyjmuje bowiem w istocie nastgpujaca regule: W materiale dy-
daktycznym nalezy zawrze¢ mozliwie najwiecej wiadomosci (...) Zasadq regu-
lujacq praktyke programowaq jest tzw. addytywizm — poszerzenie programow
jako jedyny skuteczny sposob utrzymania zgodnosci miedzy szkolnym przed-
miotem a macierzystq dyscypling naukowq. Tworcy programow nie dqzq zatem
do opracowania regut redukcji materiatu i sq mato zainteresowani regutami
strukturyzacji materiatu®. Niemniej jednak mozna zywi¢ obawy co do spo-
sobu odchudzania programow. Istnieje niebezpieczenstwo, ze przy zbyt rady-
kalnym lub tez nie do konca uswiadomionym redukowaniu niektorych tresci
doprowadzi si¢ do sytuacji, ze uczen, pozbawiony koniecznej wiedzy, podsta-
wowych informacji, stanie si¢ niezdolny do samodzielnych poszukiwan w da-
nej dziedzinie. Co wigcej, walka z encyklopedyzmem staje si¢ ideologicznym
hastem w sytuacji, gdy w rekrutacji na wyzsze uczelnie stosuje sig coraz czgs$-
ciej testy, ktore sprawdzaja jedynie wykutq wiedze. Zle rozumiana walka
z encyklopedyzmem na terenie nauczania religii moze przynies¢ szkody, gdy
przekaz wiedzy religijnej stanie si¢ nieintegralny, przed czym przestrzegaja
zreszta dokumenty Ko$ciota*.

Inna dyrektywa reformy edukacji jest konieczno$¢ zwrocenia uwagi na
ksztatcenie umiejetnosci. Dyrektywa to stuszna, poniewaz wiedza nabywana
przez ucznidw w szkole winna by¢ uzyteczna, a dydaktyczna zasada powiazania
teorii z praktyka jest silnie motywujaca do zdobywania wiedzy*. Niemniej jed-
nak istnieje niebezpieczenstwo popadnigcia w skrajny pragmatyzm, uczenia tyl-
ko rzeczy bezposrednio uzytecznych. Wowczas zaréwno religia, jak i przedmio-
ty humanistyczne, zostang zepchnigte na margines: uzyteczne — w potocznym
rozumieniu — sa te umiejgtnosci, ktore pozwalaja ustawic¢ sie, dostosowac do
$wiata, podja¢ dobrze platng pracg. Krytykujac pragmatyzm w filozofii wycho-
wania, Jacques Maritain podkresla, iz dzialanie i praktyka zmierzajq do celu, do
determinujqcego finatu, bez ktorego tracq kierunek i swq energie tworczq.

4 K. Kruszewski, Program szkolny, w: Sztuka nauczania, red. K. Konarzewski, t. 2: Szkola, War-
szawa 1998, s. 198n.

“ CT 30; DOK 44.
4 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1996, s. 181n.
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A réwniez zZycie istnieje dla celu, ktory czyni je godnym przezycia*®. Na gruncie
nauki religii pojawia si¢ rowniez inne niebezpieczenstwo. Niekiedy wsrod umie-
jetnoscei religijnych wymienia si¢ umiejetnos¢ modlitwy. Niektorzy nauczyciele
religii ulegaja tendencji, aby przekaz wiedzy zastapi¢ spotkaniami modlitewny-
mi. Niewiele z tego wychodzi, jako ze srodowisko szkolne jest przeciez w wiel-
kim stopniu zlaicyzowane. Jednakze nawet tam, gdzie ten zabieg si¢ udaje,
popehnia si¢ btad, gdy pomija si¢ lub przynajmniej lekcewazy formacje intelek-
tualna. Wiedzie¢, w co si¢ wierzy — oto cel nauczania religii. Brak wiedzy, w co
si¢ wierzy — to prawdziwa bolaczka ogromnej rzeszy polskich katolikow, row-
niez wyksztalconych.

Reforma wprowadza tez zasade pluralizmu programowego. Zasada ta ma na
celu danie nauczycielowi mozliwosci wyboru, a nawet konstruowania progra-
moéw autorskich. W ten sposob nauczyciel ma szansg stac si¢, w wigkszym niz
dotychczas stopniu, tworca tego, czego naucza. I jest to stuszna idea. Jednym
z probleméw, wspomnianych uprzednio, byto od-podmiotowienie nauczyciela,
ubezwlasnowolnienie go za pomoca ciasnego gorsetu przepiséw programowych,
ktore nie tylko wskazywaly okreslony doktadnie cel, ale takze przewidywaly
szczegotowe procedury. Nauczyciel w ten sposob stawat sig¢ odtworca, funkcjo-
nariuszem systemu manipulacji. Obecnie ma si¢ to zmieni¢. Zadaniem nauczy-
ciela bedzie tworzy¢, a nie odtwarza¢. Zeby jednak ta tworczo$é nie byla zbyt
wybujata, zeby programy byly porownywalne, wprowadzono do systemu oswia-
ty dokument o nazwie podstawa programowa. Problem podstawy programowej
odstania kwestig¢ fundamentalng, mianowicie kwesti¢ tworczos$ci nauczyciela.
Wdrazana reforma systemu edukacji zaktada, ze nauczyciel jest tworczy, ze be-
dzie w stanie, po odpowiednim wyszkoleniu, sta¢ si¢ tworca programu. Jedno-
czesnie przewiduje si¢ zbyt stabe instrumenty kontroli tych programow. Trudno
uzna¢ za instrument kontroli programéw pomiar dydaktyczny i standardy oce-
niania, ktére (na przyktad w nauczaniu jezyka polskiego) wywotuja wiele uza-
sadnionych zastrzezen*’. Na przyktad, nowe podrgczniki do historii zawieraja
wersje zideologizowana, niezgodna z podstawa programowa, a jednak maja pla-
cet ministerialny dopuszczajacy je do uzytku szkolnego*®. Pluralizm daje moz-
liwos¢, ale moze stac si¢ putapka. Rowniez z tego powodu, ze nie wszyscy na-
uczyciele sa twoércami w tym tego stowa rozumieniu, ze sa w stanie przedstawic
i zrealizowa¢ program nie tyle oryginalny, co skutecznie rozwijajacy uczniow.

46 J. Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, w: Cztowiek — wychowanie — kultura.
Wybor tekstow, opr. F. Adamski, Krakow 1993, s. 68.

47S. Bortnowski, Ukryty program reformy szkolnej, ,,Znak” 1999, nr 3, s. 24-25.

8 Szerzej na ten temat pisatem w ksiazce pt. Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat ko-
relacji nauczania religii katolickiej z polskq edukacjq szkolng, Warszawa 2004, s. 299nn.
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Tworcy reformy domagaja sig, by kazdy nauczyciel byt tworca programu. Zakta-
daja wrecz takie umiejetnosci i w ten sposob popadaja w pewien idealizm. Nie-
mniej jednak prawda jest, ze kazdy nauczyciel winien by¢ tworca procesu dy-
daktycznego i wychowawczego, jaki ma miejsce w trakcie lekcji.

Kolejny problem wiaze si¢ z trybem uzyskiwania awansu zawodowego przez
nauczycieli. Tworcom reformy przyswiecala mysl, by sktoni¢ nauczycieli od
ksztatcenia ustawicznego, podnoszenia przez nich kwalifikacji. Jednoczesnie
awans zawodowy ma przeklada¢ si¢ na gratyfikacje materialna. Niemniej jednak
przy okazji popetiono kolosalny btad: rozwdj nauczyciela nie zostat zwigzany
z badaniem efektow, ale z konieczno$cia zgromadzenia obfitej dokumentac;ji.
Szlachetna mysl ksztatcenia ustawicznego zostata utopiona w morzu papierdw,
ktore maja sprawdza¢ biurokraci. Nieustajace szkolenia nie tylko zaktdcaja nor-
malny tryb pracy szkoly, ale nierzadko wiaza si¢ z ukltadem korupcjogennym,
gdy metodyk jest jednocze$nie organizatorem ptatnego kursu i osoba oceniajaca
rozw0j. Inna sprawa, ze nikt nie sprawdza poziomu kursow, ich efektow: liczy
si¢ jedynie kolejne zaswiadczenie, powiekszajace objetos¢ teczki z dokumenta-
mi. Mamy tu do czynienia z powrotem do praktyki szkoty marksistowskiej, kto-
ra nie sprawdzata efektow, lecz procedury. Bez obawy bledu mozna $miato
stwierdzi¢, ze tryb uzyskiwania awansu zawodowego przez nauczycieli osta-
tecznie kompromituje reforme, a z nauczycieli czyni jej wrogéow, podczas gdy
zrozumiale jest, ze musza oni by¢ sojusznikami, jesli reforma ma si¢ uda¢. Na
gruncie $cisle katechetycznym warto zauwazy¢, ze nauczyciele religii sa zobo-
wiazani do brania udziatu w doskonaleniu zawodowym®, jednakze specyfika
nauczania religii nakazuje utrzymanie $cistego zwiazku z duszpasterstwem™.
Nauczyciel religii nie moze zaangazowac si¢ w zdobywanie kwalifikacji tak da-
lece, by straci¢ tacznos¢ z Kosciotem i jego duszpasterstwem. Ta taczno$¢ to nie
ograniczenie, to raczej zyciodajna sila, skoro nauczanie religii stanowi element
postugi katechetycznej i ewangelizacyjnej Kosciota®'.

3. Ramy prawne nauczania religii katolickiej w polskiej szkole

Nauczanie religii jest przedmiotem regulacji prawnych, zawartych zarowno
w panstwowym prawie o$wiatowym, jak rowniez w dokumentach koscielnych.
Regulacje te wyrazaja w jaki$ sposob koncepcje lekcji religii, bedaca wynikiem
kompromisu oraz wspotdziatania spotecznosci koscielnej 1 §wieckie;j.

¥ PDK 152.
" PDK 91.
SIPDK 8&4.
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Podstawowe akty prawne, ktore reguluja status nauczania religii katolickiej
w szkole publicznej, to: Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 IV 1997 roku
(art. 53 ust. 4)*2, Konkordat migdzy Stolica Apostolska a Rzeczapospolita Polska
(art. 12)**, ustawa o systemie oswiaty z 7 IX 1991 roku (art. 16)**, rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkow i sposobu organizowania
lekcji religii w publicznych przedszkolach i szkotach z 14 IV 1992 roku (nowe-
lizowane dwukrotnie)®, porozumienie pomi¢dzy Ministrem Edukacji Narodo-
wej 1 Konferencja Episkopatu Polski w sprawie kwalifikacji nauczycieli religii
z 6 IX 2000 roku’S.

Od strony koscielnej nauczanie religii jest regulowane przepisami prawa ka-
nonicznego oraz Dyrektorium katechetycznego Kosciota katolickiego w Polsce,
wprowadzonego uchwata Konferencji Episkopatu Polski 20 VI 2001 roku.

Zgodnie z przepisami wymienionych panstwowych aktéw prawnych, organi-
zowanie lekcji religii w szkole publicznej dokonuje si¢ na zyczenie rodzicow
dzieci niepetnoletnich albo na zyczenie mtodziezy pelnoletniej. Obowiazek
organizacji spoczywa na dyrekcji szkoty. Lekcje odbywaja sie¢ w grupach o li-
czebno$ci minimum 7 0so6b (w grupach klasowych lub migdzyklasowych) albo
3 0s6b (w grupach miedzyszkolnych). Nauczanie religii w prawie panstwowym
traktowane jest jako fakultatywne, decyzja w tej kwestii nie musi by¢ ponawiana
rokrocznie, ale moze by¢ zmieniona nawet w trakcie roku szkolnego. Jednoczes-
nie zapisanie si¢ na lekcje religii obliguje ucznia do uczestnictwa w tych zaje-
ciach, co winno by¢ odnotowywane dzienniku lekcyjnym. Z kolei polskie Dy-
rektorium katechetyczne zobowiazuje katolikow w sumieniu do zapisania dzieci
lub zapisania si¢ na szkolne lekcje religii®’. Obowiazek organizowania lekcji
religii w szkotach powierzonych konkretnej parafii spoczywa — zgodnie z prze-
pisami tegoz Dyrektorium — na miejscowym proboszczu®®.

Przedmiotem alternatywnym do religii jest etyka, z tym ze mozliwa jest re-
zygnacja z obu przedmiotéw. Ocena z religii lub etyki umieszczania jest na $wia-
dectwie szkolnym, ale nie ujawnia sig, na ktory z tych przedmiotow uczen

52 Dziennik Ustaw” 1997, nr 78, poz. 483.

53, Dziennik Ustaw” 1998, nr 51, poz. 318.

54 ,Dziennik Ustaw” 1991, nr 95, poz. 425.

55 ,Dziennik Ustaw” 1992, nr 36, poz. 155. Obowiazujacy po nowelizacjach tekst rozporzadzenia
zob. ,,Dziennik Ustaw” 1999, nr 67, poz. 753.

5¢ . Dziennik Urzgdowy MEN” 2000, nr 4, poz. 20. Analogiczne do rozwiazan dotyczacych lekcji
religii katolickiej sa przepisy odnoszace si¢ do innych wyznan.

7 PDK 87.

8 PDK 83.
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uczeszezal. W wypadku rezygnacji z obu przedmiotéw na $wiadectwie umiesz-
cza sig t¢ informacje.

Programy nauczania religii i podrgczniki zatwierdza strona kos$cielna, poda-
jac ich tres¢ do wiadomosci Ministrowi Edukacji Narodowe;j. Tryb zatwierdza-
nia programow i podrecznikdw opisany jest w polskim Dyrektorium kateche-
tycznym i skonkretyzowany w specjalnym Regulaminie, zatwierdzonym przez
Komisj¢ Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski 20 IX 2001
roku®. Obstuga tego procesu zajmuje si¢ Biuro Programowania Katechezy,
dzialajace w strukturze Sekretariatu Episkopatu Polski od pazdziernika 2001
roku. Do zadan Biura nalezy takze prowadzenie sekretariatu Komisji Wychowa-
nia oraz wspomaganie Sekretariatu Episkopatu w kontaktowaniu si¢ z wtadzami
panstwowymi w kwestiach odnoszacych si¢ do nauczania religii oraz ksztalce-
nia nauczycieli religii.

Sciezki zatwierdzania programéw i podrecznikow do nauczania religii
w szkole sa zasadniczo dwie. Pierwsza z nich odnosi si¢ do materialow ogdlno-
krajowych. Sa one recenzowane przez dwoch rzeczoznawcoéw powotywanych
przez Komisje Wychowania. W razie rozbiezno$ci ocen powotuje si¢ super-
recenzenta, ktory wydaje opinig, pozwalajaca przewodniczacemu Komisji Wy-
chowania na dopuszczenie lub niedopuszczenie materialow do uzytku szkolne-
go. Druga $ciezka odnosi si¢ do programéw i podrecznikow diecezjalnych. Ich
zatwierdzanie nalezy do kompetencji biskupa diecezjalnego, za§ Biuro Progra-
mowania Katechezy wydaje jedynie decyzje¢ administracyjng o nadaniu numeru
i posredniczy w przekazaniu materiatdéw do wiadomos$ci Ministra Edukacji Na-
rodowej. Warto takze pamigtac, ze zatwierdzenie programu czy podrecznika do
uzytku ogodlnokrajowego wcale jeszcze nie oznacza, iz bedzie on uzywany
w szkotach na terenie catej Polski. Wynikajace z przepiséw prawa kanonicznego
uprawnienia biskupow diecezjalnych odnosnie do katechezy powoduja, ze bi-
skup z materiatow ogolnopolskich moze wybra¢ tylko niektére, dotaczajac do
nich takze materialy diecezjalne. Jesli takiego wyboru nie dokonuje, nalezy
przyjac, ze na terenie diecezji obowiazuja programy i podreczniki diecezjalne
oraz wszystkie ogoélnopolskie.

Nauczyciel religii podejmuje prace w szkole lub przedszkolu, nawiazujac
stosunek pracy w taki sam sposob, w jaki czynia to inni nauczyciele, jednak
z trzema dodatkowymi warunkami. Po pierwsze, dyrektor szkoly moze zatrud-
ni¢ nauczyciela religii, o ile ten ma skierowanie wystawione przez biskupa die-
cezjalnego. Po drugie, nauczyciel religii ma prawo do komasowania godzin

% Regulamin zostal opublikowany w: W trosce o dobre podreczniki. Vademecum dla autoréw
i recenzentow podrecznikow katechetycznych, red. P. Tomasik, Krakow 2003, s. 11nn.
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z roznych placowek i podpisywania umowy z jedna placowka. Po trzecie, kwa-
lifikacje nauczycieli religii okresla nie ustawa lub rozporzadzenie ministerialne,
ale porozumienie zawierane pomigdzy Ministrem Edukacji Narodowej i Konfe-
rencja Episkopatu Polski®. Skierowanie nauczyciela religii wymienia nazwisko
osoby skierowanej, nazwe placéwki, w jakiej ma ona pracowac, a takze czas
waznosci skierowania, przy czym mozliwe jest wydawanie skierowan na czas
nieokres$lony. Skierowanie moze by¢ wydane tylko wtedy, gdy dana osoba ma
kwalifikacje lub uprawnienia do nauczania w danym typie szkoty. Skierowanie
moze by¢ cofnigte, przy czym, jesli nie ma podstaw do rozwiazania stosunku
pracy, nauczyciel ma prawo do pobierania pensji do konca roku szkolnego, cho¢
nie moze juz nauczaé religii. W takim wypadku Kosciot jest zobowiazany do
optacenia osoby zastepujacej nauczyciela religii do konca zaje¢ w danym roku
szkolnym.

Nauczyciel religii ma te same prawa i obowiazki, jakie przyshuguja nauczy-
cielom innych przedmiotéw szkolnych, jednakze z kilkoma wyjatkami. Jest to
przede wszystkim zakaz podejmowania obowiazkéw wychowawcy klasy, o ile
nauczyciel uczy jedynie religii. Ale z drugiej strony, nauczyciel religii ma prawo
do organizowania dodatkowych zebran z rodzicami oraz do nieodptatnego pro-
wadzenia na terenie szkoly organizacji lub stowarzyszen spoteczno-religijnych
czy ekumenicznych. Polskie Dyrektorium katechetyczne zobowiazuje nauczy-
cieli religii do utrzymywania tacznosci z parafia, a takze do podejmowania for-
macji $cisle koscielnej®!.

Nauczanie religii odbywa si¢ w wymiarze dwoch godzin lekcyjnych lub zajec
przedszkolnych tygodniowo®?. Zmniejszenie liczby godzin moze odby¢ sig je-
dynie za pisemna zgoda biskupa diecezjalnego i wynika zwykle z brakow kadro-
wych wsrdd nauczycieli religii. Jednakze z roku na rok sytuacja w tej dziedzinie
si¢ poprawia.

Ocena z religii wystawiana jest w skali szeSciostopniowej. Umieszcza si¢ ja
na $wiadectwach promocyjnych i ukonczenia szkoly, z tym, ze §wiadectwo nie
zawiera informacji, czy uczen uczgszczal na etyke czy tez na religig i jakiego

8 W wypadku innych wyznan podmiotem porozumienia sa analogiczne wladze zwierzchnie
zwiazkéw wyznaniowych.

61 Warto zwroci¢ uwagg na pewna trudnos¢, jaka wiaze si¢ z owa podwojng zaleznoscia od szkoty
i od Kosciota. W literaturze niekiedy okresla si¢ ja jako zobowiazanie do podwdjnej wiernosci.
Okreslenie to jest nieprecyzyjne w tym sensie, ze nie ukazuje specyfiki i zréznicowania relacji
nauczyciela religii, jaka faczy go z Kosciotem i ze szkola. Bardziej precyzyjne jest mowienie
o wiernos$ci Kosciotowi i lojalnosci wobec szkoty.

62 Godzina lekcyjna trwa 45 minut, zajecia przedszkolne w grupie dzieci w 3. i 4. roku zycia— 15 minut,
w grupie dzieci w 5. 1 6. roku zycia — 30 minut.
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wyznania. Niedostateczna ocena z przedmiotu religia/etyka nie powoduje nie-
promowania do nastepnej klasy. Polskie Dyrektorium katechetyczne ustala, iz
oceng z religii katolickiej nalezy stawia¢ za wiedzg religijna, aktywno$¢, pilnos¢
i sumienno$¢ ucznia, natomiast nie powinno si¢ tej oceny wystawia¢ za udziat
w praktykach religijnych®. Ocena z religii, podobnie jak z zaje¢ nadobowiazko-
wych, od roku szkolnego 2007/08 jest wliczana do $redniej ocen.

Uczniowie uczeszczajacy na lekcje religii maja prawo do zwolnienia z udzia-
hu w zajeciach szkolnych w okresie Wielkiego Postu, w celu wzigcia udzialu
w trzydniowych rekolekcjach. W trakcie ich trwania piecze nad uczniami spra-
wuja nauczyciele religii. W klasie szkolnej moga wisie¢ krzyze, a lekcje wolno
rozpoczynaé i1 konczy¢ wspolna modlitwa uczniéw i nauczycieli, przy czym
obowiazuje tu wymog delikatnosci wobec innych wyznan i §wiatopogladow
oraz zachowanie norm tolerancji religijne;j.

Nadzér nad nauczaniem religii w szkole podejmuja zaréwno wizytatorzy kos-
cielni, jak i osoby reprezentujace administracj¢ oswiatowa. Inny jest jednak za-
kres wizytacji jednych i drugich. Przedmiotem wizytacji koscielnych jest tres¢
katechetyczna, metodyka nauczania oraz organizacja lekcji religii. Natomiast wi-
zytacje kuratoryjne i hospitacje dyrektora szkoty nie odnosza si¢ do tresci kate-
chetycznych, a jedynie do metodyki nauczania oraz zgodnos$ci z programem.

Od roku 2007 trwaja tez przygotowania do wprowadzenia do systemu o§wiaty
egzaminu maturalnego z religii. Stan prac jest juz tak zaawansowany, ze egzamin
ten absolwenci szkot srednich mogliby zdawac juz w roku 2010. Kiedy to nastapi,
zalezy od decyzji politycznej, gdyz Kosciot jest do wdrozenia tego egzaminu przy-
gotowany od strony merytorycznej. Projektuje sig, ze bedzie to egzamin pisemny,
dodatkowy, majacy walor egzaminu wstepnego na wydzialy teologiczne. Szczego-
ly tego egzaminu winny zosta¢ opracowane przez poszczegolne zwiazki wyzna-
niowe wraz z przedstawicielami Centralnej Komisji Egzaminacyjne;.

4. Korelacja nauczania religii z edukacja szkolng*

Korelacja nazywa si¢ zespot zamierzonych dziatan zmierzajacych do wska-
zania wspolnych celow, zadan, tresci 1 osiagnie¢ w ramach réznych przedmio-
tow nauczania oraz réznych srodowisk wychowawczych. Definicja ta wskazu-

% PDK 83.

6 Szerzej temat ten rozwinalem w ksiazce pt. Religia w dialogu z edukacjq, dz. cyt., s. 139nn.
Zwlaszcza warto zwrdoci¢ uwage na dwa ostatnie rozdzialy tej pozycji (s. 263nn), gdzie zostata
okreslona tre$¢ korelacji nauczania religii z treSciami poszczeg6élnych przedmiotéw szkolnych
oraz dziataniami wychowawczymi szkoty.
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je, ze korelacja dotyczy tego, co dzieje si¢ w szkole, i tego, co dzieje si¢ poza
szkota. Pojecie korelacji dotyczy zatem nauczania religii jako przedmiotu ma-
jacego odniesienie do programu szkoly, jak i nauczania religii, ktéra uzupehnia,
a nawet jest waznym i koniecznym elementem katechetycznej postugi Kosciota
polskiego.

Jednakze trzeba pamigtac, ze samo pojecie korelacji na gruncie kateche-
tycznym wywotuje odmienne skojarzenia anizeli na gruncie pedagogicznym.
Pedagogika rozumie korelacje jako fqczenie ze sobq tresci nalezqcych do roz-
nych przedmiotow nauczania. Tradycyjne rozumienie korelacji w nauczaniu
sprowadza sie do synchronizacji zblizonych do siebie tresci roznych przedmio-
tow. (...) Bardziej wspoitczesne rozumienie korelacji polega na merytorycznym
wiqzaniu ze sobq tresci z roznych przedmiotow nauczania i tworzeniu uktadow
integrujqcych w sobie tresci tych przedmiotow®. Natomiast w katechetyce ko-
relacja wiaze sig tzw. katecheza korelacji. Jest ona proba rozwiazania dylema-
tu, jaki staje przed katecheza w zwiazku ze stosunkiem Kosciota do wspot-
czesnosci: czy Kosciol ma by¢ bastionem, twierdza oddzielona wysokim
murem od $wiata, czy tez ma si¢ w petni przystosowac®. Katecheza korelacji
poszukuje drogi posredniej, komplementarnej®’. Proponuje ona, by wychodzié,
kiedy tylko jest to mozliwe, od doswiadczen zyciowych katechizowanych i do
nich wracac, po naswietleniu i zinterpretowaniu ich swiattem Objawienia Bo-
zego®. Takie ujgcie zostato zaakceptowane przez polskie Dyrektorium kate-
chetyczne®.

Pojecie korelacji jest obecne w dokumentach katechetycznych. O korelacji
mowi si¢ w zwiazku ze szkolnym nauczaniem religii. Dyrektorium ogolne o ka-
techizacji stwierdza, ze nauczanie to nie sytuuje sie obok przedmiotow [szkol-
nych] jako cos dodatkowego, ale jako element koniecznego dialogu interdyscy-
plinarnego™. Natomiast polskie Dyrektorium katechetyczne zachgca, by dazy¢,
na ile zezwalajq i umozliwiajq to cele katechetyczne, do skorelowania tresci na-
uczania religii z tresciami pozostalych przedmiotow szkolnych’. W tym drugim
dokumencie uzyte jest i zaakceptowane okreslenie korelacji w takim znaczeniu,
w jakim ujmuje je terminologia pedagogiczna.

8 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1995, s. 133.

 T. Panu$, Glowne kierunki katechetyczne XX wieku, Krakow 2001, s. 153n.
7 M. Majewski, Aktualne wyzwania katechetyczne, Krakow 1997, s. 81.

8 R. Murawski, Katecheza korelacji, ,Communio” 1983, nr 1, s. 104.

% PDK 65.

“DOK 73.

"PDK 83.

studkat7 08.indd 144 @ 2010-12-21 11:37:30



1 TNEEE ® | I | [ [

Nauczanie religii katolickiej w strukturze polskiej szkoty 145

Wazne jest udzielenie odpowiedzi na pytanie o uzasadnienie stosowania
korelacji w odniesieniu do lekcji religii. Odpowiedz ta winna odnies¢ si¢ do
kilku typow argumentow. Poniewaz nauczanie religii w szkole stanowi uczest-
nictwo w katechetycznym zadaniu Kosciola, dlatego podstawowy sposdb
uzasadniania korelacji winien mie¢ charakter teologiczny. Nakaz misyjny,
zwigzany w dzisiejszych czasach z wezwaniem do nowej ewangelizacji, pro-
wadzi do takiego przekazywania oredzia zbawienia, by byto ono zrozumiate.
Skoro zwrot antropologiczny, uzasadniony teologicznie, dokonat sig nie tylko
na gruncie teologii przepowiadania, ale i na gruncie teologii spekulatywne;j,
to nauczanie religii winno korzysta¢ ze wszystkich plaszczyzn doswiadczenia
zyciowego adresatow. Na terenie szkoty, w ramach klasy, powstaje zwykle
nowa ptaszczyzna zwigzana z przekazem wiedzy i wychowaniem w ramach
rozmaitych lekcji, stanowiac element egzystencjalnej sytuacji uczniow, ele-
ment wspolny, lepiej lub gorzej przezyty, zawsze domagajacy sig jednak ko-
mentarza.

Ale nie tylko w odniesieniu do elementu egzystencjalnego mozna mowic
o teologicznym uzasadnieniu korelacji. W podobny sposéb uzasadnia korela-
cj¢ inkulturacja Stowa Bozego. Korelacja prawd wiary z kultura dokonuje sig
w wypadku uczniow réwniez poprzez wiadomosci przekazywane w szkole.
Chodzi tu zwtaszcza o wiadomosci dotyczace literatury’. Drugi typ uzasad-
nienia faczy zardwno rozumowanie teologiczne, jak i pedagogiczne. Integra-
cja wychowania i nauczania ogniskuje si¢ wokot wartosci prawdy. Bardzo
wazne jest, by uczniowie zrozumieli istnienie prawdy absolutnej, do ktorej
cztowiek zbliza sig przez poznawanie prawd czastkowych. Uczniowie, pozna-
jac metodologi¢ wlasciwa dla poszczegolnych dyscyplin wiedzy, ucza si¢ sa-
modzielno$ci w poszukiwaniu prawdy. Jak zauwaza Jan Pawet II, wielkos§¢
cztowieka urzeczywistnia si¢, gdy postanowi [on] zakorzenic sie w prawdzie,
budujqc swoj dom w cieniu Mqdrosci i w nim zamieszkujqc. Tylko w tym ho-
ryzoncie prawdy bedzie mogt w petni zrozumiec sens swojej wolnosci oraz
swoje powotanie do mitowania i poznania Boga jako najdoskonalsze urzeczy-
wistnienie samego siebie’. 1 na tym polega szczegodlne znaczenie wychowaw-
cze korelacji: pozwala ona na samodzielno$¢ i wzbudza motywacje w szuka-
niu prawdy. W takim ujgciu szkota nie daje mozliwo$ci ideologizowania.
Dzieje si¢ tak, bowiem prawda tylko silq siebie samej ogarnia umysty tagod-
nie, ale zarazem zdecydowanie™. Korelacja moze by¢ wychowawczo uzasad-

2 Por. PDK 69.
7 FeR 107.
“DWR 1.
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niona w wypadku odniesienia jej do nauczania religii i przedmiotow szkol-
nych. Pozwala ona na ukazanie owej dwubiegunowosci poznania za pomoca
rozumu i wiary. Istotnie, to jest droga, by wychowankowie zauwazyli, ze wia-
ra i rozum sq jak dwa skrzydta, na ktorych duch ludzki unosi sie ku kontem-
placji prawdy™. W taki sposob dokonuje si¢ rOwniez zintegrowanie nauczania
i wychowania religijnego.

Wreszcie trzeci typ uzasadnienia korelacji odnosi si¢ do samego nauczania.
Zdaniem W. Okonia, korelacja sprzyja transferowi wiedzy z jednego przedmio-
tu nauczania do innych, rozbudza i rozwija myslenie naukowe oraz pozwala
zrozumiel, na czym polega wielorakie, teoretyczne i praktyczne, stosowanie
wiedzy™.

Zaprezentowane uzasadnienie korelacji prowadzi do sformutowania ogdlne;j
zasady korelacji lekcji religii z pozostatymi zajeciami edukacyjnymi. Jest to
zasada autonomii, dzialajaca na dwoch poziomach. Pierwszy z nich odnosi sig
do przedmiotu i metody dyscypliny podstawowej wobec danego przedmiotu
szkolnego. To odniesienie jest istotne praktycznie, bowiem z dyscyplina pod-
stawowa wiaze sig¢ zasadnicze kryterium doboru i uszeregowania materiatu na-
uczania. Przestrzeganie tej zasady chroni przed korelacja pozorna, polegajaca
na przekroczeniu granic metodologicznych poszczegoélnych dyscyplin. Ma to
duze znaczenie w wychowaniu do samodzielnego poszukiwania prawdy. Jed-
nocze$nie korelacja winna szanowa¢ autonomi¢ celow i zadan réznych przed-
miotéw. Rozwoj dydaktyk poszczegolnych przedmiotdw ma charakter autono-
miczny. W praktyce zatem winno si¢ dazy¢ do sytuacji, w ktorej ogolne cele
szkoty sg realizowane przez szczeg6towe cele i zdania odrgbnych przedmiotow.
Korelacja oznacza mozliwos$¢ zintegrowania przynajmniej niektorych celow
i zadan (ale w pelnej wolnosci korelowanych przedmiotow) i konieczno$¢ ich
niesprzecznosci.

Przedstawiona zasada autonomii jako ogdlna zasada korelacji winna by¢ re-
spektowana przez nauczanie religii, wprowadzajac w zycie to, co w soborowe;j
Konstytucji Gaudium et spes nosi nazwe autonomii spraw ziemskich’. Konkre-
tyzujac te zasade polskie Dyrektorium katechetyczne wyodrgbnia trzy funkcje
lekcji religii wobec pozostatych zaje¢ edukacyjnych: integrujaca, uzupetniajaca
i polemiczng”.

> FeR wstep.

6 W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990, s. 161.
" W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 133.

" KDK 36.

" PDK 83.
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Podstawowa i najbardziej pozadana funkcja nauczania religii wobec innych
zaje¢ szkolnych jest funkcja integrujaca. Integracja zachodzi, gdy kazdy z przed-
miotow przekazuje informacje, ktore wzajemnie si¢ uzupetniaja, czasem wrecz
potwierdzaja, i jest to zauwazalne dla ucznia.

Jednakze niekiedy pewne zagadnienia nie sa podejmowane w ramach in-
nych przedmiotow, cho¢ naleza do nich tresciowo lub metodologicznie. Przy-
czyny takiego stanu rzeczy moga by¢ zasadniczo dwie: albo nauczyciel lub pro-
gram w sposOb uprawniony dokonat selekcji materiatu lub takiego jego
uszeregowania, ze funkcji integrujacej podjac nie sposob, albo tez swiadomie
przemilcza pewne informacje, aby do integrowania tre$ci z nauczaniem religii
nie doszto. W pierwszym wypadku decyzja nauczyciela (lub programisty) win-
na by¢ respektowana, w drugim wypadku wprowadza ona niepotrzebna kontro-
wersje. W obu jednak sytuacjach nauczanie religii winno podja¢ funkcje uzu-
peliajaca: na uzytek danego tematu wynikajacego z potrzeb lekcji religii
nalezy uzupeti¢ wiedzg ucznioéw.

Wreszcie moga si¢ pojawic i, niestety, w praktyce pojawiaja si¢ niescistosci,
btedy i przektamania w nauczaniu przedmiotéw §wieckich. Dokonuje si¢ to na
poziomie celow programowych, tresci ksztatcenia, podrecznikéw i praktyki na-
uczania. W trzech pierwszych sytuacjach mozliwa jest odpowiedz ze strony na-
uczania religii na poziomie programu ogoélnego, w ostatnim — na poziomie pro-
gramu realizowanego przez konkretnego nauczyciela. Odpowiedzig na ten
problem jest podjecie przez nauczanie religii funkcji polemiczne;.

Warto uzmystowi¢ sobie fakt, ze granica migdzy zakresami funkcji uzupet-
niajacej i polemicznej bywa nieostra, podobnie jak granica migdzy dziataniem
funkcji integrujacej i uzupehiajacej. Funkcja uzupetiajaca przechyla si¢ w kie-
runku integrowania, gdy napotyka na luk¢ w materiale przedmiotu nauczania
wynikta z konieczno$ci naturalnej redukcji materiatu. Funkcja uzupetniajaca bli-
ska jest polemicznej, gdy luka staje si¢ zamierzona bialq plamq, ktdrych niestety
rowniez nie brak we wspotczesnym nauczaniu przedmiotow szkolnych.

Lekcja religii w polskiej szkole jest trwalym elementem systemu edukacji
i waznym narzedziem ewangelizacji. Zmieniajacy si¢ w szybkim tempie $wiat
stawia przed szkota i Kosciotem wciaz nowe wyzwania. Istniejaca koncepcja
nauczania religii w Polsce jest projektem otwartym na tego rodzaju zmiany:
pozwala ewoluowac lekcji religii wraz ze zmianami, jakie okaza si¢ nieodzow-
ne dla systemu szkolnego, jednoczes$nie zabezpiecza wykonanie gtownego za-
dania Kosciota, jakim jest gltoszenie Ewangelii. Jednak zasadnicza zgoda na
przyjeta koncepcje lekcji religii nie moze oznacza¢ uznania jej za ostateczna.
By¢ moze, za jaki$ czas konieczne bedzie wypracowanie nowej, bardziej ade-
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kwatnej do sytuacji spotecznej propozycji obecnosci lekcji religii w polskim
systemie oswiatowym. Wazne wszelako jest, by rowniez te nowe projekty nie
zaprzepascity dorobku katechezy polskiej, ktory nalezatoby uznaé¢ za bez-
sprzeczny: shuzby na rzecz szkoty i rodziny, z zachowaniem podstawowego
prawa do gloszenia Ewangelii. By¢ moze, przyjda czasy, ze ta postuga okaze sie
znakiem sprzeciwu. Tym bardziej winna by¢ wowczas broniona. W istocie bo-
wiem koS$cielna lekcja religii w szkole to stuzba na rzecz czlowieka, ktory ma
prawo ustysze¢ Dobra Nowing.
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Ks. StaNistAw DZIEKONSKI

Wychowanie jako zadanie szkolnej lekcji religii katolickiej

W dyskusjach dotyczacych polskiej szkoty od lat powraca temat wychowa-
nia. Wiele uwagi poswigcono przygotowaniu programdéw wychowawczych
szkoty, przy czym nie byty to jedynie teoretyczne rozwazania, ale dziatania, kto-
re znalazly swdj konkretny wyraz w praktyce!. Opracowanie i realizacje progra-
méw wychowawczych powierzono nauczycielom, silnie eksponujac, ze ich pra-
ca nie moze ogranicza¢ si¢ jedynie do wymiaru dydaktycznego, ale ma mieé
charakter wychowawczy. Wychowanie szkolne — wyjasniano w materiatach Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej — do jakiego zobowiazany jest nauczyciel, win-
no by¢ madrym towarzyszeniem uczniowi na drodze jego pelnego rozwoju.
W ten sposob dowartosciowano wlasciwie rozumiane samowychowanie, ktore
domaga si¢ stworzenia dla ucznia odpowiedniego srodowiska wychowawcze-
go’. Zamierzenia te sa wazne dla ksztaltu szkolnej lekcji religii katolickiej, przy
czym tak jednoznacznie brzmiace stwierdzenie domaga si¢ wyjasnien, zwiaza-
nych migdzy innymi z argumentacja, uzasadniajaca konieczno$¢ wiaczenia
szkolnej lekcji religii katolickiej w wychowanie dzieci 1 mlodziezy, oraz wska-
zania kierunkow tego wychowania i zadan, jakie spoczywaja na podmiotach od-
powiedzialnych za ksztalt i realizacje lekcji religii katolickiej. Te kwestie beda
stanowity gtowny przedmiot niniejszej refleks;ji.

1. Argumentacja uzasadniajaca wychowawczy charakter
szkolnej lekcji religii

Koniecznos¢ czynnego wilaczenia lekeji religii katolickiej w program wycho-
wawczy szkoty jest argumentowana wieloma wzgledami. Nie bez znaczenia jest
fakt, ze lekcja religii stanowi integralna czg$¢ systemu edukacyjnego szkoty,
ktorej zadaniem jest nie tylko uczyc¢, ale tez — jak podkreslono wyzej — wycho-
wywacé. W $wietle obowiazujacych przepisow ministerialnych i dokumentow
katechetycznych Kosciota katolickiego, szkota jest podmiotem szkolnego na-

' A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach, Warszawa 2007, s. 199.

2 Ministerstwo Edukacji o programie wychowawczym szkoly, ,,Biblioteczka Reformy” 2001, z. 37,
s. 9.
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uczania religii. Takie stanowisko zostato przedstawione w adhortacji apostol-
skiej o katechizacji w naszych czasach Catechesi tradendae. W dokumencie
tym papiez Jan Pawet II zwrocit uwage, ze nie tylko w szkole katolickiej, ale tez
publicznej czy bezwyznaniowej, winna by¢ prowadzona formacja $cisle religij-
na, uwzgledniajaca rd6zne uwarunkowania ucznidow, zgodna z przykazaniami
Boga i nakazami Kos$ciota. Kazda bowiem osoba ludzka — wyjasniat papiez —
posiada prawo do poszanowania wolnosci religijnej®. Warto$¢ czy wazno$é
argumentacji, uzasadniajacej konieczno$¢ prowadzenia przez szkote formacji
religijnej czy pewnej formy katechezy, dostrzega sig jeszcze bardziej przy ana-
lizie wypowiedzi papieza, poswigconych problematyce praw czlowieka czy,
szerzej rzecz ujmujac, nauczaniu spotecznemu. Woéwczas wida¢ wyrazniej, ze
prawo do wolnosci religijnej Jan Pawet II uznal za podstawe wszystkich praw
naleznych cztowiekowi z samej natury. Dla Jana Pawla II respektowanie prawa
do wolnosci religijnej jest gwarantem poszanowania wszystkich uprawnien na-
leznych osobie. W tym tez wyraza si¢ novum spotecznego nauczania papieza
Jana Pawta II*.

W innym kontekscie zostala przedstawiona nauka o szkole jako podmiocie
odpowiedzialnym za nauczanie religii w Dyrektorium ogolnym o katechizacji.
W dokumencie tym zostaly poruszone przede wszystkim trzy kwestie: relacja
nauczania religii do katechezy dzieci i mlodziezy, wlasny czy specyficzny
charakter nauki religii w szkole oraz relacja nauczania religii do innych przed-
miotow>.

Migdzy nauczaniem religii w szkole i katecheza zachodzi relacja zréznico-
wania i komplementarno$ci. Nauczanie religii i katecheza nie stoja wobec siebie
W 0pozycji, ale nie mozna tez postawi¢ miedzy nimi znaku rownosci, jakkolwiek
tre$¢ szkolnego nauczania religii ma charakter katechetyczny przede wszystkim
poprzez odniesienie dyskusji na tematy egzystencjalne do osoby Jezusa Chrystu-
sa’. Szkolne nauczanie religii nalezy traktowac jako czes$¢ katechezy, co w spo-
sob szczegb6lny uwypukla idea komplementarnos$ci: Szkolne nauczanie religii
Jjako istotna czes¢ katechezy powinno wypetniaé zadania postawione przez Kos-

3CT 69.

4 Takie stanowisko znajduje swe szersze i glgbsze uzasadnienie, jesli odniesie si¢ naukg spotecz-
ng Jana Pawtla II do wypowiedzi jego poprzednikéw. Przy bardzo syntetycznym czy schematycz-
nym ujgciu trzeba stwierdzi¢, ze gwarancja poszanowania podstawowych praw cztowieka dla Jana
XXIII byt pokoj, a dla Pawta VI — zapewnienie integralnego rozwoju [H. Skorowski, Problematy-
ka praw cztowieka, Warszawa 1996, s. 61n].

SDOK 73.

¢ P. Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum ogdlnoksztalcqcym wobec zalozen progra-
mowych polskiej szkoty, Warszawa 1998, s. 165.
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ciot i niektore cele wyznaczone przez szkote. Stosunek nauczania religii wobec
szkoly wyznaczajq relacje przyporzadkowania i wspolpracy z jednej strony oraz
autonomii z drugiej. Podporzqdkowanie oznacza wiqczenie sie katechety szkol-
nego w zakres odpowiedzialnosci za realizacje programu wychowawczego i dy-
daktycznego szkoty. Autonomia zas oznacza, ze ani programy, ani pomoce nie
podlegajq zatwierdzeniu przez nadzor pedagogiczny, a jedynie sq podane do
jego wiadomosci’. Szczegbdlna cecha czy specyficznym charakterem nauczania
religii w szkole jest przenikanie na obszar kultury i wej$cie w relacje z innymi
dziedzinami wiedzy. Poprzez nauczanie religii Ewangelia dociera do umystow
uczniow na terenie ich nauki. Dlatego tez nauczanie religii w szkole wymaga
takiej samej systematycznosci i organizacji jak pozostale przedmioty. Nie moze
by¢ ono traktowane jako co$ dodatkowego, ale jako konieczny element dialogu
interdyscyplinarnego®.

Nauczanie religii wlacza si¢ zatem w szersze poszukiwanie prawdy. W tym
kontekscie wielkiej wagi nabiera korelacja migdzy nauczaniem religii a przed-
miotami szkolnymi, ktéra dobrze wpisuje si¢ w relacje autonomii i podporzad-
kowania lekcji religii wobec szkoty. Korelujac tresci, nauczanie religii zachowu-
je rownoczesnie wlasny charakter i w odniesieniu do pozostatych przedmiotow
pehi potrojng funkcje: integrujaca, uzupetniajaca, a czasem polemiczna’. W ten
sposob nauczanie religii daje podstawy, umacnia, rozwija i uzupetnia dziatanie
wychowawcze szkoty!.

Zakre$lone wyzej tresci przywotuje Dyrektorium katechetyczne Kosciota ka-
tolickiego w Polsce. Wazno$¢ tego faktu dostrzega sig bardziej, jesli uwzgledni
si¢, ze dokument ten adaptuje wskazania Dyrektorium ogolnego do rzeczywisto-
$ci polskiej. W Dyrektorium katechetycznym Kosciota katolickiego w Polsce zo-
staty przestawione nie tylko zatozenia teologiczno-katechetyczne czy struktural-
no-organizacyjne dla opracowywanych programéw duszpasterskich, ale tez
dydaktyczno-wychowawcze. W polskim Dyrektorium znalazly si¢ zasadnicze
kwestie relacji szkolnego nauczania religii do katechezy z uwzglednieniem za-
dan dydaktycznych i wychowawczych szkoty!'.

7 K. Nycz, Szkola miejscem katechezy?, w: Przestanie dokumentéw katechetycznych Kosciola
w Polsce, red. S. Dziekonski, Warszawa 2003, s. 17.

$DOK 73.

? P. Tomasik, Koncepcja nauczania religii w nowych dokumentach katechetycznych Kosciola pol-
skiego, w: Przestanie dokumentow katechetycznych Kosciola w Polsce, red. S. Dziekonski, dz. cyt.,
s. 243.

"DOK 73.

' PDK 82-96.
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2. Specyfika wychowania
realizowanego w ramach szkolnej lekcji religii

Wychowanie jest rzeczywisto$cig bardzo ztozona i trudna do jednoznaczne-
go zdefiniowania. Mowiac o wychowaniu jedni skupiaja si¢ na dziataniach wy-
chowawcy, inni na samorzutnym rozwoju wychowanka, czy tez na wptywie
okolicznosci i bodzcow na wychowanie lub na skutkach wychowania. Dlatego
tez w literaturze spotykamy wiele propozycji definiujacych to pojecie'?. R6zni-
ce w ujeciu wychowania oraz w rozwiazywaniu tych samych probleméw w od-
mienny sposob maja swe zrodto przede wszystkim w zatozeniach §wiatopogla-
dowych i filozoficznych. Naczelna idea swiatopogladu tworzy ideatl i stanowi
najwyzszy cel dazen i duchowych pragnien cztowieka. W zatozenia filozoficz-
nych za$ podstawy danego swiatopogladu ulegaja racjonalizacji i sa rozumowo
uzasadniane.

W wychowaniu chrzescijanskim podstawe §wiatopogladowa tworzy religia
objawiona w pelni przez Chrystusa. Prawdy objawione przez Chrystusa i prze-
kazane Kosciotowi przez apostotow zostaty ujgte w symbol apostolski — Credo
i przez teologig usystematyzowane w postaci dogmatow. Wsrod nich naczelne
miejsce zajmuje nauka o istnieniu i zyciu Boga Trojosobowego, z ktorej wynika-
ja inne dogmaty, podstawowe dla wychowania chrzescijanskiego: o stworzeniu,
odkupieniu i uswigceniu. Dogmat o stworzeniu glosi, ze odwiecznie istniejacy
Bog z nicosci stworzyt aniotow, swiat i cztowieka, obdarzonego dusza, posiada-
jacego rozum i wolna wolg. Nie usluchawszy Bozego nakazu, pierwszy czto-
wiek zgrzeszyl, a w konsekwencji utracit faskge Boza i stan nadprzyrodzone;j
szczgsliwosci. Dogmat o grzechu pierworodnym wskazuje bezposrednio na roz-
darcie w naturze ludzkiej, sktécenie jej namigtnosci, ostabienie rozumu i skton-
no$¢ do zlego. Pojednanie czlowieka z Bogiem i przywrocenie dziecigctwa Bo-
zego dokonalo si¢ przez Chrystusa, Ktory — jak wyjasnia dogmat o odkupieniu
— przez wcielenie w natureg ludzka za przyzwoleniem swej Matki Maryi dokonat
droga ofiary krzyzowej odkupienia ludzkos$ci z grzechu pierworodnego. Dogmat
o uswieceniu mowi, ze zmartwychwstaty Chrystus zestat Ducha Swigtego, Kt6-
ry dziata w Kos$ciele u§wigcajaco przez taske udzielang w siedmiu sakramentach
swigtych, odpowiadajacych potrzebom rozwojowym cztowieka. Dla ksztaltowa-
nia zycia i moralnego postgpowania chrzescijanina wazne motywy stwarzaja
dogmaty eschatologiczne o rzeczach ostatecznych: o sadzie Bozym za dobre lub
zte zycie oraz o zmartwychwstaniu ciat i zyciu wiecznym w szczg$ciu lub odrzu-
ceniu od Boga.

12.S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 165n.
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Wychowanie oparte na wyszczegolnionych wyzej dogmatach — jak zauwaza
Stefan Kunowski — ma charakter teo-, chrysto- i eklezjocentryczny. Osia central-
na jest taska Boza, wystuzona przez Chrystusa i udzielana przez Ducha Swiete-
go, dzieki ktorej czlowiek zostaje dopuszczony do udziatu w zyciu nadprzyro-
dzonym. Dlatego tez celem, a zarazem elementem wyrdzniajacym wychowania
chrzes$cijanskiego jest wspotdziatanie z taska Boza nad uksztattowaniem chrzes-
cijanina jako cztowieka nadprzyrodzonego, nasladujacego w swym zyciu Chry-
stusa i karmiacego si¢ moca Jego sakramentow .

Tres¢ tak zapisanego idealu wychowania odnajdujemy w dokumentach Kos-
ciota. W najbardziej reprezentatywnym przedsoborowym dokumencie poswig-
conym wychowaniu, w encyklice Divini illius magistri (1929), Pius XI pisat, ze
wlasciwym i bezposrednim celem wychowania chrzescijanskiego jest wspoltdzia-
tanie z laskq Bozq nad wyrobieniem cztowieka na prawdziwego i doskonatego
chrzescijanina, tj., Zeby w ludziach, odrodzonych przez chrzest urobic¢ i odtwo-
rzyé Chrystusa'. W literaturze encyklika otrzymata nazwe Magna Charta wy-
chowania katolickiego, migedzy innymi z tego wzgledu, ze traktowata o wycho-
waniu w aspekcie wychowania chrzescijanskiego i zaprezentowala podstawy
pedagogiki katolickiej. Byt to dokument programowy, ktory mial mobilizowac
zwlaszcza katolikéw do przeciwstawienia si¢ wszelkim probom zlaicyzowania
wychowania i nauczania w szkole'*. W innej atmosferze byta natomiast przygo-
towywana Deklaracja II Soboru Watykanskiego o wychowaniu chrze$cijanskim
Gravissimum educationis, w ktorej znalazlty swe ukonkretnienie soborowe idee
odnowy ad intra i ad extra. W deklaracji zaprezentowano bardziej nowoczesne
ustawienie wychowania, pozytywnie odnoszac si¢ do catoksztattu osiagniec pe-
dagogicznych i dowarto$ciowujac antropologiczny wymiar wychowania'®. Uwy-
puklajac wyraznie element samowychowania, dano wyraz otwarciu si¢ na te
tresci, ktore zyskaty aprobatg w pedagogicznym dorobku ogélnoludzkim, czyli
bardziej podmiotowo potraktowano wychowanka, wzigto pod uwage jego wro-
dzone wilasciwosci i dowartosciowano znaczenie metody w wychowaniu'’. Ta
ewolucja mysli nie przeszkodzita jednak w jednoznacznym i bardzo wyraznym
wyartykutowaniu stanowiska, ze celem wychowania chrzescijanskiego jest

13 Tamze, s. 94n.

4 Pius X1, Encyklika o chrzescijanskim wychowaniu mlodziezy (31 XII 1929), Kielce 1947, s. 66.
15 S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciola na przestrzeni wiekéw, Warszawa 2004,
s. 11n.

1 J. Tarnowski, Czlowiek — dialog — wychowanie. Zarys chrzescijanskiej pedagogiki personalno-
-egzystencjalnej, ,,Znak” 1991, z. 436, s. 70.

17 J. Tarnowski, Wprowadzenie do Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim, w: Sobor Watykan-
ski I, Konstytucje. Dekrety. Deklaracje, Poznan 1968, s. 306.
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osiagnigcie przez cztowieka doskonatosci na miare wieku petni Chrystusowe;j'®.
Pewne réznice dostrzega sig tyko w sposobie osiagnigcia tego celu. W poréwna-
niu ze stanowiskiem Piusa XI Ojcowie II Soboru Watykanskiego bardziej wyak-
centowali inicjacyjny charakter pedagogiki chrzescijanskiej oraz jej charakter
teocentryczny: Bog sam jest wychowawca swego ludu i nie ogranicza si¢ tylko
do okazania pomocy przez taske. Stad tez wobec zaprezentowanego ideatu wy-
chowania chrzescijanskiego sformutowany jest postulat osiggania przez wycho-
wanka §wiadomosci wiary. Rownocze$nie podkresla sig¢ wielka role roku litur-
gicznego, ktory stanowi wazny czynnik procesow inicjacyjnych. Ten inicjacyjny
i teocentryczny charakter wychowania chrzescijanskiego wskazuje takze na ko-
nieczno$¢ posiadania przez wychowanka $§wiadomosci powotania i wynika-
jacego stad obowiazku dawania $wiadectwa nadziei, zaangazowania si¢ w roz-
woj Kosciota i chrzescijanska przemiang swiata'.

Postulat wychowania ukierunkowanego na Chrystusa, a nawet prowadzacego
do glebokiej z Nim zazytosci, wybrzmiat tez w dokumentach bezposrednio po-
dejmujacych kwestie katechezy. Wprost zostato to wyartykutowane w adhortacji
Jana Pawla Il Catechesi tradendae oraz w Dyrektorium ogolnym o katechizacji,
ktorego zasadnicze tresci i wskazania odnajdujemy w polskich dokumentach ka-
techetycznych. W obu wymienionych dokumentach wyjasniono, ze ostatecznym
celem katechezy, ktora jest wychowaniem w wierze dzieci mlodziezy i dorostych,
jest doprowadzic¢ kogos nie tylko do spotkania z Jezusem, ale do zjednoczenia,
a nawet do glebokiej z Nim zazylosci®. Realizacja tego ideatu dokonuje si¢ mig-
dzy innymi w ramach szkolnej lekcja religii, podczas ktorej podejmuje si¢ szereg
bardziej szczegotowych zadan wychowawczych, ukierunkowanych na rozwoj
wiary, ale tez uwzgledniajacych osobowo-spoteczny rozwoj wychowanka. Istot-
nym rysem wychowania chrzescijanskiego jest bowiem integralnosé, ktora bie-
rze pod uwage wszystkie sfery rozwojowe wychowanka?®!.

3. Szkolna lekcja religii w wychowaniu do wartosci ogolnoludzkich
Integralno$¢ wychowania chrzescijanskiego sprawia, ze wérod zadan warun-

kujacych pelny rozwoj ucznia cz¢$¢ bedzie dotyczylta ptaszczyzny ogdlnoludz-
kiej, inne z kolei bgda bezposrednio zwigzane z rozwojem wiary. W tym pierw-

¥ DWCH 2.
19]. Tarnowski, Gravissimum educationis, ,,Ateneum Kaptanskie” 1968, z. 359, s. 404.
20 CT 5, takze DOK 80.

2 M. Studenski, Wychowanie chrzescijanskie wyzwaniem dla szkoly i katechezy, w: Wychowanie
chrzescijanskie. Miedzy tradycjq a wspotczesnosciq, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 760n.
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szym przypadku bedzie chodzito m.in. o0 wychowanie do warto$ci, ktore maja
ogolnoludzki i niezmienny charakter. Teza o istnieniu tych warto$ci wystepuje
we wszystkich klasycznych koncepcjach, ktore w nauce o cztowieku akcentuja
rownoczesnie specyficzny zwiazek ciata i duszy. Cialo umozliwia stronie ducho-
wej zwiazek ze $wiatem zewnetrznym. Stopien rozwoju duchowego decyduje
natomiast o glebszych mozliwosciach poznania i rozumienia wartosci istnieja-
cych na nizszych szczeblach hierarchii. W takim ujeciu cala rzeczywisto$¢ w ja-
ki$ sposdb tkwi w cztowieku, a on o tyle nad nia dominuje, o ile jest panem sa-
mego siebie. W klasycznych ujeciach warto$ci tworza obiektywna wartosc,
cztowiek ich nie tworzy, ale je odkrywa. Warto$¢ zawsze jest powiazana z czlo-
wiekiem jako osoba?.

Znacznie nauczania religii w wychowaniu do warto$ci ogo6lnoludzkich jest
podkreslone migdzy innymi w polskich dokumentach katechetycznych, gtéwnie
w postulatach odnoszacych sie¢ do wychowania moralno-spotecznego na kate-
chezie. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zwra-
ca uwagg, ze juz na poziomie przedszkola nalezy budzi¢ w dziecku potrzebe
rozwijania wlasnej dojrzatosci, ksztaltowa¢ w nim poczucie odpowiedzialnosci
za innych, za rozwo6j w nich zycia wiary. Bedzie to wymagato uczenia konkret-
nych form bycia we wspolnocie, przejmowania na siebie wynikajacych z tego
obowiazkoéw. Dziecko, na miarg swoich mozliwosci, ma rowniez odkrywaé¢ Bozy
zamiar wzgledem siebie oraz zdobywac umiejgtno$¢ poznawania prawdy o sobie
i innych ludziach. Problematyka ta jeszcze mocniej wybrzmiewa w programie
katechezy realizowanej w klasach I-111, a wigc wprowadzajacej w rzeczywistos¢
sakramentow pokuty i Eucharystii*.

Na poziomie klas IV-VI szkoty podstawowej do wymienionych wyzej zadan
dochodza jeszcze inne*:

— interpretacja wlasnego — ludzkiego zycia w $§wietle wezwania Bozego;
— ksztaltowanie refleksyjnej postawy wobec réznych sytuacji zyciowych i zo-
bowiazah moralnych;
— nabywanie umiejetnosci odczytywania wlasnych zadan we wspolnocie ro-
dzinnej, koscielnej, kolezenskiej czy szkolne;.
Na II etapie edukacyjnym zachodzi korelacja nauczania religii miedzy inny-
mi z jezykiem polskim, historia i wiedza o spoleczenstwie, sztuka, wychowa-
niem do zycia w spoleczenstwie. Przedmioty te mniej lub bardziej wprowadzaja

2 K. Kloskowski, Antropologiczny kontekst korzystania z wynikéw nauk szczegotowych, w: K. Klo-
skowski, Zasady — edukacja — testament, ,,Episteme” 2001, nr 11, s. 72n.

2 PPK, s. 26n.

2 PPK, s. 38n.
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katechizowanego w obszar kultury. Dla przykladu, w wychowaniu do zycia
w spoteczenstwie realizowane sa nastgpujace tre$ci’’:

elementy historii regionu i ich zwiazki z historig i tradycja wtasnej rodziny;
— lokalne i regionalne tradycje $wigta, obyczaje i zwyczaje; zycie w grupie
(wigzi, wartos$ci, role, podejmowanie decyzji);

jednostka, spoteczenstwo, nardd, panstwo;

— wartosci 1 normy zycia spotecznego, kultura spoteczna i polityczna.

Wyjatkowe zadanie stawia si¢ przed katecheza w gimnazjum, przede wszyst-
kim ze wzgledu na zachodzace w tym czasie zmiany rozwojowe ucznia, doty-
czace migdzy innymi sfery osiagnig¢, niezaleznosci i tozsamosci. Jakkolwiek
nastrgczaja one wielorakich probleméw wychowawczych, otwieraja rownoczes-
nie na nowe mozliwosci w komunikacji warto$ci*. Zostato to zauwazone w Pod-
stawie programowej katechezy, ktora ktadzie nacisk na wprowadzanie mtodego
cztowieka w przestrzeganie mito$ci w zakresie indywidualnym i wspdlnoto-
wym?’. W wychowaniu mtodziezy gimnazjalnej zwraca si¢ uwage takze na inne
warto$ci: wolno$¢, prawde i tolerancje?®. W wymiarze wewnetrzno-osobowym
wolno$¢ jest uzdolnieniem cztowieka powotanego do dziatania w prawdzie i mi-
osci?. Wolno$¢ stanowi konstytutywny sktadnik osoby, jest darem Boga, a row-
nocze$nie zadaniem*®. Podstawowym warunkiem autentycznej wolnosci jest
szczere otwarcie na prawdg, ktéra pozwala zachowa¢ wolno$¢ nawet wobec
wladzy®!'. Bez prawdy wolnos$¢ jest zaklamana. Czlowiek wolny uzywa swej
wolnosci dla tego, co jest prawdziwym dobrem; jest odpowiedzialny, otwiera si¢
na drugich, posiada prawe sumienie. Programy i podreczniki adresowane do
milodziezy klas gimnazjalnych podejmuja te kwestie nie tylko ogolnie, ale tez
rozpatruja szczegotowe tematy, dotyczace relacji miedzy obywatelem a wladza
publiczna w systemach totalitarnych, autorytarnych i demokratycznych. Oma-
wiaja klauzulg sumienia w kontek$cie prawa panstwowego, odnosza si¢ do wol-
nosci religijnej, czy tez stosunkow migdzy panstwem i Kosciotem. Rzecz ma si¢

2 PPK, s. 44-47.

26 Szczegbdtowa charakterystyke tych zmian podaje R. Murawski, Problematyka wieku dorastania,
w: Teoretyczne zalozenia katechezy mtodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 71-73.
2TPPK, s. 49-53.

28 P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat korelacji nauczania religii katolic-
kiej w polskq edukacjq szkolnq, Warszawa 2004, s. 330.

¥ J. Bajda, Glowne idee moralne w nauczaniu Jana Pawfa II, w: Rodzina na przelomie wiekow,
red. K. Majdanski, Lomianki, s. 46.

39S, Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyly — Jana
Pawfa II, Warszawa 1999, s. 71.

3TVS 86n.
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podobnie z wychowaniem do prawdy. Wiele uwagi poswigca si¢ przyblizeniu
zagadnien dotyczacych wartosci i umitowania prawdy, jej obecnosci w zyciu
spotecznym. W programach i podrecznikach do nauczania religii w gimnazjum
docenia sig znaczenie wychowania patriotycznego, wychowania do demokracji
i tolerancji. Wychowanie patriotyczne realizowane jest przez wydobywanie bi-
blijnych watkéw spotecznych i patriotycznych, przyblizanie takich poje¢, jak:
narod, panstwo, tozsamos$¢ narodowa, wiernos¢ tradycji narodowej, mito§¢
ojczyzny. Oddzielna uwage poswigca si¢ problematyce demokracji, ktéra doma-
ga sig, aby wartos$ci byly obecne w calej strukturze panstwa. W przeciwnym ra-
zie demokracja moze si¢ przerodzi¢ w totalitaryzm — jawny lub zakamuflowany.
Obok demokracji wysuwa si¢ postulat tolerancji, ktéra jest rozumiana roznie.
Jesli wiaze sig ja z szacunkiem do osoby, tolerancja otrzymuje wowczas zabar-
wienie chrzedcijanskie. Bywa jednak, ze przy problematyce tolerancji kwestio-
nuje si¢ istnienie wartosci absolutnych. Zachodzi wowczas niebezpieczenstwo
zanegowania warto$ci prawdy i przyzwolenia na znieczulice wobec warto$ci
innych religii, czy §wiatopogladow. Tolerancja zatem domaga si¢ wlasciwego
podejscia do kwestii tozsamosci religijnej. Wobec tego jednym z glownych za-
dan szkolnego nauczania religii bedzie poglebianie i podtrzymywanie tozsamo-
$ci, ktora mozna uzgodnic¢ z akceptacja istniejacego realnie pluralizmu religijne-
go. Podreczniki do nauczania religii, akcentujac znaczenie tolerancji, wskazuja
rownoczesnie na gtdwne przejawy jej zaprzeczania, zwlaszcza na antysemi-
tyzm, rasizm i fundamentalizm, oraz na koniecznos$¢ obrony przed przemoca
i wulgarnoscia®>.

Wyszczegolnione wyzej wartosci sa obecne i wazne dla zycia spotecznego,
gospodarczego i rodzinnego, przy czym w katalogu wartos$ci zapisanych przez
programy i podreczniki do nauczania religii w gimnazjum wystgpuja jeszcze
inne. Jesli chodzi o grupg warto$ci zwiazanych z zyciem spotecznym wystepuja
one w refleksji podejmowanej wokot zagadnien dotyczacych relacji cztowieka
z rdznymi spotecznosciami, znaczenia postaw moralnych w zyciu spotecznym,
obowiazkéw cztowieka jako cztonka spotecznosci i obywatela, zadan zwiaza-
nych ze spoleczno-apostolskim zaangazowaniem chrze$cijanina, wreszcie ufa-
twien i zagrozen, jakie niesie dzisiejsze zycie spoteczne. Dodatkowo porusza si¢
kwestie: solidarnosci, milosierdzia, zaangazowania w wolontariat i spoteczne;j
warto$ci §wigtowania. Analiza tej problematyki jest podejmowana czgsto z wy-
korzystaniem nauki spolecznej Kosciota. W obszarze zagadnien zwiazanych
z warto$ciami w zyciu gospodarczym wystepuja: szacunek dla pracy, jej chrzes-
cijanski i1 etyczny wymiar, sposoby przeciwdziatania ubdstwu, wybor zawodu,

32 P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq, dz. cyt., s. 330-342.
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uczciwos¢ w reklamie. Przy warto$ciach waznych dla zycia rodzinnego zwraca
si¢ uwage na mitos$¢, odnoszac ja do roznych plaszczyzn zycia. Podkresla sig
rowniez sama warto$¢ rodziny i ksztattowania w niej wigzow rodzinnych, wy-
jasnia sig znaczenie modlitwy i liturgii sprawowanej w konteks$cie domu rodzin-
nego. W odniesieniu do II1 i IV przykazania Bozego wyjasnia sig sens szacunku
dla rodzicéw oraz rodziny wymiar §wigtowania niedzieli.

Jeszcze inne zadania stoja przed nauczaniem religii realizowanym w szko-
fach ponagimnazjalnych. Mtodziez bedaca na tym etapie edukacji bezposrednio
przygotowuje si¢ do podjecia rol cztowieka dorostego, chce samodzielnie decy-
dowa¢ o wtasnym losie, autonomicznie dokonywaé¢ wyborow w zakresie pracy
zawodowej czy stanu zycia. Naprzeciw tym dazeniom wychodzi nauczanie reli-
gii, ktore stawia sobie za cel pomdc mtodemu cztowiekowi w odnalezieniu swe-
go miejsca w rodzinie, $wiecie i we wspdlnocie Koséciola®. Zycie chrzescijan-
skie jest ukazywane jako droga ku doskonatosci. Podkresla si¢ przy tym
koniecznos$¢ ksztattowania w katechizowanych zdolnosci do samodzielnego
analizowania zjawisk zachodzacych w spoteczenstwie i krytycznej ich oceny.
Porusza si¢ problem permanentnej formacji chrze$cijanina oraz szczegdlowe za-
gadnienia z zakresu etyki matzenskiej i bioetyki, mass mediow i patologii zycia
spotecznego. Oddzielna grupe zagadnien stanowia: praca, bezrobocie, sposoby
zycia w sytuacji braku pracy i szukanie realizacji powotania w stuzbie innym?.
W szkotach ponadgimnazjalnych na lekcjach religii jest rozwijana problematyka
zwiazana z kultura. Przyblizane sg tresci dotyczace edukacji regionalnej (dzie-
dzictwo kulturowe w regionie) i europejskiej czy tez omawia sig kulturg polska
na tle kultury $rédziemnomorskie;j.

Szkolna lekcja religii katolickiej, jakkolwiek moze odegra¢ ogromna role
w wychowaniu do wartosci ogolnoludzkich, podejmuje rowniez szereg zadan
zwiazanych z wychowaniem w wierze chrze$cijanskiej. Specyficzne dla takiego
wychowania beda dziatania ukierunkowane na budzenie i rozwijanie $wiadomo-
$ci wiary, inicjacje w zycie modlitwy i sakramentoéw oraz wychowanie do odpo-
wiedzialnosci za rozw6j Kosciota i chrze$cijanska przemiang §wiata.

4. Zadania zwigzane z wychowaniem w wierze
Budzac $wiadomos$¢ wiary, dazy si¢ do tego, aby uczen posiadl znajomosé

prawd religijnych i umial je interpretowaé w swietle zycia ludzkiego. Zadanie to
w duzej mierze utozsamia si¢ z rozwijaniem poznania wiary, ktore w Podstawie

B PNR, s. 107.
#PPK, s. 73.
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programowej katechezy zostalo wymienione wsrod innych zadan wspotczesnej
katechezy. Jego realizacja bedzie przebiegata rdznie, w zalezno$ci od poziomu
rozwoju wychowanka czy etapu edukacyjnego. W nauczaniu przedszkolnym
chodzi przede wszystkim o to, by dziecko nabywalo doswiadczen religijnych
ukazujacych $wiat jako dar Boga, zwiazki zachodzace pomigdzy Bogiem a czto-
wiekiem, realne istnienie rzeczywisto$ci niematerialnej, obecno$¢ Boga w zyciu
ludzi, sposoby nawiazywania kontaktow z Bogiem, znaki wrazajace wtasna reli-
gijnos¢ oraz zrodta warto$ci i obowiazujacych w zyciu norm*.

W klasach I-1II dziecko rozwija w sobie swiadomos¢ dzigcigctwa Bozego
rozpoczgtego na chrzcie swigtym, zdobywa umiejetnos¢ odnajdywania sladow
Boga w otaczajacym $wiecie, uczy si¢ dostrzegania zwiazkow pomiedzy wiara
a zyciem, poznaje dziatania mito$ci Boga w historii $wiata i ludzi*®. Historia
zbawienia jeszcze szerzej jest prezentowana w klasach IV-VI szkoty podstawo-
wej. Na tym etapie edukacji katechizowany ma bowiem mozliwo$¢ poznania
podstawowych wiadomosci o Pismie $w. i przygotowania si¢ do samodzielnego
odbioru tekstow biblijnych. Jest to niezwykle istotne w zdobywaniu umiejgtno-
$ci odczytania z Biblii wezwania, jakie Bog kieruje do kazdego cztowieka. Ucz-
niowie klas IV-VI poznaja tez zycie i dzieta Jezusa Chrystusa, dziatanie Ducha
Swigtego w Kosciele i zyciu chrzeécijanina, symbole wiary i religijne korzenie
wybranych elementow kultury polskiej*’. Kontynuacja tych zadan ma miejsce
w gimnazjum®®, przy czym budzenie $wiadomosci wiary bardziej jest potaczone
z kwestig $wiadectwa, co jest zrozumiate, jesli uwzgledni sig, ze program na-
uczania religii katolickiej ma na celu przygotowanie mtodego cztowieka do
przyjecia sakramentu bierzmowania. W szkole ponadgimnazjalnej silnie docho-
dzi do gtosu temat powolania. Uczen poznaje biblijna teologie powotania, droge
wiary 0s6b powolanych przez Boga, przyktady osob realizujacych swe powota-
nie w Kosciele lokalnym, postaweg chrzescijanina wobec zmieniajacej si¢ wizji
$wiata. W grupie zagadnien poruszanych na tym etapie edukacji znajduja row-
niez kwestie dotyczace istnienia Boga i zmystu wiary, przymiotéw Boga, relacji
migdzy objawieniem Bozym i prywatnym, godnosci przywrdconej czlowiekowi
przez Chrystusa, zmartwychwstania i zycia wiecznego®.

Niemniej istotne sa zadania dotyczace inicjacji w zycie modlitwy i sakra-
mentdw, ktdre ze swej natury poglebiaja cate zycie chrzescijanskie, pomagaja

3 PPK, s. 17n.
% PPK, s. 27.
Y PPK, s. 36.
¥ PPK, s. 51.
¥ PPK, s. 72.
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w autentycznym pojsciu za Chrystusem i wlaczaja we wspolnote®. Jakkolwiek
parafia jest zwyczajnym $rodowiskiem rodzenia sig¢ i wzrastania wiary oraz naj-
bardziej znaczacym miejscem dla formowania i zycia wspdlnoty chrzescijan-
skiej*!, w inicjacji odpowiednia rolg odgrywa szkolna lekcja religii. Jej znacze-
nie dostrzega si¢ przede wszystkim w katechezie prowadzonej przed i po
przyjeciu sakramentoéw. Lekcja religii katolickiej moze by¢ wlaczona w kateche-
7g, wyjasniajaca poszczegodlne elementy obrzedu i sposoby uczestniczenia w ak-
cji liturgicznej, oraz w katecheze sakramentalna, ktora pozwala jeszcze pet-
niej zrozumie¢ sprawowana liturgi¢, dziatanie sakramentalne, moc sprawcza
znaku i narzedzia. W katechezie sakramentow bardziej uwydatnia si¢ koniecz-
no$¢ rownowagi pomigdzy ex opere operato i ex opere operantis. Uswiadomie-
nie tej kwestii stanowi ochrong przed magicznym pojmowaniem sakramentow
i zafalszowanymi sposobami uczestnictwa w liturgii. Calo$ciowe ujecie miste-
rium Chrystusa jest warunkiem dostrzezenia znaczenia sakramentu w powiaza-
niu z osobistym i rzeczywistym wszczepieniem w Chrystusa®.

Znaczenie lekcji religii w inicjacji sakramentalnej uwzgledniaja dokumenty
katechetyczne. W klasach I-1II szkoty podstawowej szczego6lny nacisk jest poto-
zony na inicjacj¢ w sakrament pokuty i pojednania oraz w Eucharysti¢*. W kla-
sach IV-VI dzieci sa wprowadzane w pehiejsze przezywanie roku liturgicznego
w tacznosci poznawanymi prawdami biblijnymi i glgbszym doswiadczaniem
rzeczywistosci sakramentalnej. W gimnazjum wigcej uwagi poswigca si¢ teolo-
gii sakramentow, zwtaszcza Eucharystii, pokucie i pojednaniu, matzenstwu, przy
czym gldwny nacisk jest potozony na sakrament bierzmowania. W przygoto-
waniu do przyjecia sakramentu bierzmowania zwraca si¢ uwage nie tylko na
przekaz wiedzy religijnej, ale na ksztaltowanie postawy $wiadectwa dawanego
Chrystusowi*. W szkotach ponadgimnazjalnych nauka religii ma pomoc kate-
chizowanemu zrozumie¢, ze liturgia jest droga ku Bogu i pomaga w osiaganiu
doskonatos$ci. Oprécz ukazywania uswigcajacego wymiaru uczestnictwa w litur-
gii istotnym zadaniem nauczania religii jest zapoznanie z liturgia Kosciota do-
mowego®.

Okreslone etapy przechodzi takze formacja modlitewna. Dzigki niej w na-
uczaniu przedszkolnym dziecko poznaje, ze czlowiek nawiazuje kontakt z Bo-

“PDK 51.

“DOK 257.

2 A. Hajduk, Wychowanie liturgiczne w katechezie, w: Katechetyka materialna, red. J. Stala, Tar-
néw 2002, s. 102-107.

“PPK, s. 25.

“PNR, s. 75n.

“PPK, s. 72n.
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giem, a swa religijno$¢ wyraza przy pomocy konkretnych znakow. Szczegdlnym
sposobem okazywania Bogu czci, przywigzania do Niego i wdzigcznosci, jest
modlitwa*. W klasach I-IIT wigcej uwagi zwraca si¢ na budzenie w dziecku du-
cha skupienia, uczy si¢ umiejetnosci wyrazania przezy¢ i pomaga si¢ w opano-
waniu podstawowych modlitw*’. Pogl¢bienie sposoboéw i rodzajow modlitwy
nastepuje w klasach IV-VI. Prezentowane sa biblijne przyktady ludzi modlitwy.
Dazy si¢ do wyrobienia w dziecku umiejetnosci samodzielnego formutowania
modlitw*. Kolejna faza przypada na szkote gimnazjalna, czyli na czas znacza-
cych zmian rozwojowych, zwiazanych z przechodzeniem z okresu dziecinstwa
ku dorostosci i obejmujacych sferg biologiczna, psychiczna i spoteczna®. W tym
okresie ktadzie si¢ nacisk, aby mtody cztowiek petniej dostrzegl bogactwo Mod-
litwy Panskiej, w ktorej zawarty jest program zycia chrzescijanskiego. Wycho-
wanie do modlitwy rozwija takze w katechizowanym umiejetno$¢ samodzielne;j
lektury Pisma $§w.*® Nowe zadania pojawiaja si¢ w szkole ponadgimnazjalne;.
Modlitwa jest ukazywana jako miejsce, w ktorym cztowiek odkrywa wlasna
godnos¢ 1 powotanie oraz doswiadcza dziatania Boga. W szkole ponadgimna-
zjalnej katechizowany powinien posiada¢ znajomo$¢ réznych form modlitwy
i postrzegac ja jako centralny punkt swego zycia®'.

Wisrdd gtownych zadan specyficznych dla wychowania w wierze jest ksztat-
towanie odpowiedzialnosci za rozwoj Ko$ciota i chrzescijanska przemiang swia-
ta. Wyjatkowo$¢, a nawet konieczno$¢ realizacji tego zadania dostrzega sig
pekniej, jesli uwzgledni sig kontekst spoteczno-kulturowy i religijny zycia wspot-
czesnego cztowieka. Przybierajaca na sile dechrystianizacja i laicyzacja, kryzys
warto$ci 1 autorytetow, relatywizm moralny to tylko niektore zjawiska, ktore
stanowia wyzwanie dla chrzescijan. Kwestie te znalazty swoje odzwierciedlenie
w programie katechezy polskiej, w ktorym wyraznie zostalo wyartykutowane,
ze wszyscy ochrzczeni maja przyczynia¢ si¢ do wzrostu Mistycznego Ciata
Chrystusa. Pierwsza i podstawowa powinnoscia w tym wzgledzie jest gleboko
chrze$cijanskie zycie, $wiadectwo wiary, wyrazajace si¢ w gorliwej stuzbie
Bogu i drugiemu czlowiekowi na wszystkich plaszczyznach zycia: spoteczne;,
zawodowej, kulturowej i eklezjalnej*>. Pelna realizacja tak zakreslonego ideatu
wymaga odpowiedniego przygotowania, przyjmujacego rézny charakter i forme

4 PPK, s. 16.

Y PPK, s. 25.

“ PPK, s. 38.

4 R. Murawski, Problematyka wieku dorastania, art. cyt., s. 21n.
SPPK, s. 53.

SIPPK, s. 74.

$2PDK 29.
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w zaleznosci od poziomu nauczania. W klasach I-11I chodzi o budzenie w dziecku
swiadomosci, ze zadaniem uczniow Chrystusa jest dawac¢ swiadectwo Ewangelii.
Trzeba troszczy¢ sig, aby prawda o Chrystusie dotarta do kazdego cztowieka®.
W klasach IV-VI szkoty podstawowej najsilniej jest wyeksponowana koniecz-
nos$¢ dawania $wiadectwa we wspolnocie, w ktorej katechizowany zyje’*. W gim-
nazjum mtody cztowiek jest przygotowywany do samodzielnego rozwiazywania
problemdw religijnych dotyczacych np. przekazywania i podtrzymywania zycia.
Poznaje tez rdzne formy apostolstwa i zasady katolickiej nauki spotecznej™.
W szkotach ponadgimnazjalnych wychowanie jest ukierunkowane na przygoto-
wanie do dawania $wiadectwa wiary w Jezusa Chrystusa na wspolczesnych aero-
pagach oraz do dialogu, zardwno spotecznego, jak tez migdzyreligijnego™.

5. Teologiczno-katechetyczny kontekst
wspolczesnej nauki o wychowaniu realizowanym w ramach
szkolnej lekcji religii

Dotychczasowa refleksja o zadaniach zwiazanych z wychowaniem realizo-
wanym w szkolnym nauczaniu religii zostata oparta przede wszystkim na anali-
zie polskich dokumentéw katechetycznych, jakie ukazaty si¢ w roku 2001. Petne
zrozumienie tych wskazan wymaga siggni¢cia jeszcze do innych zrodet, zwtasz-
cza do nauki Kos$ciola, zawartej w wypowiedziach II Soboru Watykanskiego
i w dokumentach katechetycznych, adresowanych do Kos$ciota powszechnego.
Uwaga ta jest bardzo istotna przede wszystkim w zrozumieniu, dlaczego wspot-
czesna katecheza, a w konsekwencji takze nauczanie religii, maja silne ukierun-
kowanie antropologiczne i egzystencjalne. W tym wzgledzie za istotny nalezy
uznac¢ fakt, ze w aksjologii prezentowanej w dokumentach w Vaticanum II zosta-
ly zauwazone kierunki filozoficzne, akcentujace niezmienno$¢ i obiektywny
charakter wartosci. Sobor zwrocit uwage na konieczno$¢ formacji do istotnych
wartosci zycia ludzkiego, w czym nieposlednia role odgrywa kultura, ktora zo-
stala przedstawiona jako rzeczywistos¢ realizujaca osobowe mozliwosci i dys-
pozycje cztowieka. Wedlug uczestnikéw Soboru jest ona sSwiadomym i celowym
przeksztatcaniem natury, jej humanizacja. W poje¢ciu kultury zaakcentowano ca-
tos¢ dorobku osiagnie¢ ludzkich®’.

3 PPK, s. 27.
3 PPK, s. 39.
% PPK, s. 55.
5 PPK, s. 75.
57J. Rozanski, Inkulturacja wsréd ludow srodkowego Sudanu, Poznah 2004, s. 25.
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Refleksja podejmowana przez chrzescijanskich filozoféw i teologdw oraz sta-
nowisko zaprezentowane przez Ojcow II Soboru Watykanskiego znalazty swoje
odbicie w posoborowych wypowiedziach Kosciota, takze w dokumentach odno-
szacych sig do katechezy i nauczania religii. W Directorium Catechisticum Gene-
rale, pierwszym posoborowym dokumencie Kos$ciota, obejmujacym prawie
wszystkie zagadnienia wspolczesnej katechezy, zwrocono uwage, ze budowanie
wiary religijnej musi by¢ oparte na wolnej i osobowej decyzji czlowieka. Podnie-
siono postulat unowocze$nienia nauczania i wychowania religijnego, tak by byto
ono bardziej dopasowane do przemian zachodzacych w $wiecie i cztowieku. We-
dlug dokumentu stowo Boze gloszone na katechezie powinno o§wieca¢ konkret-
na sytuacje ludzka, czyli uwzglednia¢ antropologiczny wymiar nauczania religij-
nego. Chodzi o ukazywanie $cistej wigzi migdzy tajemnica Boga i Chrystusa
a egzystencja ludzka. W czesci omawiajacej glownie problematyke organizacji
nauczania i wychowania religijnego uwypuklono migdzy innymi potrzebe znajo-
mosci zasad dydaktycznych, wspotczesnych metod nauczania i wychowania®®.

Idee wyartykutowane w Directorium Catechisticum Generale zostaly jeszcze
szerzej i petniej rozwinigte w dokumentach wstgpnych Synodu Biskupow po-
swieconego katechezie w 1977 roku: Lineamentach, Instrumentum laboris i Re-
latio. Przedmiotem refleks;ji stat si¢ cztowiek. Ojcowie Synodu, zastanawiajac sig
nad stosunkiem katechezy do zycia ludzkiego, wzigli pod uwage powiazania za-
chodzace miedzy tradycja doktrynalna Kosciota a ludzkim postgpem, katecheza
a polityka, teologia a naukami humanistycznymi, katecheza a kultura. Analizie
poddano szczegdlne sytuacje odbiorcy katechezy. W odniesieniu do ludzi mto-
dych zastanawiano si¢ nad ich stosunkiem do istniejacych struktur spotecznych,
ekonomicznych, politycznych, religijnych i koscielnych. Podjeto probe naszkico-
wania sylwetki wspolczesnego mlodego czlowieka. Skoncentrowano si¢ na ce-
lach i zadaniach zwigzanych z przygotowaniem wychowankow do zycia w dzi-
siejszym $§wiecie. Za glowne zadanie uznano ksztattowanie ludzi wolnych
i odpowiedzialnych. Osiagnigcie zamierzonych efektow miato si¢ dokonywac na
drodze analizy zycia ludzkiego, dialogu jako zasadniczej formy pracy, poréwny-
wania roznych sytuacji zycia ludzkiego, zdobywania zdolnosci wtasciwego roz-
rozniania i wartosciowania®’. Wobec koniecznosci wiaczenia problemow egzy-
stencjalnych do katechezy, przyblizenia jej do codziennego zycia czltowieka
wypelionego troskami i marzeniami, uwypuklono konieczno$¢ znalezienia od-
powiedniego jezyka katechetycznego, dostosowanego do wspodtczesnego czto-

58 J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspélczesnej mlodziezy. Zrédla i cele, Torun 2000, s. 169-173.

59 J. Charytanski, Synod 1977 a orientacja antropologiczna w katechezie, w: Katecheza po Soborze
Watykanskim Il w swietle dokumentow Kosciota, red. W. Kubik, Warszawa 1985, t. 2, s. 79-83.
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wieka. Zauwazono tez potrzebe pluralizmu form katechetycznych, dostosowa-
nych do uwarunkowan kulturowych, spotecznych, czy tez wynikajacych z wieku
i poziomu rozwoju odbiorcéw®’. Obok wymiaru indywidualistycznego i jednost-
kowego pojawit si¢ tez wymiar bardziej spoteczny. Katecheza winna przygoto-
wywa¢ do chrzescijanskiej przemiany zycia réznych grup. Zatozenia te niewat-
pliwie zdeterminowaty tres¢ katechezy. Nauka wiary, przekazywana na katechezie,
winna stanowi¢ $wiatto dla wszystkich dziedzin Zycia chrzescijanskiego®'.

Wyniki prac synodalnych miaty wielkie znaczenie dla ogloszenia w 1979 roku
adhortacji Catechesi tradendae, zbierajacej r6zne wypowiedzi synodalne zebran
ogolnych, wnioski grup roboczych i propozycje wysuwane na Synodzie®>. Doku-
ment nie ograniczyt si¢ tylko do ukazania sylwetki $wiata i katechizowanego, czy
tez do podkreslenia koniecznosci dostosowania katechezy do wszystkich uwarun-
kowan, ale zarysowat glebsze wigzy migdzy katecheza a §wiatem i cztowiekiem.
W $wietle adhortacji objawienie nie jest oderwane od Zycia, ale dotyka najglebsze-
go sensu egzystencji. Konsekwentnie katecheza ma prowadzi¢ do zrozumienia
zycia w Kosciele i $wiecie, oswietla¢ Ewangelia chrzescijanskie dziatania w zyciu
i w $Swiecie. Jest to szczegdlnie istotne w wychowaniu do petnej wolnosci, solidar-
nosci migdzyludzkiej i braterstwa. W poréwnaniu z wypowiedziami Synodu ad-
hortacja poszerzyta zakres celu, zadan i tresci katechezy o problemy ludzkie, ktore
nie stanowia jedynie punktu wyjscia w przyjeciu prawd objawionych, ale staja si¢
waznym, a nawet nicodzownym wymiarem katechezy®.

W 1997 roku zostato ogloszone Dyrektorium ogolne o katechizacji. Zebrano
w nim wiele uje¢ poprzednich dokumentow, w tym Katechizmu Kosciota Kato-
lickiego z 1992 roku, przy czym szerzej zostat zarysowany problem inkulturacji,
ktora rodzi konieczno$¢ dostosowania katechizméw do lokalnych wymagan, to
znaczy do pytan i problemow wynikajacych z réznych kultur®. Szkolne naucza-
nie religii — jak podkreslono w Dyrektorium — réwniez ma przenika¢ w obszar
szeroko rozumianej kultury, okreslanej przez dziedziny wiedzy i wartos$ci innych
przedmiotow szkolnych®. W katalogu wielkich wartosci ludzkich wyszczegol-
niono: wolnos¢, sprawiedliwo$é, pokdj, ochrong stworzenia®. W §wietle doku-

8 W. Kubik, Posynodalne wnioski na temat katechezy po Soborze Watykariskim II, w: Katecheza
po Soborze Watykanskim II w swietle dokumentow Kosciola, red. W. Kubik, dz. cyt., t. 2, s. 234.

61 J. Charytanski, Synod 1977 a orientacja antropologiczna w katechezie, art. cyt., s. 85n.
02'W. Koska, Katechetyka, Poznan 1987, s. 44.

63 J. Charytanski, Glowne watki Adhortacji apostolskiej, w: Katecheza po Soborze Watykariskim IT
w swietle dokumentow Kosciota, red. W. Kubik, dz. cyt., t. 2, s. 133-135.

64 J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspolczesnej mlodziezy, dz. cyt., s. 192-194.
% DOK 73.
% DOK 157.
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mentu wartosci te na ptaszczyznie czysto ludzkiej sa fundamentalne, przy czym
ich lista zostata uzupetiona o bardziej szczegétowe kwestie: jednos¢, przyjazn,
braterstwo, uznanie osobiste, wspotodpowiedzialno$¢, kreatywnos¢, zaintereso-
wanie problemami $wiata i Kosciota®”. Dyrektorium ogdlne o katechizacji stato
si¢ waznym punktem odniesienia dla przygotowania dyrektoriow krajowych,
w tym dla Dyrektorium katechetycznego Kosciola katolickiego w Polsce, ktore
zostalo ogloszone w 2001 roku. Dokument ten sprecyzowat zasygnalizowane
w Dyrektorium ogdlnym kwestie dotyczace obecnej sytuacji, metodologii i sposo-
boéw dostosowania katechezy do konkretnych miejsc i adresatow. Wsrod wielu
zagadnien zostaly tez oméwione zadania dydaktyczne i wychowawcze katechezy
w szkole, co mialo zasadnicze znaczenie dla opracowania Podstawy programo-
wej katechezy Kosciola katolickiego w Polsce i Programu nauczania religii®®.

Pelne przedstawienie problematyki zwiazanej z wychowaniem jako zada-
niem szkolnej lekcji religii wymaga doglebnego i obszernego studium. Niniejsza
refleksja zbiera — zdaniem autora — jedynie najwazniejsze kwestie, jakie zostaly
zasygnalizowane w tytule artykulu i prowadzi do nastgpujacych wnioskow. Lek-
cja religii katolickiej moze odegra¢ znaczaca rolg w petnym i integralnie rozu-
mianym wychowaniu. Wiasciwe zrozumienie specyfiki i zadan wychowania re-
alizowanego w ramach szkolnej lekcji religii domaga si¢ wniknigcia w przestanie
dokumentow Kosciota, podnoszacych kwestie wychowania i katechezy — od
Vaticanum II po wspotczesnos¢. W zalozeniach programowych, realizowanych
w ramach szkolnej lekcji religii, jest obecna zasada poszanowania autonomii,
zaréwno w odniesieniu do dziedzin czysto swieckich, jak i zwigzanych z ptasz-
czyzna religii i wiary. Przestrzeganie tej zasady jest istotnym warunkiem sku-
teczno$ci wychowania, stanowiacego jedno z zasadniczym zadan nauczania re-
ligii katolickiej. Niemniej wazng kwestia jest unikanie ideologicznej agres;ji.
Chodzi o to, by warto$ci §cisle religijne nie byly przedmiotem szykan ze strony
wychowania szkolnego.

“DOK 263.
% K. Nycz, Wstep, w: PDK, s. 9n.
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Nauczanie jako zadanie szkolnej lekcji religii katolickiej

Nauczanie jest pojeciem wspoOtczesnie szeroko rozumianym i zasadniczo pra-
widlowo pojmowanym przez przecigtnego cztowieka. Przez przecigtnosc bedzie
tutaj rozumiana ogolna znajomos¢ $§wiata 1 orientacja cztowieka w istniejacych
przemianach cywilizacyjnych. O nauczaniu, podobnie jak i 0 uczeniu si¢, mowi-
my wtedy, gdy wystepuje ono w postaci czynnosci okazjonalnych i przypadko-
wych, jak i wowczas, kiedy staje si¢ systematycznym, planowym i bezposred-
nim kierowaniem procesem uczenia si¢'. Nauczanie, zwlaszcza w sferze
religijnej 1 etycznej winno i§¢ w parze z ksztalceniem, uczeniem sig, wychowy-
waniem, a nade wszystko wtajemniczaniem. W nauczaniu istotne jest okreslenie
celow i zadan, gdyz to one stuza prawidlowemu planowaniu nauczania i sa pod-
stawowymi sktadnikami kazdego procesu dydaktyczno-wychowawczego. W na-
uczaniu religii — katechizowaniu cel rozpatrywany jest od strony katechizowane-
g0, zadania od strony katechizujqcego. Cele odpowiadajq zadaniom, zwiqzane
sq one z doborem tresci, decydujq o wyborze metody, formy nauczania i uczenia
sie oraz srodkow dydaktycznych?®.

1. Istotne cechy nauczania religii w systemie szkolnym

Nauczanie jawi si¢ wsrod wielu zadan zwiazanych z edukacja jako priorytet
stuzacy ogdlnemu rozwojowi cztowieka i jest nieroztaczne z systemem szkol-
nym. Wérdd szkolnych przedmiotow nauczania od kilkunastu lat zaistniala na
nowo w Polsce lekcja religii. Wychodzac z parafialnych salek do sal szkolnych,
powoli probuje si¢ ja przeksztalci¢ w forme nauczania katechetycznego na tere-
nie szkoty, tak, aby speiata ona oczekiwanie zarowno wspdlnoty Kosciota ka-
tolickiego, jak 1 ksztatcenia ogdlnego, przyjetego w naszym kraju. Nauka religii,
pojmowana jako przedmiot i jedno z zadan szkoty, realizowane w procesie pracy
nauczyciela z uczniami, o tyle posiada wymiar katechetyczny, o ile nauczyciel
i uczniowie sq szczerze zainteresowani sprawami wiary. Jesli grupa szkolna, ko-
rzystajqca z nauki religii, jest wylqcznie wspolnotq nauczania-uczenia sig, nie

! Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Warszawa 2002, s. 27.
2J. Szpet, Cel i zadania katechezy, w: Dydaktyka katechezy, red. J. Stala, Tarnéw 2004, t. 1, s. 35.
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zas wspolnoty wiary, trudno mowic¢ o wymiarze katechetycznym tego spotka-
nia, a jeszcze trudniej utozsamic nauke religii z katechezq®. Coraz czesciej jed-
nak mowi si¢ 0 obecnosci Kosciota w szkole i szkoly w Kosciele, gdyz jest to
ogromna szansa na pogtebionq wspolprace w nauczaniu i wychowaniu nie tyl-
ko przez dolqczenie jeszcze jednego przedmiotu do listy przedmiotow szkol-
nych, ale przez wpisanie si¢ katechezy w system szkolny, gtownie przez wspot-
prace 0sob tworzqcych Kosciol i szkote. Warto rowniez pamietac, ze ten sposob
obecnosci Kosciota w szkole jest rownie wazny, jak obecnos¢ katechezy i kate-
chetow*.

W Rzeczpospolitej Polskiej najwigkszy procent wyznawcdéw wsrod réznych
religii zajmuje religia katolicka, gdyz nadal ponad 98% Polakow deklaruje swo-
ja katolicko$¢. Rocznik statystyczny z 1992 roku podaje liczbg 35.894.538 wier-
nych na 38.300.000 mieszkancow’. W 2002 roku natomiast bylo 34.532.67
wiernych na 38.641.000 mieszkancow naszego kraju®. Juz same te liczby wska-
zuja na zasadnos$¢ zajecia si¢ sprawa szkolnej lekcji religii i jej zadaniami w sy-
stemie nauczania. Nauczanie religii to zespot dziatan majqcych zwiqzek z dzie-
tem katechezy Kosciota, ale jednoczesnie respektujqcych podmiotowy charakter
szkoty’. Ten respekt wyraza si¢ w szanowaniu ogolnych celow i1 zadan nauczania,
ktore podejmuje szkota do realizacji.

2. Taksonomia celow i zadan ogdélnego nauczania szkolnego
w Polsce

Cz. Kupisiewicz za nadrzedny cel stawia zapewnienie wszystkim uczniom
optymalnego rozwoju intelektualnego. Temu sa podporzadkowane cele podrzed-
ne, takie jak®:

1. Zaznajomienie uczniow z podstawami usystematyzowanej wiedzy o przyro-
dzie, spoteczenstwie, technice i kulturze w zakresie najwazniejszych rzeczy,
zjawisk, wydarzen i procesOw oraz operatywne postugiwanie si¢ ta wiedza

3 W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990, s. 76.
4 K. Nycz, Szkola miejscem katechezy?, w: Przestanie dokumentow katechetycznych Kosciola w Pol-
sce, red. S. Dziekonski, Warszawa 2003, s. 15.

5 Glowny Urzad Statystyczny, Rocznik statystyczny, Warszawa 1992, s. 41, 60.
¢ Gtowny Urzad Statystyczny, Maly rocznik statystyczny Polski, Warszawa 2002, s. 111, 131.

7 P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna,
red. J. Stala, Tarnow 2003, s. 205.

8 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogéina, dz. cyt., s. 64nn.
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przy przeksztatcaniu fragmentéw rzeczywistosci, dostosowanymi do mozli-

wosci dzieci i mtodziezy.

2. Rozpoznanie zainteresowan i zdolnosci poznawczych uczniow, a mianowicie
ich krytycznego myslenia, uwagi, wyobrazni, pamiegci, fantazji i réznorakich
umiejetnosci praktycznych.

3. Ksztattowanie u dzieci i mtodziezy akceptowanego spotecznie systemu war-
tosci, systemu spdjnych merytorycznie i logicznie pogladoéw i przekonan,
wyznaczajacych stosunek do $wiata oraz ukierunkowujacych ich postgpowa-
nie.

4. Wdrazanie uczniéw do samoksztalcenia.

5. Zaznajomienie uczniow z ogolnymi podstawami produkcji i organizacji pra-
cy w zakresie najwazniejszych dziedzin wytworczosci oraz w umiejetnosci
postugiwania si¢ najprostszymi narzedziami i maszynami.

W. Okon natomiast dzieli cele i zadania na dwie grupy zalezne od stron
oddziatywania: rzeczowa i osobowo$ciowa. Strona rzeczowa wiaze si¢ z po-
znawaniem S$wiata obiektywnego i nabywaniem sprawnos$ci pomagajacych
bra¢ udziat w jego ksztattowaniu. Strona osobowosciowa, zwana tez podmio-
towa, wiaze si¢ z poznawaniem samego siebie, ksztalttowaniem motywacji
1 zainteresowan oraz nabywaniem sprawnosci sprzyjajacych ksztalttowaniu sa-
mego siebie’. Trzy podstawowe cele ksztatcenia rozpatrywane od strony rze-
czowej to:

1. Opanowanie podstaw wiedzy naukowej o przyrodzie, spoteczenstwie, tech-
nice i sztuce.

2. Ogolne przygotowanie uczniow do dziatalnosci praktyczne;.

3. Ksztaltowanie u uczniéw przekonan i opartego na nich pogladu na $wiat jako
swoistej calosci.
Trzy cele podmiotowe obejmuja natomiast:

1. Ogo6lny rozwoj sprawnosci umystowej i zdolnosci poznawczych (myslenia,
obserwacji, wyobrazni, pamigci, uwagi).

2. Ksztaltowanie potrzeb, motywacji, zainteresowan i zamitowan uczniow.

3. Wdrozenie do samodzielnosci przez opanowanie techniki samoksztatcenia
1 przyzwyczajanie do pracy samoksztatceniowe;j.

W dydaktyce ogdlnej od dtuzszego czasu mowi sig o tzw. taksonomii celow,
czyli klasyfikacji, i wyodrebnia w niej trzy dziedziny celow: poznawcza, emo-
cjonalna, psychomotoryczna. Taksonomia dotyczy nie tylko procesu dydaktycz-
nego, ale rowniez projektowania i prowadzenia catej dzialalnosci edukacyjne;.

® W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1996, s. 69nn.
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Hierarchia taksonomiczna dotyczy ro6znych szczebli, od polityki o§wiatowe;,
ktora podejmuja politycy, poprzez zarzadzanie o$wiatg az po nauczycieli, ktorzy
formutuja cele operacyjne dla realizacji zadan programowych na konkretnych
lekcjach. Dla pokazania taksonomii celow w dydaktyce ogdlnej postuzymy sig
zestawieniem tabelarycznym, aby ukaza¢, jak szeroko jest ona pojmowana i po-

rzadkowana.
Sfera poznawcza Sfera emocjonalna Sfera psychomotoryczna
Wiadomosci Odbior bodzcow Percepcja
Analiza Dziatanie Nasladownictwo
Synteza Warto$ciowanie Cwiczenia
Rozumienie Systematyzacja Automatyzacja czynno$ci
Zastosowanic Wybor wlasnego syta%ego systemu Wykonywar}le czynnosci
wartosci z wprowadzaniem modyfikacji
Ocena

Zadania maja rézny stopien ogélnosci i konkretyzacji. Taksonomie formu-
luja je dos¢ ogodlnie i kierunkowo. Wyrazniejsza konkretyzacje uzyskuja
w praktyce dydaktycznej przy realizacji konkretnego przedmiotu w okreslone;j
klasie'®, Jak wpisuje sie szkolne nauczanie religii w te ogdlna taksonomie ce-
low okreslonych przez dydaktyke ogodlna, postaramy si¢ pokaza¢ w dalszych
rozwazaniach.

3. Zadania szkolnej lekcji religii wedlug polskiego
Dyrektorium katechetycznego

Zadania szkolnej lekcji religii sa okreslone w polskim Dyrektorium kateche-
tycznym. Poruszaja wiele aspektow, dotyczacych zarowno sfery osobistej, jak
i spotecznej czlowieka, jego przysztych wyborow, dziatan i odpowiedzialnosci
za siebie 1 innych. Zadania te nie tylko sa skierowane do uczniow objgtych na-
uczaniem, ale poruszaja wiele podmiotow odpowiedzialnych za szkolne naucza-
nie religii. Mozna je okresli¢ w nastgpujacych hastach!!:

10J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1998, s. 52-55.
Il Zawarte sa one w PDK 83-85, skad pochodza cytaty i odwotania.
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W zadaniach wynikajacych z zasady pomocniczoS$ci na miejsce czotowe wy-
suwa si¢ respektowanie podstawowych praw cztowieka, zwlaszcza prawa do
wolnosci religijnej, prawa do wyksztalcenia (obejmujacego nauczanie i wycho-
wanie) oraz prawa rodzicow do nauczania i wychowania swoich dzieci zgodnie
z ich przekonaniami religijnymi.

Z powyzsza zasada nieroztacznie zwiazane jest zadanie wychowania chrzes-
cijanskiego. Nauczanie religii w szkole publicznej winno bowiem doprowadzi¢
do umitowania Boga i przylgnigcia do Niego. Lekcja religii jest takze przedmio-
tem szkolnym, dlatego tez domaga sie takiej samej systematycznosci i organiza-
¢ji, co inne przedmioty szkolne. Nauczanie religii nie sytuuje si¢ wobec tych
przedmiotow jako cos dodatkowego, lecz stanowi element koniecznego dialogu
interdyscyplinarnego. Z tego powodu nalezy dqzy¢, na ile zezwalajq i umozliwia-
ja to cele katechetyczne, do skorelowania tresci nauczania religii z tresciami
pozostalych przedmiotow szkolnych. Korelacja ta moze przyjmowac forme in-
tegrowania tresci i celow wychowawczych lub uzupetniania pomijanych tresci.
Tam, gdzie to konieczne, nauczanie religii w szkole winno takze przyjqé¢ wobec
nich funkcje polemiczng. Osobny, ale jakze aktualny problem stanowig oceny
szkolne na lekcji religii. Podstawq wystawiania oceny szkolnej w nauczaniu re-
ligii jest wiedza ucznia, jego umiejetnosci, a takze aktywnosc, pilnosé i sumien-
nos¢. Nie powinno sie natomiast oceniac za udziat w praktykach religijnych.
Nalezy bowiem przyjac¢ zasade, obecnq tez w katechezie parafialnej przed 1990
rokiem, Ze zycie religijne jest przedmiotem osqdu sumienia dokonywanego wo-
bec Boga.

Postuga stowa: Nauczanie religii w szkole stanowi specyficzng i oryginalng
Jforme postugi stowa. Jego charakter katechetyczny wyraza sie w tym, Ze powin-
no mie¢ powiqzanie ze wszystkimi dziataniami katechetycznymi Kosciota i na
miare swych mozliwosci wypetniac wszystkie funkcje katechezy zwtaszcza w za-
kresie nauczania i wychowania, oraz by¢ pogtebieniem intelektualnym i przygo-
towaniem do katechezy integracyjnej.

Aby te dziatania odniosty wtasciwy skutek, musza by¢ osoby odpowiedzialne
za organizacj¢ szkolnej lekcji religii. Stad polskie Dyrektorium katechetyczne
wskazuje na proboszcza parafii, na terenie ktorej znajduje si¢ szkota, a ktory
winien podjac $ciste wspoldziatanie z rodzicami, szkota i katecheta. Proboszczo-
wie winni dotozy¢ wszelkich staran, aby nieustannie poglebiata i rozwijata sie
wspoipraca parafii i szkoly oraz by Dobra Nowina docierata bez przeszkod do
wszystkich, ktorzy na terenie szkoly zechcq jej stuchac. Powinni tez zadbac o do-
bry kontakt z radami pedagogicznymi, nie zaniedbujqc oczywiscie takich zwy-
czajowych, ale i waznych okazji, jak skladanie wzajemnych zyczer z okazji Swiqt
Bozego Narodzenia i Wielkanocy, udzial w przygotowaniu inauguracji i zakon-
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czenia roku szkolnego oraz Dnia Edukacji Narodowej. Wyrazem troski parafii
o szkoly winno by¢ uzupetnianie, w miare mozliwosci i potrzeb, religijnego ksie-
gozbioru bibliotek szkolnych.

Nowa ewangelizacja: Nauczanie religii w szkole otwiera nowe mozliwosci
ewangelizacyjne. Zwigksza ono bowiem zasieg odbiorcow Dobrej Nowiny, za-
rowno wsrod uczniow, jak i nauczycieli. Dzieki temu Kosciol ma mozliwos¢ prze-
zwyciezania stereotypow dotyczqcych wiary i zycia religijnego, zwiaszcza tych,
ktore gloszq prywatnosc¢ religii i nieuchronnosc konfliktu wiary i wiedzy. W ra-
mach nauczania religii w szkole nalezy podejmowac zadania nowej ewangeliza-
¢ji lub pre-ewangelizacji wobec 0sob nieochrzczonych lub nie majgcych kontak-
tu z Kosciotem.

Ksztaltowanie chrze$cijanina odpowiedzialnego: Postawienie nowych wy-
mogow nauczania religii w szkole powinno by¢ traktowane jako szansa duszpa-
sterska. Dotyczq one organizacji i systematycznosci przekazu nauki chrzescijan-
skiej oraz przeformutowania efektow nauczania katechetycznego, ktore winno
ksztattowaé samodzielnego w swych osqdach chrzescijanina, odpowiedzialnego
za siebie i swiat.

Pomoc szkole ze strony katechezy szkolnej: Szkolne nauczanie religii
jest stuzbq swiadczonq polskiej szkole. Akcentuje ono pomocniczq funkcje
szkoty wobec rodziny, pragnie przeciwdzialac¢ stresogennemu charakterowi
systemu edukacji oraz przywrocic¢ temu systemowi wiasciwq plaszczyzne aksjo-
logiczng.

Przygotowanie do Zycia wychowankéw: Ma ono integrowac kulture i wia-
re, prowadzi¢ do internalizacji wartosci i postaw chrzescijanskich, zaszczepic
tolerancje swiatopogladowq. Obecnos¢ w szkole katechetow, zwlaszcza kapta-
now i siostr zakonnych, stanowi szanse dla rozwijania duszpasterstwa nauczy-
cieli.

Praca duszpasterska KoSciola: Z tej racji biskup diecezjalny moze skiero-
wac niektorych kaptanow do wylqcznej pracy katechetycznej. Postuga tych ka-
planow, zwanych prefektami, na rzecz szkoty, ich zwiqzek z parafiq, a takze prze-
pisy odnoszqce sie do ich utrzymania zawiera Regulamin postugi pasterskiej
prefektow, stanowiqcy aneks do Dyrektorium.

Pomoc rodzinie: Nauczanie religii w szkole publicznej winno tez by¢ trakto-
wane przez nauczajqcych i odpowiedzialnych za to nauczanie jako szczegolna
pomoc swiadczona rodzinie w wychowaniu chrzescijanskim. Nie mozna jednak
zdejmowac z rodzicow catej odpowiedzialnosci za to wychowanie. Rodzice
chrzescijanscy winni mie¢ Swiadomosé, ze to oni sq pierwszymi wychowawcami
swych dzieci, takze w dziedzinie wychowania chrzescijanskiego. Uwrazliwieniu
na te sprawy winny stuzy¢ indywidualne kontakty katechetow z rodzicami oraz
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zebrania, w trakcie ktorych podejmowane bedq takze dziatania poglebiajqce for-
macje religijnq samych rodzicow.

Zasady wynikajace z polskiego dokumentu katechetycznego sa zgodne
z ogb6lnymi zadaniami, jakie stawia Kos$ciot powszechny przed wspodtczesnym
cztowiekiem, w jego dazeniu do szeroko pojetego rozwoju i zycia w odpowie-
dzialnosci za przysztos$¢ ziemi, nastgpnych pokolen i trwania w wierze w Boga.
Sa to konkretne zadania, ktore musza mie¢ odzwierciedlenie rowniez w praktyce
ksztatcenia dzieci i mtodziezy. Wymagaja one uporzadkowanego dziatania na
poszczegdlnych poziomach nauczania. Takiemu planowemu dziataniu moze stu-
zy¢ stworzona przez dydaktyke ogdlna taksonomia celéw. Czy moze mie¢ ona
zastosowanie w dydaktyce katechetycznej, postaramy si¢ wykaza¢ w kolejnym
punkcie naszych rozwazan.

4. Taksonomiczny uklad celow i zadan
w szkolnym nauczaniu religii

Kazde z zadan wynikajacych z Dyrektorium katechetycznego wpisuje si¢
w 0g6lng taksonomig celow, cho¢ jak przeanalizujemy dokument, nie tworzy
jej w uporzadkowany sposob. Wszystkie zadania jawia si¢ jako priorytetowe
w szkolnym nauczaniu religii.

Taksonomia celow w dydaktyce ogolnej, cho¢ bierze pod uwage catoscio-
wy rozwoj cztowieka, pomija tak wazna dla niego sfere, jaka jest sfera ducho-
wa. W nauczaniu religii nie moze zabraknac tego aspektu w formutowaniu
celow dydaktycznych. I tak tez to czyni dydaktyka katechetyczna. Gtownym
odniesieniem taksonomii celow dydaktycznych w szkolnym nauczaniu religii
jest sam Bog, ktorego ma spotkaé cztlowiek na swej drodze zyciowej, ktorego
ma dotknq¢ 1 zy¢ z Nim az do ostatecznego zjednoczenia si¢ w wiecznosci. To
Bog-Stworca ma przenikaé rozwo6j cztowieka, niezaleznie od tego, w jakim
okresie zycia cztowiek Go spotka i czy ostatecznie zaprosi Go do wspottwo-
rzenia swojego zycia. Nawet cztowiek, ktory deklaruje swa nieche¢ do Boga,
wiary i Ko$ciota, spotyka si¢ na rézne sposoby z rzeczywistoscia religijna.
Uczestnik szkolnej lekcji religii takze dotyka tej rzeczywistosci, stad pomija-
nie w planowaniu rozwoju ucznia sfery duchowej bytoby niezaprzeczalnym
bledem.

Probujac dostosowac (celnie, ale w sposdb niepetny, sformutowana przez dy-
daktykow) dydaktyczng taksonomig celdow do dydaktyki katechetycznej, moze
powsta¢ nastepujacy zakres celow i zadan, istotnych dla szkolnego systemu na-
uczania religii:
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Bog Stworca Zbawiciel

Cztowiek i jego rozwdj

Sfera duchowa Sfera poznawcza Sfera emocjonalna Sfera psychomotoryczna
Rozwoj wia . - . L .
. J wiary Wiadomosci Odbiodr bodzcow Percepcja
i nauczanie modlitw
Pomocniczos¢ Analiza Dziatanie Nasladownictwo
Postuga stowa - . - .
. S Synteza Warto$ciowanie Cwiczenia
i wychowanie liturgiczne
Nowa ewangelizacja - . Automatyzacja
. g J. .. Rozumienie Systematyzacja ty, . L
i wprowadzenie do misji czynnosci
Pomoc rodzinie . Wykonywanie czynnosci
. . . . Wybor wiasnego statego yxony Y
i wychowanie do zycia Zastosowanie - z wprowadzaniem
s . . systemu warto$ci .
w rodzinie i wspolnocie modyfikacji
Odpowiedzialnos¢
. Ocena
formacja moralna

W katechetycznej taksonomii celdow winno pojawi¢ si¢ dodatkowe ogniwo
(w stosunku do taksonomii ogélnej), jakim jest sfera duchowa, bez zapominania
o innych sferach rozwoju czlowieka. Stawiamy jg na pierwszym miejscu, gdyz
uwazamy, ze W szkolnym nauczaniu religii jest ona priorytetowa. W praktyce
szkolnej sfery te winny by¢ traktowane rownorzednie i realizowane nieroztacz-
nie. Wzajemne ich przenikanie i uzupetianie si¢ w formutowaniu celow szcze-
gotowych moze przynies¢ korzystne efekty w szkolnym nauczaniu religii, tak
mocno wpisujacym si¢ w ksztalcenie ogdlne. Bowiem szkolne nauczanie jako
istotna czes¢ katechezy powinno wypetnia¢ zarowno zadania postawione przez
Kosciol, jak i wybrane cele wyznaczone przez szkote. Zadaniem nauczania reli-
gii w szkole jest przekaz nauki wiary i wychowanie chrzescijanskie tak, by dopro-
wadzi¢ do umilowania Boga i przylgniecia do Niego'.

Zastosowanie taksonomii celow i zadan w nauczaniu szkolnym wynika z pro-
gramow i tworzonych do nich podrgcznikow szkolnych. Wsrod zadan katechezy
wynikajacych z Dyrektorium ogolnego o katechizacji wyszczegolniono rozwija-
nie poznania wiary, wychowanie liturgiczne, nauczanie modlitwy, formacj¢ mo-
ralng, wychowanie do zycia we wspdlnocie oraz wprowadzenie do misji. Podziat
ten stanowi swoista taksonomig, ktora nieco odbiega od przyjetej taksonomii
celow i zadan w dydaktyce ogodlnej. Miesci si¢ w przyjetej przez nas do taksono-
mii celow katechetycznych, tzw. sferze duchowej.

Wedle Podstawy programowej katechezy, dziatania zmierzajqce do realizacji ce-
low katechetycznych przez nauczyciela i przedmiot (materialy, podreczniki i inne

12 K. Nycz, Szkola miejscem katechezy?, art. cyt., s. 17.
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pomoce naukowe), noszq nazwe zadan nauki religii®. Uszczegdtowienie tych zadan
znajdujemy w tym dokumencie, ktory stopniuje je odpowiednio do wieku ucznia, od
nauczania przedszkolnego, poprzez szkole podstawowa i gimnazjum, az do szkot
ponadgimnazjalnych. Osobno traktuje o nauczaniu 0sob szczegolne;j troski.

5. Nauczanie jako zadanie nauki religii dzieci i mlodziezy

W wieku przedszkolnym w nauczaniu religii ktadzie si¢ nacisk na odkrywa-
nie przez dziecko Boga. Czgsto bywa tak, ze z Bogiem dziecko spotyka si¢ do-
piero na katechezie w przedszkolu. Rodzice, po doprowadzeniu dziecka do
chrztu, czgsto zapominaja szybko o przyrzeczeniach chrzcielnych i nie pielegnu-
ja w dziecku daru, jaki wowczas otrzymato. Idac do przedszkola, dziecko nie
potrafi prostymi stowami pomodli¢ sig, uczyni¢ prawidtowo znaku krzyza, nie
zna kosciota jako miejsca szczegolnego spotkania z Bogiem. O Bogu mowi
mu si¢ w domu whasciwie tylko przy okazji Swiat Bozego Narodzenia i Wielka-
nocy, nie uczestniczac przy tym nawet w liturgiach $wiatecznych w kosciele.
A1 w przedszkolu najczesciej dziecko spotyka si¢ z katecheza dopiero w wieku
6 lat, gdy rodzice przypominaja sobie o koniecznosci przygotowania dziecka do
szkoty i w dalszej perspektywie do I Komunii Swigtej'.

BPPK,s. 11.

14 Te stwierdzenia pochodza z do§wiadczenia pracy autorki jako katechetki w jednej z warszaw-
skich parafii. Po powrocie katechezy do szkot i przedszkoli zajgcia odbywaty si¢ na wszystkich
poziomach nauczania przedszkolnego. Wraz z kolejnymi latami ubywato dzieci na katechezie
przedszkolnej, az do obecnego czasu, gdzie katecheza objgte sa zazwyczaj tylko dzieci szesciolet-
nie. Co stato si¢ zatem z katecheza przedszkolna na nizszych poziomach? Powodow jest wiele.
Jednym z nich byta niech¢¢ pokomunistycznego srodowiska nauczycieli do wprowadzania zajgé
dla matych dzieci i robiono wowczas wiele, aby takie zajgcia nie odbywaly si¢. Na przyktad, nie
informowano rodzicow o mozliwo$ci zorganizowania dzieciom nauki religii, czgsto zniechgcajac
rodzicow do zapisywania dzieci na lekcje religii, ttumaczac to jednocze$nie brakiem czasu w gra-
fiku zajec¢ lub brakiem kompetencji u prowadzacego zajgcia katechety. Ten drugi argument, nieste-
ty, czgsto bywat stuszny, poniewaz katecheci do nauczania w przedszkolach nie byli odpowiednio
przygotowani, a ci, ktdrzy znalezli swoje powotanie do nauczania matych dzieci, nie znalezli swo-
jego statusu jako katechety przedszkolnego. Do dzi§ sprawa etatu katechety przedszkolnego
niestety nie jest do konca uregulowana. W latach 1990-1993 mozliwa byta praca na 14/20 etatu
w 4 przedszkolach na terenie jednej parafii. Katecheta obejmowat nauczaniem wszystkie dzieci tj.
16 grup od trzylatkéw do szesciolatkow (ponad 400 dzieci), natomiast obecnie zdarzaja si¢ przy-
padki, ze katecheta uczy w 12 przedszkolach, potozonych na terenie 4 parafii, obejmujac naucza-
niem 23 grupy dzieci i ma wszystkie godziny zaliczone jako % etatu. W niektorych parafiach,
gdzie dzieci mtodsze przestawaly by¢ objete katecheza w przedszkolu, organizowano taka kate-
chezg przy parafii. Autorka niniejszego artykutu katechizowata takie grupy przez okoto 15 lat.
Bolesnym byt jednak fakt, ze na ponad 400 dzieci uczgszczajacych do przedszkoli na terenie para-
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Podstawa programowa katechezy formuluje 18 zadan nauczania kateche-
tycznego w przedszkolu'®. Jak wspominali$my wyzej, za priorytet na tym etapie
nauczania przyjeto odkrywanie Boga. Wszystkie zadania nauczania religii
w przedszkolu wynikaja z celow katechetycznych i sa z nimi powiazane, zwra-
caja uwage na rozwoj sfery duchowej dziecka's, siggaja do sfery poznawczej'’
i sfery emocjonalne;j'®. Mniej brana jest pod uwagg sfera psychomotoryczna, a to
przeciez ona jest czynnikiem najbardziej wplywajacym na rozwodj dziecka
w wieku przedszkolnym.

W nauczaniu wczesnoszkolnym Podstawa programowa katechezy zwraca
uwage na cele i zadania wynikajace z okresu zycia dziecka, potaczonego z jego
inicjacja w sakramenty pokuty i Eucharystii, nie zapominajac przy tym o ksztat-
towaniu $wiadomosci przyjetego wczesniej chrztu $wigtego!. Na wczesno-
szkolnym poziomie nauczania odnajdujemy zadania stuzace rozwojowi sfery
duchowej?, poznawczej?!, emocjonalnej??, jak rowniez psychomotorycznej.

fii (okoto 150 miato katechezg¢ w przedszkolu; tzw. zerowki i niektdre pigciolatki), a na katecheze
organizowang przy parafii docierato tylko okoto 20-25 dzieci. Latwo policzy¢, ze tracono wow-
czas ponad 200 dzieci w wieku przedszkolnym, ktore nie uczestniczyly w regularnym nauczaniu
religii. Na efekty dlugo nie trzeba bylo czekaé, gdyz w nastgpnych latach narastat problem coraz
wigkszej grupy dzieci bez sakramentu chrztu, a pragnacych przystapi¢ w klasie II do I Komunii $w.
W latach 1998-2006 $rednio 5-7 dzieci z klas I 1 II nalezato najpierw przygotowaé do przyjecia
sakramentu chrztu, rownolegle przygotowujac do I Komunii §w.

S PPK, s. 18n.

16 Odkrywaé istoty wiezéw lqczqcych Boga z czlowiekiem oraz powody, dla ktorych winno sie
trwacé w tqcznosci z Bogiem.

7 Odkrywaé swiat jako dar Boga dla ludzi, nazywaé i interpretowac rzeczywistos¢ niematerialng,
wprowadza¢ pojecie Boga jako faktycznej istoty niematerialne;.

18 Poznawac zrodlo swiata wartosci i obowiqzujqcych w zZyciu norm, przywolywaé doswiadczenia
uswiadamiajqce istnienie rzeczywistosci niematerialnej.

1 PPK, s. 28n.

2 Wprowadzaé w religijny wymiar przezywania Swiqt celem swiadomego spotkania z Jezusem
w wydarzeniach zbawczych, budzi¢ ducha skupienia i uczy¢ prostego wyrazania wewnetrznych
przezy¢, formowac wrazliwe sumienie, budzi¢ przeswiadczenie o rzeczywistosci nadprzyrodzonej
zapoczqtkowanej w chrzescijaninie na chrzcie swietym.

2 Zapozna¢ z wybranymi wydarzeniami z historii zbawienia (stworzenie Swiata, ludzi i aniolow;
grzech ludzi; obietnica zbawienia; prorocy przekazicielami obietnicy; Jezus obiecanym Zbawicie-
lem; Kosciol realizujqcy postannictwo Chrystusa;, Maryja Matkq Chrystusa i naszq), uczy¢ pod-
stawowych modlitw.

22 Zakorzeniaé wiare w sferze emocjonalnej i wolitywnej, rozwija¢ w uczniach zaciekawienie i po-
stawe otwartosci na poznanie Jezusa, pomagac w ksztaltowaniu wilasciwej postawy wobec wiasne-
go ciata.

B Wprowadzaé uczniow do petnego uczestnictwa we Mszy sw., wychowywaé do systematycznego
korzystania z sakramentow pokuty i Eucharystii, zachecac¢ do uczestnictwa w nabozenstwach.
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Na poziomie szkolnego nauczania religii w klasach IV-VI szkoly podstawo-
wej jako gltdéwne zadanie jawi si¢ wprowadzenie uczniow w histori¢ zbawienia.
Temu tez zatozeniu beda podporzadkowane cele i zadania?*. Zadania okre$lone
na ten etap szkolnego nauczania religii w Podstawie programowej sa juz wyraz-
nie tre§ciowo powiazane z realizacjq innych przedmiotéw. Wskazujq na korela-
cje z jezykiem polskim, historig i spoteczenstwem, sztuka (plastyka i muzyka),
przyroda. Jest rowniez powiazanie ze $ciezkami edukacyjnymi, takimi jak, edu-
kacja prozdrowotna, edukacja ekologiczna, edukacja czytelnicza i medialna oraz
wychowanie do zycia w spoleczenstwie®. One to wspdlnie winny wyptywaé
z taksonomii celow i zadan dydaktyki ogolnej i katechetycznej. Analizujac sfor-
mulowane przez Podstawe programowgq zadania, dostrzegamy dbatos¢ o rozwoj
sfery duchowej?, poznawczej?’, a takze emocjonalnej*®. Wsréd wymienionych
zadan trudno jednoznacznie dostrzec te, ktore moglyby wptywac na rozwoj sfery
psychomotorycznej uczniéw klas IV-VI, chociaz niektdre z nich poniekad wska-
zuja w nieznaczny sposob na tg sferg”.

Kolejny poziom nauczania szkolnego to gimnazjum. Mtodziez w tym okresie
przezywa kryzys tozsamosci. Boi sie pogardy, braku wiary w niq, oburza sie na
falsz, hipokryzje, obojetnosc. Noszqc trud dorastania aktywnosé swq skierowu-
je na obrone, a jednoczesnie oczekuje wsparcia w tworzeniu pozytywnego auto-

2 PPK, s. 40n.

B PPK, s. 44-47.

26 Pomdc w poglebianiu przezywania roku liturgicznego w lqcznosci z podejmowanymi prawdami
biblijnymi, pomoc w rozumieniu liturgii, a zwlaszcza Eucharystii, ksztaltowacé postawe odpowie-
dzialnosci oraz chrzescijanskiego sumienia, poglebiaé osobisty kontakt z Bogiem w modlitwie,
ksztattowac postawe odpowiedzialnosci z akcentem na zadania wobec: rodziny, klasy, szkoty, gru-
py rowiesniczej, Kosciola — pomoc w odnajdywaniu wilasnego miejsca i zadan, rozwija¢ poczucie
przynaleznosci, ksztaltowaé postawe odpowiedzialnosci i podejmowania zadan w srodowisku zy-
ciowym.

7 Wprowadzaé w lekture Pisma Swietego, ksztaltowaé umiejetnosé odbioru tekstéw biblijnych,
zapoznaé z wybranymi fragmentami Pisma Swietego Starego i Nowego Testamentu, wprowadzic
w podstawowe prawdy wiary Kosciola w oparciu o teksty biblijne, ksztaltowaé umiejetnosé sym-
bolizowania.

2 Motywowaé uczniow do poznawania i przygotowywaé do odbioru tekstow biblijnych, pomoc
w przygotowaniu do przemian okresu dojrzewania i ksztaltowac¢ pozytywny stosunek do daru
plciowosci, budzi¢ postawe szacunku i zaufania Bogu, wspierac¢ prawidlowy rozwdj emocjonalny
i spoleczny, prowadzi¢ do dostrzegania potrzeby budowania wilasnej wiary w tqcznosci z innymi
— Swiadectwo Zycia.

¥ Ksztaftowaé umiejetnosé czynnego, Swiadomego i zaangazowanego wiqczania sie w liturgie
Kosciola, wskazywaé chrzescijanskie motywy wyborow w codziennym zZyciu, ksztattowac refleksyj-
nq postawe wobec roznych sytuacji zyciowych i zobowiqzan moralnych, pomoc w budowaniu sy-
stemu wartosci opartego na wierze, otwierac¢ na swiat wartosci stanowiqcych fundament relacji
miedzyludzkich.
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rytetu®®. Pomijamy dalsza, bogata charakterystyke mtodziezy w wieku gimna-
zjalnym, cho¢ niezwykle wazna dla ustalenia celo6w nauczania w sferze religijne;j.
Zaktadamy, ze tworcy taksonomii celow dla poszczegdlnych grup wiekowych
ucznidw znaja potrzeby i mozliwosci, czyli psychologi¢ okreslonych grup wie-
kowych. W Podstawie programowej katechezy odnajdujemy zestaw 10 zadan
katechezy i nauki religii na poziomie gimnazjalnym?'. Na tym poziomie napo-
tykamy zadania nauki religii sformutowane w sposob bardzo szeroki. W jed-
nym zadaniu okres$lonych jest kilka zadan posrednich, wynikajacych z zadania
gtéwnego. W ustaleniu taksonomii celow bedzie to zatem znaczyto umieszcze-
nie w jednym zadaniu kilku sfer taksonomicznych. Na przyktad, zadanie 10.*?
przenika w sobie zaréwno rozwoj sfery duchowej, poznawczej, emocjonalne;j
i psychomotorycznej. Autorzy programu proponuja korelacje nauki religii
z przedmiotami: jezyk polski, historia, wiedza o spoteczenstwie, sztuka (plasty-
ka i muzyka), biologia i geografia. Wtaczaja nauke religii w $ciezki edukacyjne:
edukacje filozoficzna, prozdrowotna, czytelnicza i medialna, edukacje regional-
na — dziedzictwo kulturowe w regionie, edukacje europejska i kulturg polska na
tle tradycji $rodziemnomorskiej*. Te wszystkie elementy wtaczone do naucza-
nia religii w szkole maja by¢ pomoca w uksztaltowaniu mlodego cztowieka
i shuzy¢ jego dobremu przygotowaniu do podejmowaniu dalszych wyborow zy-
ciowych, zwlaszcza kierunku podejmowania dalszej drogi ksztalcenia i brania
odpowiedzialnos$ci za te wybory. Powinny one sluzy¢ rowniez do budowania
petnej $wiadomosci dojrzato$ci chrzescijanskiej, przypieczetowanej przyjeciem
sakramentu bierzmowania.

Kolejny poziom ksztatcenia to nauczanie w szkotach ponadgimnazjalnych.
Czas ksztatcenia ponadgimnazjalnego to okres dochodzenia do autentycznej re-
ligijnosci.(...) Proces ten dokonuje sie najpierw przez odrzucenie Swiata religij-
nosci dzieciecej i odrzucenie praktyk religijnych (...), po czym nastepuje wzgled-
na rownowaga psychiczna sprzyjajqca krystalizacji postaw religijnych. (...) Gdy
Jjedni szukajq glebszego sensu zZycia, znajdujqc upodobanie w modlitwie, inni

3 PPK, s. 49.

3T PPK, s. 56n.

32 Brzmi ono nastgpujaco: Uswiadomi¢ motywy wiary chrzescijanskiej; przygotowaé do samo-
dzielnego podejmowania i rozwiqzywania problemow religijnych (w zwiqzku z przygotowaniem do
przyjecia sakramentu bierzmowania); ukazac odpowiedz Kosciota na istotne problemy zwiqzane
z przekazywaniem Zycia i Zyciem spotecznym oraz przygotowaé uczniow do udzielania przez
innych — jako katolikow swieckich — prawdziwej odpowiedzi, jakq daje Kosciot na te problemy;
wdrozy¢ do apostolstwa Swieckich.

3 PPK, s. 61-68.
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zapominajq o Bogu i nie teskniq za zbawieniem pochodzqcym od Niego*. Te
sprzeczno$ci stawiaja przed szkolnym nauczaniem religii niemale wyzwanie. Od-
powiedzia na nie moze by¢ formutowanie celow i podejmowanie zadan adekwat-
nych do potrzeb cztowieka na poczatku jego dorostego zycia. Podstawa progra-
mowa podaje zestaw 20 zadan do realizacji na tym poziomie nauczania®. Analiza
tych zadan ukazuje kompleksowos$¢ ujecia zadan w odniesieniu do rozwoju sfery
duchowej cztowieka. Dostrzegamy, na przyktad, zadania stluzace rozwojowi po-
znawania wiary, ktéra wynika réwniez z zadan rozwijajacych sfer¢ poznawcza
cztowieka*, wychowanie do modlitwy*’, wprowadzenie do misji**. Wyraznie za-
znaczone sa zadania dotyczace wychowania liturgicznego®, formacji moralnej*’
oraz wychowania do zycia we wspolnocie*'. Podstawa programowa katechezy
wskazuje na potrzebe korelacji nauki religii z takimi przedmiotami szkolnymi,
jak: jezyk polski, historia, wiedza o spoteczenstwie, biologia, geografia, podsta-
wy przedsigbiorczosci. Na poziomie licealnym proponuje si¢ rowniez realizacje
sciezek edukacyjnych, takich jak: uczestnictwo w kulturze, wychowanie do zycia
w rodzinie, edukacja filozoficzna, edukacja prozdrowotna, edukacja ekologiczna,
edukacja czytelnicza i medialna, edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe
w regionie, edukacja europejska. W szkole zawodowej propozycja Sciezek edu-
kacyjnych dotyczy takich zagadnien, jak: blok humanistyczno-spoteczny, podsta-
wy przedsigbiorczosci, wychowanie do zycia w rodzinie*.

Szczegbdlne miejsce w katechetyce i nauczaniu religii w szkole zajmuje praca
dydaktyczno-wychowawcza z dzie¢mi i mtodzieza, posiadajacymi specjalne po-

#PPK, s. 71.

3 PPK, s. 75n.

36 Poglebiac rozumienie i przyjaé prawde o Chrystusie zmartwychwstalym, wprowadzi¢ w zrozu-
mienie symboli, przy pomocy ktorych wyrazamy w liturgii czes¢ Bogu, poglebiac znajomosé etyki
maltzenskiej.

37 Wprowadzi¢ w rozumienie modlitwy jako wznoszenia swej duszy ku Bogu, szansy odkrycia
swej godnosci i powotania, ukazywaé modlitwe jako szanse odkrywania dziatania Boga w swo-
im zZyciu.

38 Ksztaltowaé potrzebe swiadczenia o wierze w Jezusa Chrystusa na wspolczesnych areopa-
gach.

3 Ukazaé uswiecajqcy wymiar uczestnictwa w liturgii, wprowadzaé w liturgie Kosciola domowe-
go, ukazaé Eucharystie jako zrodlo mitosci chrzescijanskiej.

4 Ukaza¢ Chrystusa przynoszqcego oredzie prawdy i wolnosci, wzywajacego do nawracania sie,
ukazac¢ zycie chrzescijanina jako droge ku doskonalosci, uczy¢ krytycznego spojrzenia na biezqce
wydarzenia, ukaza¢ Eucharystie jako zZrodlo mitosci chrzescijanskiej.

4 Ukaza¢ trudnosci zwiqzane z podjeciem obowiqzkow dojrzatego czlonka spoteczenstwa, uczyé
krytycznego spojrzenia na biezqce wydarzenia.

2 PPK, s. 84-96.
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trzeby edukacyjne. Podstawa programowa katechezy osobna uwage w formuto-
waniu celow i zadan nauczania religii poswigca osobom z niesprawnoscia inte-
lektualng®. Dla tej grupy uczniow niezbgdne jest takie pokierowanie ich
rozwojem, aby wesprze¢ ich zaburzony rozwoj, zwtaszcza intelektualny (sfere
poznawcza), rozwojem innych sfer: emocjonalnej, duchowej i psycho-ruchowe;j,
w zaleznos$ci od mozliwosci percepcyjnych poszczegoélnych uczniéw. Niezbed-
na jest tutaj szeroko pojeta indywidualizacja pracy, co stanowi dodatkowe wy-
zwanie dla nauczycieli-katechetow. Wymienione w dokumencie zadania sa pod-
stawa do formutowania celow i zadan szczegdlowych nauki religii osob
niepelnosprawnych intelektualnie**. Zawieraja one wiele watkow do podjecia
ksztatcenia sfer: duchowej*, poznawczej*, emocjonalnej*’ i psychomotorycz-
nej*®. Nalezy tutaj, oczywiscie, wzia¢ pod uwage ograniczone mozliwosci per-
cepeyjne uczniow, zwlaszcza umystowe. Rozwijanie wszystkich sfer dostgpnych
dla danego dziecka i indywidualizacji z nim pracy, bedzie warunkiem powodze-
nia dydaktycznego w nauczaniu religii w szkole specjalnej i specjalnej kateche-
zy parafialne;j.

Jednym z czotowych zadan szkolnej lekcji religii jest nauczanie. W szeroko
pojetej taksonomii celow i zwiazanych z nimi zadan nauczanie to odpowie-
dzialne jest za rownomierny rozwoj sfer: poznawczej, emocjonalnej i psycho-
motorycznej. Na lekcji religii pragniemy, aby mlody cztowiek rozwinat si¢ tez
w sferze duchowej. Pelnia tego rozwoju bedzie miara pefni cztowieczenstwa
uksztaltowanego przez szkole¢ cztowieka, jego odpowiedzialno$ci za losy swoje,
bliskich, czy ogolnie pojgtego swiata. Ufamy, ze przysztos¢ szkolnej lekcji reli-
gii nie bedzie lezata w jej uprzedmiotowianiu, przeciwnie, bgdzie musiata coraz
bardziej stawac si¢ rzeczywistoscia spotkania z Bogiem, szeroko uzupelniana
katecheza parafialng. Wspotczesny kryzys lekcji religii lezy w eksponowaniu
i przecenianiu w niej roli nauczania, a przeciez zalezy nam na doprowadzeniu
cztowieka do Boga. Na plan pierwszy winno, obok nauczania, wchodzi¢, wy-
chowanie i wtajemniczanie, czyli to, co do spotkania cztowieka z Bogiem jest
niezbednie konieczne. Wiedza, niezwykle wazna do poglebiania wiary, ma sta-

$PPK, s. 98-112.

“ Por. PPK, s.108.

4 Ukaza¢ Boga kochajqcego i przyjaznego czlowiekowi, przygotowaé do przyjecia sakramentow:
pokuty, Eucharystii i bierzmowania, wprowadzi¢ podstawowe modlitwy.

 Wyjasni¢ pojecia zwiqzane z podstawowymi prawdami wiary, wprowadzi¢ pojecia: dobro, zlo,
grzech, przebaczenie, przyblizy¢ przykazania Boze.

47 Ukaza¢ mitos¢ blizniego jako zasade zZycia.

® Ksztaltowaé nawyk codziennej modlitwy, uczy¢ d'awania Swiadectwa przynaleznosci do Boga
Ojca i Jezusa Chrystusa dziatajqcego mocq Ducha Swietego w Kosciele.
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nowi¢ wazny dodatek do ksztaltowania Swiadomego chrzescijanina, ale nie moze
by¢ priorytetem w rozbudzaniu naturalnego dazenia cztowieka do kontaktu
z Bogiem. Zaczynajac nauczanie religii od wczesnego dziecinstwa, poprzez ko-
lejne etapy szkolnego nauczania, nie mozemy zapomina¢ o mozliwosciach per-
cepcyjnych cztowieka bedacego na danym etapie rozwoju. Czerpiac z doswiad-
czen przesztosci i bogatej historii rozwoju katechezy, wprowadzajmy takie jej
nowe formy, aby stuzyly jak najbardziej cztowiekowi i uczmy mtodego cztowie-
ka otwiera¢ si¢ na dziatanie Boga.
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Ks. Rarat BEDNARCZYK

Wtajemniczenie jako zadanie szkolnej lekcji
religii katolickiej

W adhortacji Catechesi tradendae Jana Pawta Il znajdujemy fundamentalne
okreslenie katechezy. Katecheza jest wychowaniem w wierze dzieci, mtodziezy
i dorostych, a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijanskiej,
przekazywane na ogot w sposob systematyczny catoSciowy, dla wprowadzenia
wierzqcych w pelnie Zycia chrzescijanskiego'. Z tresci tej definicji wynika, ze do
istoty katechezy nalezy funkcja inicjacyjna, czyli wprowadzania wierzacych
w glebie doswiadczenia zycia we wspolnocie uczniéw Chrystusa. Czerpie ona
z nauczania oraz wychowania i przenosi na poziom praktyki zycia wiara’. Majac
na mysli szerokie rozumienie katechezy, obejmujacej cato§¢ wysitkow Kosciota,
stuzacych nauczaniu, wychowaniu i wtajemniczaniu, tatwo jest wskazac, ze ta
ostatnia funkcja spenia si¢ gtownie we wspdlnocie parafialnej. Celem tego arty-
kutu jest proba odpowiedzi na pytanie, czy i ewentualnie w jakich warunkach
moze ona spetnia¢ si¢ w warunkach polskiej szkoly. Stad termin katecheza bede
stosowal w znaczeniu wezszym, odnoszacym si¢ do szkolnej lekcji religii.

Objasnienia domaga si¢ ponadto zastosowanie terminu wtajemniczenie, ktore
jest $cisle powiazane z okresleniem inicjacja chrzescijanska. Lacinskie inirei-
nitium oznacza wchodzié, wstqpi¢ do wnetrza 1 ma odniesienia do poczatku.
W ten sposob pierwotne chrzescijanstwo okreslato zapoczatkowanie udzialu
cztowieka w Bozym planie zbawienia przez petne wlaczenie si¢ we wspdlnote
Kosciota i jego liturgie, a takze zycie chrze$cijanskie lub jego nowy wymiar.
Inicjacja oznaczata podjgcie zadan zyciowych i ko$cielnych. Dokonuje si¢ ona
przez nawrocenie i wychowanie, do ktérego prowadzi przepowiadanie, przyj-
mujace w starozytnosci forme katechumenatu, a obecnie katechezy i kaznodziej-
stwa sakramentalnego®. Dla potrzeb artykutu termin wprowadzenie w chrzesci-
janstwo, a takze funkcja wtajemniczania badz inicjacyjna beda stosowane
zamiennie na okreslenie tych dziatan, ktore w ramach szkolnej lekcji religii stuza
rozwojowi podstawowych wymiardéw zycia chrzescijanskiego.

'CT 18. Zob. takze KKKS5; PDK 18.

2 S. Dziekonski, Katecheza wtajemniczaniem w wiare, w: Katechetyka i katecheza na progu XXI
wieku, red. A. Kicinski, Poznan 2007, s. 266.

3 R. Murawski, Katechumenalny wymiar katechezy, ,,Katecheta” 2008, nr 2, s. 5. Por. S. Janeczek,
Inicjacja. Ill. W chrzescijanstwie, EK, t. 7, kol. 216.
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1. Funkcja wtajemniczania katechezy w Swietle Dyrektorium
katechetycznego Kosciola katolickiego w Polsce

Zatwierdzone przez Konferencje Episkopatu Polski w 2001 roku Dyrekto-
rium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce stanowito wazny krok w kie-
runku porzadkowania sposobow realizacji katechezy na odcinku szkolnym i pa-
rafialnym. Ten dokument trafit do duszpasterzy i katechetow w momencie, gdy
mijato 10 lat od powrotu nauczania religii do szko6t. Zebrane w tym czasie do-
$wiadczenia oraz podjeta nad nimi refleksja w Swietle Dyrektorium ogolnego
o katechizacji z 1997 roku zaowocowaty opracowaniem dokumentu, ktory wy-
znaczyt gtowne wytyczne dla katechezy w Polsce. W tym znaczeniu Dyrekto-
rium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce jest zasadniczym punktem
odniesienia dla dalszej naszej refleksji nad mozliwosciami realizacji funkcji wta-
jemniczania w polskiej lekcji religii.

Wymieniony powyzej dokument przypomniat za Dyrektorium ogolnym o kate-
chizacji, ze katecheza jest szczegolnym i wlasciwym miejscem wtajemniczenia
chrzescijanskiego, a jednoczesnie zaznaczyt, ze katecheza inicjacyjna wiqze si¢
przede wszystkim z sakramentami wtajemniczenia, zwlaszcza chrztem, ,,sakramen-
tem wiary”, domagajqcym sie wyznania tej wiary. Tym samym znajdujemy tu ukie-
runkowanie na katechezg parafialng. W dalszej czgsci jednak mozemy znalez¢ wska-
zanie, jaka rolg ma do spetienia w tym zakresie katecheza szkolna: Katechetyczna
stuzba wtajemniczeniu chrzescijanskiemu jest ,, organiczngq i systematyczngq formacjq
wiary”, ktora jest czyms wiecej niz nauczaniem, jest ona poglebieniem catego zycia
chrzescijanskiego (...), ktore pomaga w autentycznym pojsciu za Chrystusem oraz
wiqcza we wspolnote, ktora zZyje wiarq, celebruje jq i o niej Swiadczy*.

W kolejnych punktach polskiego Dyrektorium katechetycznego mowa jest
o ksztattowaniu $wiadomosci sakramentalnej, ktoéra powinna zmierza¢ do aktu
$wiadomego wyboru wiary. Wlasciwym miejscem finalizacji tego procesu moze
by¢ przede wszystkim wspdlnota, rodzina badz grupa parafialna. Podkreslajac
role parafii w realizacji funkcji wtajemniczania, Dyrektorium wskazuje wyraznie
potrzebe realizacji inicjacyjnej katechezy parafialnej, ktora bedzie dopelnieniem
szkolnego nauczania religii®.

Istotny postulat, jaki zostal sformulowany w tresci Dyrektorium, dotyczy ta-
czenia w sposob komplementarny katechezy szkolnej z katecheza parafialna
w celu realizowania funkcji wtajemniczania®. Wigzanie obydwu tych form kate-

‘PDK 51.
SPDK 53.
*PDK 13.
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chezy stuzy wzajemnemu dopetnianiu. Nalezy tez podkresli¢ stwierdzenie tego
dokumentu, ze szkota nie jest wlasciwym miejscem inicjacji chrzescijanskie;j,
cho¢ réwniez ma swoja role do odegrania w tym procesie. Brak wyraznych
wskazan co do sposobow wilaczania si¢ w zakres funkcji wtajemniczania kate-
chezy szkolnej jest sygnatem, ze ta przestrzen jest otwarta dla poszukiwania
wlasciwych rozwiagzan ze strony teoretykow i praktykow katechezy.

2. W poszukiwaniu ksztaltu katechezy w Polsce

Koncepcja zaprezentowana w polskim Dyrektorium katechetycznym pozwo-
lita w znacznym stopniu uzgodni¢ stanowiska wsrdod katechetykow Polski co do
wlasciwego kierunku rozwoju katechezy. Nalezy w tym miejscu dodaé, ze byta
ona takze odpowiedzia Kosciola w Polsce na wskazania, jakie biskupi polscy
otrzymali od Jana Pawtla Il w czasie wizyt ad limina Apostolorum w roku 1993
119977. W latach dziewig¢édziesiatych, gdy katecheza powrdcita na nowo do
szkot, podjeta zostata dyskusja co do mozliwosci realizacji w jej obrebie wszyst-
kich celow katechezy. Czgs¢ katechetykow stangta na stanowisku, ze nie jest
mozliwe realizowanie funkcji wtajemniczania i wprowadzania w zycie chrzesci-
janskie na terenie szkoty. Dlatego tez znaczny wysitek Kosciota powinien skupic¢
si¢ na organizowaniu katechezy parafialnej, natomiast w szkole nalezy pozosta-
wi¢ przekaz wiadomosci. Punktem odniesienia dla takiego pogladu byta sytuacja
katechezy na zachodzie Europy, gdzie Kosciot juz dawno ograniczono w mozli-
wosciach oddzialywania na sfer¢ wychowania religijnego w szkole.

Wigkszo$¢ katechetykdw prezentowata odmienny poglad w tej sprawie. Bio-
rac pod uwage sytuacj¢ Kosciota w Polsce postulowano, aby podja¢ wysitek re-
alizacji funkcji wychowania i wtajemniczania chrzescijanskiego w ramach kate-
chezy szkolnej dzieci i mlodziezy w takim stopniu, w jakim tylko jest mozliwe.
Istnieja ku temu wlasciwe mozliwosci zwlaszcza na plaszczyznie wypracowania
zadan wychowawczych. W tym wzgledzie polskie szkoly sa szczegolnie otwarte
na wspotprace z katechetami, co pozwala na realizacjg w tym obrebie takze ce-
16w o charakterze religijnym. W warunkach spotecznosci lokalnych szkota i pa-
rafia czgsto stanowia gltéwne osrodki zycia duchowego i kulturowego, co wpty-
wa na tatwo$¢ podejmowania przez obydwa centra réznorakiej wspotpracy®.

" R. Czekalski, Korelacja nauczania religii w szkole i katechezq parafialng, w: Rodzina — szkota
— Kosciol. Korelacja i dialog, red. P. Tomasik, Warszawa 2003, s. 104.

8 Tamze, s. 104n. Por. K. Nycz, Szkota miejscem katechezy?, w: Przestanie dokumentéw kateche-
tycznych Kosciola w Polsce, red. S. Dziekonski, Warszawa 2003, s. 16n.
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Na rozwiazanie zaistniatej kontrowersji zdecydowany wptyw mialo stano-
wisko przewodniczacego Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Epi-
skopatu Polski, bpa Kazimierza Nycza, ktory postulowal czgsciowq realizacje
funkcji wtajemniczania na katechezie w szkole. Powotal si¢ on na badania socjo-
logiczne oraz doswiadczenia katechetow, ktore wskazuja, iz dla wielu mtodych
ludzi katecheza jest jedynym miejscem modlitwy. Chcac, aby szkolna lekcja re-
ligii nie zeszta do poziomu jednego z wielu przedmiotow, nalezy ja ubogacac
o0 elementy duszpasterskie, ewangelizacyjne i inicjacyjne oraz prowadzi¢ uczniow
do bezposredniego kontaktu z Bogiem w modlitwie, liturgii i sakramentach po-
przez katecheza parafialna’.

Efektem dyskusji, ktorej centrum stanowil problem koncepcji praktyki kateche-
tycznej, stato sig przyjecie stwierdzenia, ze Kosciot, jako wiasciwy podmiot kateche-
zy, realizuje swoja misj¢ zardwno na terenie szkoty, jak i parafii. Stad nie mozna
mowi¢ o dwoch katechezach — szkolnej i parafialnej — ale o jednej katechezie, posia-
dajacej dwie formy. Nie mniej znaczacym wnioskiem dyskusji jest stwierdzenie, iz,
mimo réznych uwarunkowan obu form, w kazdym wypadku mamy do czynienia
z katecheza w jej wlasciwym znaczeniu. W konsekwencji takze w warunkach szkol-
nych lekcja religii winna posiada¢ swoje wilasciwe cechy, do ktorych nalezy realiza-
cja cho¢by w wymiarze czesciowym funkcji wtajemniczania'®.

W wyniku podjetej w ten sposob wspdlnej refleksji zwrocono takze uwage
na potrzebg katechezy parafialnej. Dzigki temu zaczeto w wielu diecezjach wpro-
wadza¢ odregbne, bardziej rozbudowane przygotowanie parafialne do przyjecia
sakramentow inicjacji chrze$cijanskiej — uroczystoéci Pierwszej Komunii Swie-
tej oraz do sakramentu bierzmowania. Pomimo podjetego wysitku ze strony od-
powiedzialnych za katecheze w Polsce, na tym odcinku pozostato jeszcze wiele
do zrobienia. Potrzebne jest w tym jednak wsparcie osob odpowiedzialnych za
ksztalt duszpasterstwa w Polsce, poniewaz wymaga to znacznego przeoriento-
wania systemu pracy w parafii.

3. Praktyka katechetyczna w zakresie wtajemniczania

Punktem odniesienia dla badania skutecznos$ci realizacji tej funkcji kateche-
tycznej jest pobudzenie aktywnosci duchowej katechizowanych, zwlaszcza
w obszarze dojrzatego korzystania z sakramentow!'. Z regutly jest to trudne do

*K. Nycz, Szkola miejscem katechezy?, art. cyt., s. 18. Por. K. Nycz, Bilans dziesi¢ciolecia, ,,Znak”
2000, nr 9, s. 79-82.

1 R. Murawski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce, w: Katecheza wobec
wyzwan wspotczesnosci, red. R. Czekalski, Ptock 2001, s. 75n.

' R. Czekalski, Katecheza komunikacjq wiary, Ptock 2006, s. 88.
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stwierdzenia, poniewaz dotykamy tu wnetrza czlowieka. Nie mozna zapomniec,
ze wsrod ucznidw sa osoby znajdujace sig na roznych poziomach zycia ducho-
wego. Niejednokrotnie si¢ zdarza, ze w klasie kilkoro ucznidéw uczestniczacy
w spotkaniach grup i ruchow religijnych, a obok nich jest kilka oséb znajduja-
cych sig na granicy ateizmu lub obojgtnos$ci religijnej i reszta — praktykujaca, ale
traktujaca swoja religijno$¢ bez szczegdlnego zaangazowania. Zréznicowanie
poziomu $wiadomosci religijnej katechizowanych stwarza powazne wyzwanie
praktyczne dla katechety, ktory ma oddziatywaé na rozw6j duchowy wszystkich
uczniow. Z tych powodow mowi si¢ o potrzebie ewangelizacji, a nawet pre-
ewangelizacji na lekcji religii'®.

W ramach jednostki lekcyjnej elementami, ktére w sposob naturalny moga
stuzy¢ procesowi duchowego aktywizowania uczniow, sa: modlitwa, celebracje
Stowa Bozego oraz celebracje liturgiczne. O ile sa one dobrze przygotowane od
strony metodycznej oraz wlasciwie polaczone z przekazem tresci na katechezie,
moga rozbudza¢ w uczniu do§wiadczenie spotkania z Bogiem. Wiasciwym mo-
mentem na lekcji religii, w ktorym powinno si¢ to dokonywac, jest nastgpujaca
po przekazie treSci interioryzacja, czyli uwewngtrznienie poznanej prawdy
w formie praktycznego jej zastosowania, modlitwy lub postanowienia'®. Jest to
mozliwe o tyle, o ile katecheta potrafi wytworzy¢ atmosfere skupienia, wzbudzic¢
poczucie sacrum, tzn. obecno$ci Boga w sercach katechizowanych, oraz dopro-
wadzi¢ do wewngtrznego dialogu z Chrystusem'.

Odwotujac si¢ do podstawowego rozmienienia praktyki inicjacyjnej w pier-
wotnym Kosciele, nie mozna nie podkresli¢c wymiaru nawrocenia oraz wprowa-
dzania w zycie wspdlnoty Kosciota. W odniesieniu do lekcji religii proces wtajem-
niczania powinien nie tylko shuzy¢ wywolaniu poczucia sacrum, a nawet swego
rodzaju doswiadczenia religijnego, ale nade wszystko intensyfikowa¢ proces na-
wrdcenia 1 przemiany cztowieka. Istotna rolg spelnia w tym miejscu prowadzenie
ucznia do dojrzatego spojrzenia na rolg sakramentu pokuty. Dzigki odpowiedzial-
nemu przedstawianiu problemow grzechu i nawrocenia mozna doprowadzi¢ kate-
chizowanych do przetamywania schematow zycia religijnego, a tym samym do
przechodzenia w kierunku kolejnych etapow rozwoju religijnego i moralnego'.
Dla wprowadzania katechizowanych w zycie Kosciola duze znaczenia ma to
wszystko na lekcji religii, co stanowi korelacj¢ z konkretnymi przejawami zycia
wspolnoty parafialnej, diecezjalnej badz Kosciota powszechnego. Na og6t polega

12 K. Nycz, Bilans dziesigciolecia, art. cyt., s. 85n.

13 J. Kraszewski, Katechizowa¢, ale jak?, Ptock 1995, s. 65-73.

14 H. Stowinska, Katecheza w szkole publicznej, w: Miejsca katechezy. Rodzina, parafia, szkola,
red. S. Kulpaczynski, Lublin 2005, s. 49.

15 E. Alberich, Katecheza dzisiaj, Warszawa 2003, s. 133-139.
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to na nawiazywaniu lub przygotowywaniu do obchodow $wiat, ale tez zdarzaja sie
sytuacje, wokot ktorych skupia si¢ w danym momencie zycie religijne danej
wspolnoty, na przyklad, wizyta papieska w Polsce, obchody jubileuszu, organiza-
cja pomocy dla ludzi w szczegodlnej potrzebie itp.

Pewne mozliwo$ci wprowadzania uczniow w zycie wiary Kosciota daja zaje-
cia pozalekcyjne prowadzone przez katechetoéw na terenie szkoty. Zaliczy¢ do
nich mozna organizowane przez katechetow grupy szkolno-parafialne. Dla sku-
tecznos$ci dzialan o charakterze inicjacyjnym duze znaczenia ma systematycz-
no$¢ spotkan oraz posiadanie przez katechete jasno okreslonego, przemys$lanego
programu formacyjnego. Powinny one stuzy¢ praktycznemu wykorzystywaniu
poznawanej wiedzy, nabywaniu umiejetnosci zwigzanych z zyciem religijnym
oraz wypracowywaniu postawy wiary. Dobrze to wida¢ na konkretnych przykta-
dach grup. Posrdd uczniow szkol podstawowych dobrze rozwijaja si¢ grupy
o charakterze misyjnym oraz modlitewnym (jak podworkowe kota Zywego Ro-
zanca). Dla starszych ucznidéw propozycja moga by¢ juz grupy biblijne, litur-
giczne czy charytatywno-wolontariackie. Zaré6wno dzieci, jak i mtodziez chetnie
podejmuja si¢ udzialu w grupach rozwijajacych ich zdolnosci artystyczne, jak
scholki, kota lektorskie czy grupy teatralne'®. Warto zauwazy¢, ze kazda z tych
grup daje propozycje rozwoju religijnego ucznia z uwzglednieniem okre§lonych
zainteresowan: modlitewnych, apostolskich, poznawczych, aktywnos$ci dobro-
czynnej lub artystycznej. Wlasciwe prowadzenie grupy, ktore jest nastawione na
doswiadczenie spotkania z Bogiem oraz zadan bedacych shuzba Jemu, jest do-
brym sposobem na realizacj¢ funkcji wtajemniczania.

Powrot religii do szkét umozliwit takze organizowanie i przeprowadzanie
dorocznych szkolnych rekolekcji wielkopostnych. Jesli sa one we wlasciwy spo-
sob programowane i realizowane, moga wptywacé na intensyfikacje procesu
wprowadzania uczniow w zycie chrzescijanskie. Niewatpliwym plusem warun-
koéw szkolnych jest to, ze uczniowie moga tu wspolnie z nauczycielami wyrazaé
swoja wiarg. Dzigki temu w §wiadomosci katechizowanych jest szansa na prze-
lamanie przekonania, ze wyznawanie wiary to jedynie sprawa prywatna, ktora
mozna manifestowac wylacznie w Ko$ciele. Jednoczesnie dzieci i mtodziez ucza
sig, ze mozliwe jest do§wiadczenia wiary w przestrzeni zycia publicznego i nie
jest to bynajmniej czyms wstydliwym lub niestosownym.

Problemem, z jakim musza si¢ boryka¢ organizatorzy szkolnych rekolekcji
wielkopostnych, jest ich masowy charakter. Przy obecnosci catej szkoty (niekie-
dy liczacej kilkaset, a nawet ponad tysiac uczniéw) trudno, zwtaszcza poza kos-

16 R. Czekalski, Duszpasterstwo szkolne — czy wykorzystana szansa?, ,,Ateneum Kaptanskie” 2004,
z. 571, s.523n.
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ciotem, osiagnac¢ pelne wyciszenie i skupienie. Stad potrzebne jest poszukiwanie
nowych form spotkan w wigkszych i mniejszych grupach, dzigki ktorym tresci
przekazywane w ramach rekolekcji beda mogty by¢ lepiej przyswojone. Reko-
lekcje, dobrze zaplanowane od strony wychowawczej i formacyjnej, maja duza
warto§¢ w wymiarze inicjacyjnym. Wiasciwie zorganizowane rekolekcje, ze
wzgledu na ich znaczenie dla wychowania moralnego uczniow, sa takze wysoko
oceniane przez instytucje oswiatowe!'’.

Do okazjonalnych form katechetycznych obecnych w zyciu szkoty, wzmac-
niajacych wymiar wtajemniczania, mozna ponadto zaliczy¢ udziat catej szkoly
w Mszach §w. zwiazanych z uroczysto$ciami szkolnymi, na przyklad, z patro-
nem szkoty, poswieceniem sztandaru, jubileuszem, z obchodami ku czci §w. Sta-
nistawa Kostki, patrona mtodziezy, badz z modlitwa za zmarlych nauczycieli.
Podobna funkcje dla zycia duchowego uczniow maja przygotowane w ramach
szkolnej wigilii inscenizacje jasetek, obchody Dnia Papieskiego i rocznicy
$mierci Jana Pawta II. W ciagu roku szkolnego mozna wskaza¢ wiele wydarzen,
w ktorych przezywanie mozna wprowadzi¢ wymiar duchowy. O ile zostana one
dobrze przygotowane i przeprowadzone, beda rowniez stanowi¢ realizacje kate-
chetycznej funkcji wtajemniczania. Szczegolnie wartosciowa forma realizacji
tego zadania sa pielgrzymki szkolne lub zamknigte rekolekcje wyjazdowe dla
uczniow'®,

4. Kryteria skutecznosci realizacji funkcji wtajemniczenia
w katechezie szkolnej

Po zaprezentowaniu szerokiej palety dziatan katechetycznych, ktére w for-
mie dziatan systematycznych i okazjonalnych stuza realizacji funkcji wtajemni-
czenia, podejmeg probg okreslenia kryterium skuteczno$ci tego procesu. Nie

" M. Cogiel, Strategie szkolnych rekolekcji wielkopostnych dla mtodziezy w kontekscie wspolczes-
nych wyzwan pedagogiki pastoralnej, ,,Zeszyty Formacji Katechetow” 2005, nr 1, s. 6-10. Przeja-
wem zainteresowania si¢ wtadz oswiatowych szkolnymi rekolekcjami wielkopostnymi moze by¢
choc¢by podjgta jesienia 2007 roku przez Mazowieckiego Kuratora O$wiaty oraz Dyrektorow
Wydzialéw Katechetycznych z terenu wojewddztwa mazowieckiego inicjatywa opracowania
10 zasad dotyczacych wspoélnej ich organizacji. Tre§¢ owych zasad trafita do szko6t zar6wno droga
koscielna, jak i w formie pisma Mazowieckiego Kuratora Os$wiaty. Por. Komunikaty Wydziatu
Katechetycznego, ,,Okolnik Kurii Diecezjalnej Ptockiej” 2008, nr 3.

18 W diecezji ptockiej juz dluga tradycje posiadaja doroczne pielgrzymki maturzystow na Jasna
Gorg (wzigto w nich udziat w roku 2008 okoto 80% wszystkich maturzystow) oraz rekolekcje dla
maturzystow organizowane przez Wydziat Katechetyczny (skupity one w 2008 roku okoto 6% tej
grupy [R. Czekalski, Duszpasterstwo szkolne, art. cyt., s. 522-524].
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mozna przy tym zapominac, ze osiagnigcie petnego wtajemniczania w chrzesci-
janstwo nie jest mozliwe w warunkach szkolnych. Wtasciwa przestrzenia, ktora
pozwala na realizacje tej funkcji, jest parafia. Nie mozna zatem zapominac, ze,
troszczac si¢ o poziom szkolnych dziatan katechetycznych w tej dziedzinie,
mamy traktowac¢ je jako pomost w strong katechezy parafialnej i zycia w jej
wspolnocie.

Na podstawie refleksji katechetykéw, jak rowniez badajac praktyke kateche-
tyczna jako podstawowe kryterium skutecznosci realizacji funkcji wtajemnicze-
nia w szkole, nalezy wskaza¢ na duchowos$¢ i moralno$¢ katechety. Istnieje za-
lezno$¢ pomigdzy poziomem zycia religijnego nauczyciela religii a skuteczno$cia
wprowadzania uczniéw w do$wiadczenie wiary. Prowadzone w$rod uczniow
ankiety i badania wskazuja, ze najwyzej cenia u katechety jego rozmodlenie,
a dopiero dalej jego otwarto$¢ na uczniow. Zatem cechy zwigzane z religijnoscia
katechety, autentycznos$¢ jego modlitwy, sposob glebokiego odczytywania stow
Pisma $w., sigganie do argumentéw duchowych w podejmowaniu trudnych za-
gadnien moralnych badz swiatopogladowych, wreszcie osobista postawa, sa wtas-
ciwym nos$nikiem procesu wprowadzania w chrzescijanstwo'.

Wymienione powyzej cechy moga by¢ traktowane jako charakterystyczne
dla katechety-swiadka. W $wietle tego sformutowania mozna dostrzec, ze jego
osobowo$¢ ma czyms si¢ wyrdznia¢ sposrod innych, ma by¢ zwiastunem innej
rzeczywistos$ci, no$nikiem tajemnicy. Na ile katecheta do$§wiadcza w sobie
obecnosci tajemnicy Boga, ktory sprawia, ze dokonuje si¢ w nim konkretne
Boze dziatanie, na tyle rowniez bedzie on w stanie pomdc uczniom odkrywac
obecno$¢ i dziatanie Boga w ich wnetrzu. Tylko katecheta do$wiadczajacy
w sobie tajemnicy Boga moze prowadzi¢ uczniéw do wtajemniczenia w zycie
chrzescijanskie. Jesli bedzie katechecie brakowalo owego wymiaru glebi, po-
czucia wybrania przez Boga, bedac nawet znakomicie przygotowanym meto-
dycznie, nie bedzie on w stanie rozbudzi¢ w wychowanku do§wiadczenia bli-
skosci Boga.

Osobowo$¢ katechety-§wiadka moze by¢ narzedziem wtajemniczania, jesli
on sam bedzie tacznikiem uczniéw z zyciem parafialnym. Powinien by¢ osoba
widoczna w zyciu parafii, a zwlaszcza obecna na Mszach $w. i nabozenstwach
z udziatem dzieci oraz mtodziezy. Duze znaczenie ma takze prowadzenie przez
katechete grup szkolno-parafialnych. Jezeli katecheta uczestniczy w ten sposob
wraz z uczniami w zyciu parafialnym, to rowniez na katechezie bedzie dokony-

19 R. Czekalski, Katecheza komunikacjq wiary, dz. cyt., s. 89n. W badaniach wsrdd studentow
teologii najwazniejsza cecha katechety jest $wiadectwo jego wiary. Por. S. Kulpaczynski, Jaki
katecheta dla mlodziezy?, w: Katecheza mlodziezy, red. S. Kulpaczynski, Lublin 2003, s. 109n.
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watl sig¢ proces wtajemniczenia chrzescijanskiego. Wowczas za sprawa osoby
katechety katecheza szkolna i parafialna stanie si¢ realnie jednoscia. Przeciez to
nie mury kosciota lub szkoty decyduja o wymiarze wtajemniczania katechetycz-
nego, lecz konkretni ludzie®.

Przyjecie osobowosci katechety-swiadka jako kryterium skuteczno$ci proce-
su inicjacji pozwala na wypracowanie dalszych pochodnych tego probierza. Po-
ziom zycia wewngtrznego katechety, potaczony z jego wrazliwo$cia i profesjo-
nalizmem zawodowym, bedzie przenosil si¢ na jego dziatanie. Wskazujac na
jako$¢ interioryzacji, refleksji nad Pismem $w., celebracji liturgicznych na kate-
chezie czy inscenizacji okoliczno$ciowych oraz przezywania wydarzen roku li-
turgicznego, nalezy je traktowac jako pochodne osobowosci katechety. Kazda
idea, aby mogta sta¢ si¢ czyms$ realnym, potrzebuje materii. Podobnie na kate-
chezie idea, ktora jest w osobie katechety, potrzebuje zmaterializowania w ucz-
niach. Na katechezie szkolnej, a takze parafialnej, nie wystarczy tylko mowienie
o Bogu i o mitosci, nalezy tworzy¢ warunki przezywania w sposob konkretny tej
prawdy. Dlatego proces wtajemniczania bedzie dokonywat si¢ wtedy, gdy stwo-
rzy si¢ uczniom warunki do aktywnego realizowania wartosci przekazywanych
na katechezie przez konkretne zadania. Tworzenie wspolnot formalnych i niefor-
malnych, ktére zajmuja si¢ tego typu dzialaniami, bedzie sluzyto dynamizowa-
niu procesu wtajemniczenia. Bez uaktywnienia uczniow w dziedzinie przezywa-
nia wiary i tworzenia matych wspolnot na zasadzie grup szkolno-parafialnych
wszelkie dzialania katechety pozostana bardzo ograniczone. Dzialalno$¢ grup
ma tez duze znaczenie w rozwijaniu w uczniach $wiadomosci eklezjalnej, pro-
wadzacej do aktywnego wiaczania si¢ w zycie wspolnoty parafialnej?'.

5. Whnioski

Podstawowym problemem artykutu byta proba odpowiedzi na pytanie o moz-
liwosci realizacji w ramach szkolnej katechezy funkcji wtajemniczania. Doku-
menty katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce wskazuja wyraznie, ze
wlasciwym miejscem realizacji tej funkcji jest wspolnota parafialna, gdzie po-
winna odbywac sig katecheza parafialna przygotowujaca do przyjecia sakramen-
tow inicjacji chrzescijanskiej. Te same dokumenty jednak podkreslaja zwiazki
pomigdzy katecheza szkolna i parafialna, traktujac je jako dwie formy jednej

2 R. Czekalski, Korelacja nauczania religii, art. cyt., s. 113.

2 R. Czekalski, Katecheza komunikacjq wiary, dz. cyt., s. 88n; J. Szpet, Cel i zadania katechezy,
w: Dydaktyka katechezy, red. J. Stala, Tarnéw 2004, cz. 1, s. 45-49.
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katechezy. Oznacza to, ze katecheza szkolna ma w wymiarze czg$ciowym reali-
zowac¢ funkcje wtajemniczania.

W katechezie szkolnej nalezy pamigtac o istotnych ograniczeniach, na ktére
napotyka realizacja tego zadania. Warunki szkoly publicznej nigdy nie zastapia
parafii jako miejsca przyjmowania sakramentow, sprawowania liturgii oraz roz-
wijania zycia chrzesécijanskiego. Stad wszelkie dziatania zmierzajace do wpro-
wadzania w zycie chrzescijanskie winny kierowa¢ uczniow w strong wspoélnoty
parafialnej. Inna przeszkoda, z ktorag musza si¢ zmierzy¢ nauczyciele na lek-
cjach religii, to zr6znicowany poziom uczniéw w zakresie §wiadomosci religij-
nej i zycia duchowego. Niejednokrotnie maja do czynienia zaré6wno z ludzmi
watpiacymi lub obojetnymi na sprawy wiary, z ludzmi zaangazowanymi w zy-
cie parafialne oraz z praktykujacymi okazjonalnie swoja wiarg. Cho¢by to uwa-
runkowanie sprawia, ze podejmowanie dzialan stuzacych wprowadzaniu w zy-
cie chrzescijanskie nie bedzie w stanie skutecznie wptywaé na wszystkich
uczniow.

Sytuacja zréznicowania doswiadczenia religijnego uczniow, ktora utrudnia
wplywanie na proces inicjacji chrzescijanskiej w ramach katechezy szkolne;,
jest jednocze$nie argumentem za jego realizacja. Ludziom, ktérzy z réznych po-
wodow nie praktykuja swojej wiary w obrebie wspdlnoty parafialnej, katecheza
moze da¢ impulsy do wejscia na droge nawrocenia i skierowania swojego zycia
ku Chrystusowi. Zasadniczym powodem, ktoéry domaga si¢ podejmowania wy-
sitku realizowania funkcji wtajemniczania, jest troska o tozsamos$¢ katechezy.
Bez elementow, ktore stuza odkrywaniu przemawiania Boga do czlowieka w ra-
mach katechezy oraz wyznawaniu wiary, lekcja religii stanie si¢ jednym z wielu
przedmiotow szkolnych.

Poszukujac fundamentalnego kryterium, ktére pozwolitoby bada¢ jakos¢ rea-
lizacji tej funkcji katechezy, nalezy wskaza¢ na osobowos¢ katechety. Od dojrza-
losci jego zycia duchowego bedzie gtownie zalezalo, czy katecheza szkolna oka-
7e si¢ w tym wzgledzie skuteczna. Swiadectwo jego wiary, modlitwy, karmienia
sie Stowem Bozym, zycia sakramentalnego oraz wierno$¢ Ewangelii jest wlasci-
wym narzedziem wprowadzania ucznia w zywy kontakt z Chrystusem. Postawa
wiary katechety, aby mogta przektada¢ si¢ na dynamizowanie procesu inicjacji
chrzescijanskiej ucznidw, domaga si¢ od niego profesjonalizmu dydaktycznego
oraz umiejgtnosci tworzenia matych grup, poglebiajacych zycie religijne.

Niezbgdnym warunkiem wlasciwej realizacji funkcji wtajemniczania jest
skorelowanie osoby katechety z parafig?’. Od prawidtlowego osadzenia katechety
w $§rodowisku parafialnym, na co ma wplyw takze umiejetno$¢ wspolpracy

2 R. Czekalski, Korelacja nauczania religii, art. cyt., s. 113.
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z duszpasterzami, bedzie zaleze¢ wypracowywanie zwiazkéw katechezy szkol-
nej z parafialna. Inicjacja chrzescijanska zmierzajaca do poglebiania swiadomo-
$ci sakramentalnej jest procesem obejmujacym cate zycie. Skoro katecheta ma
realizowac to zadanie w ramach dzialan katechetycznych, powinien takze sam
zmierza¢ do pogtebiania wiasnej §wiadomosci co do znaczenia sakramentow
inicjacji chrzescijanskiej na jego drodze rozwoju wiary.
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Ewangelizacja jako zadanie
szkolnej lekcji religii katolickiej

Powrd6t nauki religii do polskiej szkoty po blisko 45 latach indoktrynacji ma-
terialistycznej w polskiej oswiacie postawit przed Kosciotem catkiem nowe za-
dania uformowania relacji: migdzy nauczaniem religii a catym systemem eduka-
cji szkolnej z poszanowaniem autonomii obu tych rzeczywistos$ci, migdzy
wyznaniowa lekcja religii a rozumieniem katechezy, a wreszcie rozwiazanie
problemu, jak realizowaé korelacje wszystkich $rodowisk wychowawczych,
w ktérych prowadzony jest proces katechizacyjny. Jednym z gtownych zagad-
nien, ktore znalazty swoje odbicie w katechetycznych dokumentach Ko$ciota
powszechnego, ale tez i Kosciota w Polsce opublikowanych w tym czasie jest
ewangelizacyjny charakter calego procesu katechetycznego, w tym réwniez na-
uczania religii w szkole!, dlatego, jak sadze, nasze rozwazania nalezatoby roz-
poczaé od uporzadkowania kluczowych dla tych rozwazan pojec.

1. Ewangelizacja istotna poshuga Kosciola

Problem ewangelizacji, dominujacy przez wieki w pastoralnej realizacji man-
datu Chrystusowego, powrocit z wielka moca po Il Soborze Watykanskim, gdy
ewangelizowanie wspolczesnego swiata, ulegajacego procesowi laicyzacji i gu-
biacego swoje chrzescijanskie korzenie, stato si¢ tematem Synodoéw Biskupow
w 1974 1 w 1977 roku oraz nauczania kolejnych papiezy. W Instrumentum labo-
ris poprzedzajacym obrady synodu po§wigconego ewangelizacji (1974) znalazta

! R. Chatupniak, Konfesyjnos¢ nauczania religii. Zarys problematyki, ,Paedagogia Christiana”
2000, nr 2, s. 50.

2 Problematyke t¢ mocno zaanonsowat P. Tomasik. Podkreslajac, ze ewangelizacja we wspol-
czesnej polskiej katechezie nie jest problemem zamknigtym, sugeruje permanentne badanie relacji
migdzy katecheza, nauka w szkole i wychowanie rodzinnym, ale tez migdzy katecheza i cala dzia-
talnoscia pastoralng Kosciota, ktéra podlega nieustannej odnowie. Wymaga ona bowiem poszuki-
wania odpowiedzi na wyzwania, jakie stawiaja przed wspdlnota wierzacych sytuacja zewngtrzna
i rozw0j samos$wiadomosci chrzescijanskiej [P. Tomasik, Ewangelizacja — istotny wymiar wyzna-
niowej lekcji religii w polskiej szkole, w: Polska katecheza wobec pluralizmu jednoczqcej sie
Europy, red. A. Offmanski, Szczecin 2004, s. 215-237].
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si¢ wnikliwa analiza zawarto$ci terminu ewangelizacja, jako wszelkiej dziatal-
no$ci Kosciota majacej na celu przeksztatcanie swiata w Krolestwo Boze, zgod-
nie ze zbawczym planem Boga®. Rozwazania ojcow synodalnych nie tylko po-
glebity rozumienie charakteru tej postugi, ale zwrdcity tez uwage na konieczno$¢
odczytywania znakow czasu we wspolczesnym $wiecie, dopominajacych si¢ no-
wej refleksji nad przekazem slowa Bozego, ukazujacego gleboki sens i sktania-
jacego do podjecia dialogu cztowieka z Bogiem zatroskanym o zbawienie kaz-
dego, czgsto zagubionego we wspodtczesnosci, czlowieka.

2. Natura ewangelizacji

W posynodalnej adhortacji o ewangelizacji we wspolczesnym $wiecie Evan-
gelii nunandi (1975) Pawet VI stwierdza: Ewangelizacja jest tym samym, co
zanoszenie Dobrej Nowiny do wszelkich kregow rodzaju ludzkiego, aby przeni-
kajqc je swojq mocq od wewnqtrz, tworzyta z nich nowq ludzkosé*. Ewangeliza-
cja nie jest jednak gloszeniem jakiej$, nawet wznioslej, idei, lecz ukazaniem
Chrystusa, ktory staje przed nie znajacym go czlowiekiem z propozycja zostaw
wszystko, co masz i pojdz za Mngq (Lk 19,21). Podjecie tej waznej zyciowej de-
cyzji zalezy od wolnej woli czlowieka, a osoba Chrystusa winna go tak zafascy-
nowac, by stata si¢ mocna motywacja w dokonywaniu tego wyboru.

Dwa dyrektoria katechetyczne, ktére ukazaty si¢ na przetomie tysiacleci, po-
nownie podjety si¢ doprecyzowania kluczowych pojec: ewangelizacja, katechi-
zacja, pre-ewangelizacja czy nowa ewangelizacja. W dokumentach tych termin
ewangelizacja jest rozumiany wieloznacznie. Zasadniczo mozna wyrozni¢ dwa
jego zakresy: w sensie waskim, sprowadzajacy ewangelizacje do pierwszego
gloszenia Ewangelii wzgledem niewierzacych (ad gentes) i zmierzajacy do za-
poczatkowania w nich wiary oraz, w sensie szerszym, jako stowo skierowane do
nierozbudzonych jeszcze w wierze, cho¢ czgsto obdarowanych taska wiary na
chrzcie §wigtym, a z roznych powodoéw nie zyjacych nia.

Ewangelizacja przede wszystkim ma charakter kerygmatyczny, tzn. budzacy
wiarg, ale tez integralny, czyli prowadzacy do zycia w mitosci i wolno$ci, wpty-
wajacy na odnowe $wiata i ludzkosci®. W swojej pierwszej encyklice Redemp-
tor hominis Jan Pawet Il przypomniat i byt konsekwentny temu przez caly swoj

3 Por. Schemat przygotowawczy do Synodu Biskupow 1974, ,,Zycie i My$1” 1974, z. 2, s. 2.
‘EN 18.

5 Por. J. Przybytowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa miodziezy. Studium pa-
storalne, Lublin 2001, s. 32-60.
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pontyfikat, ze drogq Kosciola jest cztowiek®. Chrystus przyszedt z mitosci Boga
do ludzi i dla ich odkupienia, przywrdcenia im petnej godnosci dziecigctwa Bo-
zego. Stad dziedzictwo chrze$cijanskiej tradycji kulturowej stanowi takze bo-
gactwo drog, po ktérych moze zdaza¢ ewangelizacja.

3. Drogi ewangelizacji

Powszechne sa dzi$ glosy, ze we wspodlczesnej rzeczywistosci nie wystarcza
stare drogi, po ktorych zdazata Dobra Nowina ku cztowiekowi czaséw apostol-
skich, gdyz mentalno$¢ wspotczesnego cztowieka jest catkiem inna i wymaga
nowych $rodkow, nowych metod i nowego jezyka przekazu ewangelii, by doszto
nie tylko do jej akceptacji, ale i do pelnej interioryzacji wiary.

Osobiste swiadectwo chrzeScijanina stanowi pierwsza sposrod drog ewan-
gelizacyjnych. By byto jednak skuteczne, musi stanowi¢ wyraz autentycznego
przezycia spotkania z Chrystusem, ktéore w sposob gleboki przemienia zycie
cztowieka, iz pragnie za Nim podazac i swoim zyciem da¢ §wiadectwo, kim dla
niego jest Chrystus. W $wiadectwie tym przejawia si¢ wdzigcznos$¢ za wszyst-
ko, co Chrystus uczynit dla ludzi. To ona przepehnia cztowieka i sklania, by
szedl przez $wiat 1 rozglaszat wielkie dzieta Bozego mitosierdzia. O tyle $wia-
dectwo to ma moc przekonywania, o ile dokonuje si¢ w kontakcie interper-
sonalnym, oddzialujacym réznymi kanatami komunikacji, i to w sprzgzeniu
zwrotnym, czgsto mobilizujacym samego $§wiadka do poszukiwania nowych
form wyrazu i nowego sposobu argumentacji. Ewangelizacja $wiadectwem zy-
cia jest skuteczniejsza woéwczas, gdy pelniona jest czynami pelnymi radosci
i wdziecznosci’.

Swiat dzisiejszy spragniony jest zywych kontaktow migdzyosobowych, a nie
anonimowych, przedmiotowych tylko, przekazéw informacji. Technicyzacja
r6znych dziedzin zycia powoduje zagubienie kontaktow interpersonalnych, wy-
obcowanie, osamotnienie i pociaga za soba utrat¢ widzenia konsekwencji tej
technicznej dominacji. Warunkiem skutecznosci dialogu osobowego jest otwar-
cie si¢ na drugiego cztowieka, spotkanie si¢ z nim, a nawet uznanie jego odmien-
nosci. Wymaga to pewnej pokory, zyczliwos$ci, a zwlaszcza poszanowania god-
nos$ci kazdego cztowieka. To one stanowia plaszczyzng, na ktdrej moze dokonac
si¢ pre-ewangelizacja®.

SRH 14, 18.
"EN 41; por. RMi 43.
SEN 46.
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Pawet VI oraz inni znawcy procesu ewangelizacji nie lekcewaza jednak
znaczenia stowa. Chrze$cijanskie swiadectwo zycia potrzebuje bowiem wspar-
cia stowem, ktére moze stanowi¢ autentyczny komentarz do petnionych czy-
néw, objawiajacy czesto ich motywacje i prawdziwe intencje. Winno ono
W sposoOb precyzyjny i jasny, jezykiem zrozumiatym dla wspoétczesnego czto-
wieka, wskazywa¢ na motywy ich podejmowania i wyraznie wyraza¢ apel do
wspoéldzialania.

W procesie ewangelizacji szczeg6lnego znaczenia nabiera odnowa postugi
stowa, ktora winna prowadzi¢ do spotkania z Jezusem, pobudza¢ do nasladowa-
nia Go i w konsekwencji do poj$cia za Nim, czyli odnalezienia swojej drogi zy-
ciowej’. Jesli przekaz orgdzia Bozego stanowi¢ ma gloszenie Ewangelii, winien
wyraza¢ rado$¢ z tego, ze Bog mituje kazdego cztowieka i jest obecny w jego
zyciu codziennym'?,

Postugiwanie si¢ zywym slowem zaktada zjawisko interakcji, ktorej dosko-
nata forma jest dialog prowadzacy do autoewangelizacji'!. Nie ma bowiem
mozliwosci podjecia dialogu, jesli prowadzacy dialog nie otworza sig zyczliwie
i nie wstuchaja si¢ w przekaz blizniego, a w konsekwencji nie podejma proby
wzajemnego porozumienia. Dialog bowiem prowadzi do zweryfikowania ocen
rozmoéwcy, jakie istnieja w naszej §wiadomosci, przyczynia si¢ do zblizenia
ptaszczyzn, na ktérych moze doj$¢ do porozumienia i wyjasnienia roznic, a na-
wet do podjecia wspolnego poszukiwania prawdy'?>. Monolog natomiast powo-
duje uspienie i stagnacje niszczaca dynamizm zywej wiary.

Ewangelizacja zaktada rowniez wyksztalcenie dojrzatych wspdlnot kosciel-
nych, w ktorych wiara objawia si¢ i urzeczywistnia przez przylgnigcie do Chry-
stusa w duchu mitos$ci i sluzby blizniemu. Cechami charakterystycznymi tych
dojrzatych wspdlnot jest: gteboka wiara, znajdujaca swoja inspiracj¢ duchowo-
religijng w statej jedno$ci z Bogiem, wielkoduszna dyspozycyjnos¢ Kosciotowi
w postudze ewangelicznej i gorliwo$¢ w ozywianiu duchem Ewangelii wszyst-
kich dziedzin zycia®.

Dynamiczna droge ewangelizacji o charakterze socjalizacyjnym jest tworze-
nie koscielnych wspolnot podstawowych, czyli grup chrze$cijan, ktore na szczeb-
lu rodzin czy niewielkiego grona réwiesniczego, takze szkolnego, gromadza sig

? J. Przybylowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa mlodziezy, dz. cyt., s. 216.
WEN 10; por. EN 14, 17.

' J. Majka, Swiadectwo chrzescijanskie jako element ewangelizacji, w: Ewangelizacja, red.
J. Krucina, Wroctaw 1980, s. 88; por. J. Przybylowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla dusz-
pasterstwa mlodziezy, dz. cyt., s. 92-95.

12 Dokument o dialogu, ,,Ateneum Kaptanskie” 1973, z. 80, 199nn.

13 KDK 43.
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na modlitwe, czytanie i rozwazanie Biblii, a dzielac si¢ problemami egzysten-
cjalnymi, staraja si¢ przeswietli¢ je Ewangelia w perspektywie zaangazowania
w zycie Kosciota i §wiata'®.

Oparciem dla kazdego wspotczesnego apostota jest wspolnota w wierze.
Podstawowe zadanie utwierdzania braci w wierze przypada wspdlnotom para-
fialnym, zrzeszeniom, nowo powstajacym duchowym wspoélnotom, jak Akcja
Katolicka, Katolickie Stowarzyszenie Mlodziezy, Pustynia Miast. W nich tkwi
nadzieja zdynamizowania catego ludu Bozego jako wspolnoty Chrystusowe;j'.
W odniesieniu do omawianego zagadnienia rodzi si¢ problem, czy zespoty kla-
sowe moga stac si¢ takimi wspolnotami. Odpowiedz zalezy od kilku warunkow:
na ile model katechezy przyjmie forme¢ pracy dynamiki grup, gdzie mtodziez
odnajduje akceptacje i szans¢ samorealizacji, na ile przedtuzy on swoja realiza-
cje poza lekcje religii i wprowadzi korelacj¢ jako zasade dialogu wiary z eduka-
cja, na ile wspolnoty klasowe stang si¢ znakiem Kosciota dla watpiacych, poszu-
kujacych czy zagubionych w wierze rowiesnikow.

Pod wptywem dynamicznego rozwoju srodkow spotecznego przekazu moze
si¢ tez zwigkszy¢ zakres ewangelizacji. Stawia to jednak przed nia konieczno$¢
uwzgledniania narzedzi i metod, jakimi §rodki te si¢ postluguja. Pamigtac bo-
wiem nalezy, iz pod wptywem mediow zmienia si¢ mentalno$¢ ludzi, myslenie
staje si¢ konkretno-obrazowe, a nawet modufowe. Napotykajac na zmienno$¢
przekazywanych obrazéw, dzisiejszy odbiorca odzwyczaja si¢ od koncentracji
i glebszej medytacji tresci przekazu. Srodki spotecznej komunikacji stwarzaja
jednak olbrzymia szanse dotarcia z Ewangelia na najdalsze krance ziemi, ale zte
korzystanie z nich moze stanowi¢ zagrozenie dla dojrzewajacej psychiki. Zanie-
dbanie albo niewykorzystanie w gloszeniu Ewangelii mass mediow sprawia, ze
rozdzwiek miedzy Ewangeliq a kulturq staje sie bez watpienia dramatem naszych
czasow'®. W. Kasper stwierdza, ze chrzescijanie nie moga godzi¢ si¢ na roz-
dzwigk Ewangelii i kultury. Nowa ewangelizacja winna prowadzi¢ przez mass
media do przywrocenia wspoiczesnej Europie chrzescijanskiej duszy i budowaé

4 RMi 51; por. K. Braun, Wychowanie ku ,, cywilizacji mito$ci” poprzez zaangazowanie wolunta-
rystyczne miodziezy, w: Wychowanie chrzescijanskie miedzy tradycja a wspolczesnosciq, red.
A. Rynio, Lublin 2007, s. 139-150; B. Wolny, Wychowanie chrzescijanskie wyzwaniem dla szkoly
i katechezy, w: Wychowanie chrzescijanskie miedzy tradycja a wspolczesnosciq, red. A. Rynio,
dz. cyt., s. 770-783.

15 T. Oz6g, Wychowanie chrzescijanskie w koScielnych ruchach religijnych, w: Wychowanie chrzes-
cijanskie miedzy tradycjq a wspolczesnosciq, red. A. Rynio, dz. cyt., s. 953-963. Por. P. Skiba,
Katecheza ewangelizacyjna w nowych ruchach i wspolnotach koscielnych, Lublin 2006.

'*EN 20.
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cywilizacje mitosci'’. Konieczne jest wigc w tej sytuacji wypracowanie ascezy
korzystania z informacji i budzenie odpowiedzialno$¢ za postugiwanie si¢ mass
mediami'®.

4. Nowa ewangelizacja

W nauczaniu Jana Pawta II wielokrotnie spotykamy si¢ réwniez z terminem
nowa ewangelizacja. Juz w roku 1977 kard. K. Wojtyta otwierajac sympozjum
w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim na temat: Katechizacja i ewangelizacja
stwierdzil, ze przemiany zachodzace we wspolczesnym $wiecie domagajq si¢
ponownej ewangelizacji ochrzczonej Europy, ktora odSwiezytaby i ozywita dar
wiary otrzymany na chrzcie $w.'°. Za$ jako papiez precyzuje te postuge, wyjas-
niajac, ze: realizacja naczelnego zadania duszpasterskiego, jakim jest nowa
ewangelizacja, obejmujqca caly lud Bozy i domagajqca sie nowej gorliwosci,
nowych metod, nowego sposobu gloszenia i dawania swiadectwa Ewangelii,
dzis zwlaszcza potrzebuje kaplanow [i nie tylko], ktorzy bezwzglednie i w petni
przezywajq tajemnice Chrystusa i potrafiq wypracowaé nowy styl zycia®.

Nowosc¢ tej postugi nie dotyczy tresci oredzia Ewangelii, ktore jest nienaru-
szalne 1 nie ulega zmianom, a przez publikacj¢ Katechizmu Kosciota katolickie-
go zostato §wiatu przypomniane, lecz zasadza si¢ na nowej gorliwosci, nowym
sposobie gloszenia Dobrej Nowiny i na nowych §rodkach wyrazu®'. Nowa ewan-
gelizacja zaklada gleboka wiare tych, ktorzy glosza oredzie zbawcze, wiarg
umocniong przez Ducha Swietego. Dlatego Papiez apeluje do catego Kosciota
o podjecie ewangelizacji ad intra dla odnowienia wspolnoty Kosciota wedlug za-
mierzen Chrystusowych. Za§ ewangelizacja ad extra winna rodzi¢ w stuchaczach
zachwyt i niepowstrzymany entuzjazm, ktory doprowadzi do nawrocenia stuchaczy,
wywola w nich nowa gorliwos¢ 1 apostolski zapat do $wiadczenia o Chrystusie wo-
bec swiata. W encyklice Redemptoris missio Jan Pawet 11 okres$lit tym mianem
wszelkie dziatania Kosciota skierowane do 0sob, ktore utracily zywy sens wiary,
by obudzi¢ ich dynamizm i ozywi¢ rozwdj wiary.

7W. Kasper, Kosciot jako wspdlnota, ,,Communio” 1986, nr 4, s. 26-38.

8 EN 45.

19 K. Wojtyta, Miedzy ewangelizacjq i katechizacjq, ,,Seminare” 1979, s. 7n.
2 PDV 18.

2 Neue Evangelisirung. Forderung des Menschen. Christliche Kultur. Schlussdokument der 4.
Generalversammlung der lateinamerikanischen Bischofe in SantoDomingo 12-28 X 1992, w: Stim-
men der Weltkirche 34. Bonn 1993, s. 63-66.
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W koncepcji Jana Pawta 11 nowa ewangelizacja stanowi przepowiadanie, za-
wierajace tez propozycje moralnosci wedtug gltoszonej Ewangelii, skierowane
do ochrzczonych, ktorych wiara jest w uspieniu. Proces ozywienia wiary doko-
nuje sig nie tylko przez stowo gloszone, ale i przez swiadectwo zZycia, do ktérego
dawania sktania przyjete stowo?. A poznawanie nowych obszarow prawdy, do-
bra i pigkna, ktore roztacza stowo Boze, pozwala na odrodzenie chrzescijanskich
korzeni kultury, tak wazne w kontekscie ponowoczesnosci®. W liscie apostol-
skim wydanym na zakonczenie Wielkiego Jubileuszu 2000 roku Jan Pawet II
zwrocit uwage, ze nowa ewangelizacja winna by¢ prowadzona z zachowaniem
naleznego szacunku dla niepowtarzalnego doswiadczenia kazdego cztowieka
oraz z wrazliwosciq na rozne kultury, w ktorych ma zostac¢ zaszczepione chrzes-
cijanskie oredzie, co nie znaczy, by przestanie ewangeliczne dostosowywac do
roznych kultur z uszczerbkiem dla integralnosci prawdy, nie ukrywajqc nigdy
najbardziej radykalnych wymogow ewangelicznego oredzia, ale dostosowujqc
sie do szczegdlnych potrzeb kazdego, do jego wrazliwosci i jezyka®.

Na podstawie dokumentdéw soborowych i orzeczen Kosciota posoborowego
mozna si¢ pokusi¢ o sformutowanie fundamentalnych zasad realizacji nowe;j
ewangelizacji. Zarowno dokumenty soborowe, jak i pdzniej wydany Katechizm
Kosciota katolickiego oraz Kompendium, majace charakter kerygmatyczny, bar-
dzo mocno podkreslaja, ze przyblizanie ewangelicznego orgdzia zbawczego nie
moze ulec zmianom czy znieksztalceniom, gdyz glosi ja sam Chrystus, przycho-
dzacy z Dobra Nowing dla kazdego cztowieka. Wtasnie ze wzgledu na Jego
autorytet i wierno$¢ postannictwu, ktore przekazal swoim uczniom, staje On
sam w centrum ewangelizacji. Kolejne encykliki Jana Pawta 11 ukazuja te zwiaz-
ki Chrystusa z cztowiekiem, z jego problemami egzystencjalnymi i z perspekty-
wa eschatologiczna, dzigki czemu cztowiek nie tylko ma mozliwo$¢ odkry¢ sens
swego zycia, ale i nadprzyrodzony wymiar zaangazowania si¢ W przemiang
Swiata.

Nowa ewangelizacja jest gloszeniem Dobrej Nowiny takze wspolczesnemu
mtodemu cztowiekowi. Akceptacja, a jeszcze bardziej fascynacja, w procesie
ewangelizacyjnym dotyczy przede wszystkim osoby Jezusa Chrystusa, ale nie
mozna pomija¢ wartosci, ktore zawiera Jego Ewangelia. Wartosci te sa wartos-
ciami najwyzszymi, dzigki przyjeciu ich cztowiek odkrywac¢ moze sens wszel-
kich, nawet najtrudniejszych, poczynan. Nie dotycza one tylko troski o egzy-
stencj¢ przyrodzona, ale tez ukazuja perspektywe eschatologiczna codzienno$ci.

2VS 107. Por. M. Majewski, Tozsamos¢ katechezy integralnej, Lublin 1995, s. 83.
 FeR 103.
2 NMI 40.

studkat7 08.indd 198 @ 2010-12-21 11:37:34



1 TNEEE ® | I | [ [

Ewangelizacja jako zadanie szkolnej lekcji religii katolickiej 199

Wiasnie realizowanie tych warto$ci wymaga od czlowieka pewnej ascezy, dzigki
ktorej cztowiek bedzie skupiony na tym, aby bardziej by¢, niz aby mie¢?. Zrod-
lem podjecia decyzji zaakceptowania tej ascezy jest mito$¢ ucznia do Mistrza,
dzigki ktorej rodzi si¢ wizja uszczesliwiajacego i najsci§lejszego zwiazku Boga
z cztowiekiem?.

Dzigki realizowaniu nowej ewangelizacji, przenikajacej cate duszpasterstwo,
Kosciot jest w stanie przetamac narastajace bariery migdzy mtodzieza a instytu-
cja. W nowej ewangelizacji jawi si¢ Ko$ciot jako wspdlnota stojaca przy mio-
dych i zatroskana o nich, co wiecej, mlodzi cztonkowie Kosciota widzg w niej
swoje niezbywalne miejsce i mozliwos$¢ petnej realizacji. Chodzi o takie rozu-
mienie katechezy, w ktoérym to parafia jest podstawowym $srodowiskiem ka-
techetycznym, a szkolne nauczanie religii ja dopetnia. Oczywiscie, pomigdzy
katecheza w parafii i w szkole istnieje relacja zr6znicowania i komplementar-
nosci. Obie formy katechezy KoSciota r6znia si¢ miedzy soba i obie sa po-
trzebne: szkolna nauka religii potrzebuje katechezy parafialnej, katecheza
parafialna potrzebuje nauki religii w szkole?’.

Nowa ewangelizacja jest konieczno$cia wspodtczesnych czasow, bowiem
nadszedt moment zaangazowania wszystkich sit koscielnych — gtosit Jan Pawet 11
—w nowq ewangelizacje i misje wsrod narodow®. W wielu narodach od dawna
ochrzczonych szerzy sie obecnie zobojetnienie religijne, a nawet ateizm prak-
tyczny, cho¢ wiara chrzescijanska zachowata sig jeszcze w niektorych tradycjach
i obrzedach przez nich kultywowanych. Dzisiaj owemu dziedzictwu grozi skost-
nienie, a czgsto nawet roztrwonienie, zwlaszcza na skutek wzmagajacego sie
sekularyzmu, braku refleksji metafizycznej, a takze rozwoju sekt i ruchow opar-
tych o ponowoczesnos¢”. Rozdziat I watykanskiego Dyrektorium o katechizacji
ukazal wlasnie uzasadnienie koniecznosci podjecia nowej ewangelizacji w tej
sytuacji takze poprzez katechizacjg. Wielu znawcow problematyki nowej ewange-
lizacji przyznaje, ze istnieja fundamentalne réznice migdzy ewangelizacja a katechi-
zacja w odniesieniu do przedmiotu, tresci, metody, i tych, ktdrzy je realizuja, a takze
ich celu i zatozen. Réwnoczesnie jednak, pomimo tych roznic, postrzegaja je jako

% Jan Pawel 11, Przeméwienie do miodziezy, Gdansk-Westerplatte 12.06.1987, w: Jan Pawel II do
miodziezy (1978-2005), Poznan 2005, s. 412.

% Por. J. Przybytowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa miodziezy, dz. cyt.,
s. 230-232.

27 K. Nycz, Szkola miejscem katechezy?, w: Przestanie dokumentoéw katechetycznych Kosciola
w Polsce, red. S. Dziekonski, Warszawa 2003, s. 13-22.

2 RMi 3.

» ChL 34.
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formy postugi Stowa o charakterze komplementarnym. Wre¢cz mozna mowic o pew-
nej tendencji ewangelizacyjnej we wspotczesnej postudze katechetycznej*.

Jednym z kluczowych zadan wspotczesnego Kosciota stato si¢ taczenie tych
dwoch odrebnych form postugi Stowa w jedno, zwlaszcza w nauczaniu szkol-
nym religii, przy zachowaniu ich specyfiki®'.

5. Ewangelizacja a katechizacja

Kiedy mowimy o relacjach katechizacji 1 ewangelizacji, musimy zwrécié
uwage na fakt, iz ewangelizacja w $cistym tego stowa znaczeniu poprzedza ka-
techeze, ale w dzisiejszej sytuacji daleko posunigtej laicyzacji winna stanowic
cze$¢ dziatan towarzyszacych procesowi katechizacji*>. W Dyrektorium ogol-
nym o katechizacji autorzy ujmuja ewangelizacje jako proces, przez ktory Kos-
ciol, poruszany przez Ducha Swietego, glosi i rozpowszechnia Ewangeli¢ na
catym $wiecie, a dokonuje jej takze przez proces katechizacji, cho¢ nie tylko,
bowiem aspektami i $rodkami przekazywania Ewangelii, czyli elementami
ewangelizacji, dokument ten okre$la tez $wiadectwo zycia, sakramenty, prakty-
ke mitosci blizniego i czynienie stuchaczy uczniami Chrystusa®’. Ewangelizacja,
dokonujac sig przez czyny i stowa, jest jednoczesnie swiadectwem i gloszeniem,
stowem i sakramentem, nauczaniem i zaangazowaniem*. W dokumencie tym
mozna wigc odczytaé, ze postuga Stowa jest podstawowym elementem ewange-
lizacji oraz ze przekazuje w ramach ewangelizacji objawienie za posrednictwem
Kosciota, postugujqc sie stowami ludzkimi, majqcymi zawsze odniesienie do
dziet Boga, ktore Bog zrealizowal i realizuje szczegolnie w liturgii, do swiadec-

30 7. Narecki, Katecheza i katechumenat rodzinny. Koncepcja ewangelizacji parafialnej, ,,Studia
Plockie” 1990, s. 77; R. Murawski, Ewangelizacyjny charakter katechezy, ,,Ateneum Kaptanskie”
1992, z. 498, s. 190.
31 Jeszeze w 1985 roku R. Murawski ma watpliwos$¢, czy mozna postugiwac sig terminem katecheza
ewangelizacyjna, jednak przyznaje, Ze sq sytuacje, w ktorych katecheza winna zatroszczy¢ sig nie tylko
0 umochnienie wiary i jej nauczanie, ale z pomoca taski takze o state jej rozbudzanie: W pewnych oko-
licznosciach musi sie po prostu przeksztatcic w ewangelizacje [R. Murawski, Katecheza — ewangeliza-
¢ja, ,,Studia Theologica Varsoviensia” 1985, z. 2, s. 277].
32 Zob. A. Offmanski, Model katechezy ewangelizacyjnej w dokumentach Kosciola, w: Ewangeli-
zowac czy katechizowac?, red. S. Dziekonski, Warszawa 2002, s. 61nn; J. Szpet, Ewangelizacyjny
wymiar szkolnych lekcji religii, w: Katecheza ewangelizacyjna w rodzinie, parafii i szkole, red.
S. Dziekonski, Warszawa 2002, s. 185.
3 DOK 46. Dyrektorium nawiazuje tu — jak stwierdza P. Tomasik — do struktury objawienia uka-
zanej w soborowej konstytucji Dei Verbum, gdzie znajdujemy wyrazne stwierdzenie, ze plan ob-
Jawienia urzeczywistnia si¢ przez czyny i stowa wewnetrznie ze sobq powiqzane (KO 2) [P. Toma-
sik, Ewangelizacja — istotny wymiar wyznaniowej lekcji religii w polskiej szkole, art. cyt., s. 225].
3 DOK 39.
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twa zycia chrzescijan i do ich dziatania w Swiecie®. Jakze wyraznie w tym $wiet-
le jawi sig¢ realizacja wspotczesnej katechezy.

W polskim dyrektorium autorzy, omawiajac natur¢ katechezy, staraja sig
zwroci¢ uwage, ze misyjny mandat Chrystusa przekazany Kosciotowi winien
by¢ realizowany przez cale duszpasterstwo, ktére musi mie¢ charakter ewange-
lizacyjny, a katecheza stanowi istotny moment tego procesu*®. Ograniczanie go
tylko do postugi Stowa mogloby prowadzi¢ do jej zubozenia i pomniejszenia
znaczenia, a przeciez Vaticanum I starato si¢ ukazac, ze caly Kosciot jest Sto-
wem Bozym?’, przez ktore Bog objawia swoja mitos¢ ku cztowiekowi i pobudza
go do komunii w Tréjcy Swietej. Powotujac si¢ na dyrektorium watykanskie,
autorzy dyrektorium polskiego zwracaja uwage, ze ewangelizacja dokonuje si¢
poprzez $wiadectwo zycia chrzescijanskiego, dialog i postuge mitosci®®, przez
gloszenie Ewangelii i wzywanie do nawrdcenia®, przez prowadzenie katechu-
menatu i procesu wtajemniczenia oraz formowanie ducha wspolnoty za posred-
nictwem sakramentow i postug®’. Dopiero tak ujeta postuge mozna okresli¢ ka-
techeza integralng o charakterze ewangelizacyjnym.

Autorzy obu dokumentéw zwracaja tez uwage na eklezjalny charakter tego
procesu*'. Ewangelizacja obejmuje bowiem cato$¢ postannictwa Kosciota w jego
wielowymiarowosci, cel jednak i zatoZenia sa jedne i te same: by kazdy ochrzczo-
ny doszedt do aktywnego i petnego uczestnictwa w posfannictwie prorockim, ka-
planskim i krélewskim Chrystusa®. Udzial w potrojnej misji Chrystusa wywodzi
sig ze wspolnoty koscielnej i winien by¢ realizowany i przezywany we wspolnocie
i dla wspélnoty®, dzieki czemu wspolnota Kosciota krzepnie i rozwija sie.

6. Sytuacja kulturowa polskiej szkoly
domagajaca si¢ ewangelizacji
Nauczanie religii w szkole nie moze nie uwzglednia¢ sytuacji srodowi-

skowej, w ktorej realizowana jest postuga katechetyczna. Autorzy polskiego
dyrektorium katechetycznego we wprowadzeniu kresla obraz sytuacji duszpa-

3 DOK 50.

% PDK 15.

37 Por. KK 8.

3% ChL 34.

DM lln.

‘DM 13n.

' DOK 46; PDK 54.

“PDK 75. Por. Jan Pawet 11, Przekroczy¢ prog nadziei, Lublin 1994, s. 134.
4 ChL 14.
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stersko-katechetycznej w Polsce na przelomie wiekow i wielokrotnie akcentuja
konieczno$¢ widzenia nowych wyzwan stojacych przed nia, a zrodzonych przez
pluralizm kulturowy i moralny spoteczenstwa. Zagubienie jasnych koncepcji
wychowawczych oraz niedocenianie roli rodziny i Kosciota w procesie eduka-
cyjnym, ale tez konieczno$¢ odnalezienia sposobu realizacji postugi kateche-
tycznej w nowej sytuacji edukacyjnej, domagaja si¢ stworzenia modelu, ktory
potrafitby odpowiedzie¢ na te wyzwania. By¢ moze bedzie to katecheza ewange-
lizacyjna*.

7. Postmodernizm w systemie szkolnym

Postmodernistyczna filozofia oraz tzw. teorie bezstresowego wychowania,
bazujace na materialistycznej wizji Swiata, upowszechniaja poglad, ze wystar-
czy zmieni¢ warunki ekonomiczne, polityczne, spoteczne i prawne, by zapano-
wat powszechny dobrobyt i poczucie bezpieczenstwa oraz pelny rozwo6j mtode-
go pokolenia. Owe teorie, zrodzone pod koniec lat sze§¢dziesiatych XX wieku,
przekonuja, ze kazdy cztowiek — juz jako dziecko — powinien sam stworzy¢ so-
bie wlasny $wiatopoglad. Przedstawiciele tych kierunkéw odwotywali sig¢ do
antropologicznie falszywego przekonania, ze cztowiek z natury jest dobry, tylko
warunki cywilizacyjne czynia go ztym, a btad ten nadal dzisiaj jest powielany
przez antypedagogike®. Nie wystarczy bowiem zmieni¢ cztowiekowi warunki
zycia, by uformowat on w sobie osobowos$¢ na miarg swoich czaséw. On sam
musi najpierw si¢ zmieni¢, a to wymaga dlugotrwatego procesu wychowania,
konsekwentnego 1 ogarniajacego nie tylko jego intelekt, lecz takze sfere woli-
tywna i emocjonalna.

Popularne na Zachodzie teorie wychowania przyniosty z koncem ubiegltego
wieku do Polski zasiew totalnego kwestionowania wartosci obiektywnych i ce-
16w wyzszych anizeli dorazne uzycie i chwilowa przyjemnos¢*. Wywotuje to
u wielu osob przekonanie, ze obiektywna prawda nie istnieje. To zwatpienie
pociaga za soba gloszenie wzglednosci w zakresie etyki i moralnosci w ogdle, co

“ Ponizsze zagrozenia zostaly wyakcentowane w opracowanym przez zespot synodalny Synodu
Archidiecezji Szczecinsko-Kamienskiej w 2003 roku [Wychowanie katolickie jako propozycja
ewangelizacyjna na nowe czasy. Dokument roboczy, mps].

4 B. Kiere$, Kultura chrzescijariska wobec postmodernistycznej ideologii ,,anty” w pedagogice,
w: Wychowanie chrzescijanskie miedzy tradycjq a wspolczesnosciq, red. A. Rynio, Lublin 2007,
s. 93-95.

4 Por. B. Sliwerski, T. Szkudlarek, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Krakow
1991.
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w konsekwencji powoduje w odniesieniu do norm moralnych kompletna dez-
orientacj¢. Relatywizm moralny czyni wychowanie dziataniem bezuzytecznym,
prowadzi do odrzucenia wszelkich autorytetow, dyscypliny, pracy nad charakte-
rem i jakichkolwiek wymagan stawianych wychowankowi.

8. Mentalnos¢ informatyczna

Czas przetomu wiekdw jest czasem szybkiego obiegu informacji, ich groma-
dzenia i wykorzystywania do celdow nierzadko destrukcyjnych. Przy calej warto-
sci srodkow spotecznej komunikacji sa one — jak nazwat je Jan Pawet 11 — wspoi-
czesnymi areopagami’’, ktore potrzebuja ewangelizacji, bez niej wreez staja si¢
groznym narz¢dziem manipulacji.

Latwos$¢ docierania informacji do odbiorcy sprawia, ze $wiat staje przed
cztowiekiem otworem. Media tworza z catego $wiata globalna wioske. Za po-
srednictwem mediow kazdy na biezaco jest informowany o tym, co dzieje si¢
gdzie$ bardzo daleko od niego, ale, z drugiej strony, nie wie, co si¢ dzieje
w najblizszym otoczeniu. Do jego domu weszly rzeczy i sprawy dalekie, a bli-
skie si¢ oddality. Wytworzyt si¢ tez nowy sposob postrzegania rzeczywistosci —
ogladanie jej przez okulary mediow. Cztowiek nie uczestniczy w ten sposob bez-
posrednio w wydarzeniach.

Glownym nos$nikiem informacji jest obraz, szczegdlnie obraz ruchomy. Inten-
sywny kontakt cztowieka z obrazem monitora telewizyjnego czy komputera, jaki
ma migjsce czgsto od najwczesniejszych lat zycia, ma wptyw na uposledzenie
innych rodzajow postrzegania i wptywa na zmiang percepcji. Dotychczasowa do-
minacja stowa, zwlaszcza stowa drukowanego, ustepuje przed dominacja obrazu.
Powoduje to jakze grozne dla funkcjonowania cztowieka w wymiarze indywi-
dualnym i zbiorowym trudno$ci w odroéznianiu $wiata realnego od $wiata fikcji.

9. Globalizacja kultury

Nieuchronng konsekwencja globalizacji $wiatowej kultury, nie do konca
przemyslanej propagandy na rzecz integracji Unii Europejskiej, bez wzgledu na
warunki w niej uczestnictwa, staje si¢ unifikacja antychrzescijanskiego pojmo-
wanie §wiata, prowadzaca do identyfikacji jednostki z calg ludzkoscia, a réwno-
czesnie do zagubienia wlasnej tozsamosci kulturowej o korzeniach chrzescijan-

47 RMi 37c.
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skich. Obawa przed taka perspektywa sktania wielu do podtrzymywania tradycji
regionalnych, promocji regionalnej kultury, wrastania w malq ojczyzne. Nato-
miast wielu uwaza, iz mowi¢ nie wypada o tradycjach narodowych i wspotczes-
nym zyciu narodu. Miedzynarodowe pakty, porozumienia i uklady, a takze mig-
dzynarodowe firmy i koncerny przyczyniaja si¢ do zacierania granic. Wiele
organizacji skutecznie zabiega o globalizacjg wszelkich dziatan. Narodowa racja
stanu ukazywana jest jako czynnik wsteczny.

Mito$¢ Ojczyzny byla zawsze potgznym motywem zaangazowania si¢ mio-
dych ludzi w sprawy ponadjednostkowe, na rzecz dobra wspolnego. Obecnie
obserwuje si¢ wyrazne ostabienie aktywnosci dzieci i mtodziezy w ramach roz-
nych ruchéw i organizacji o charakterze patriotycznym*. Tego kryzysu nie moz-
na lekcewazy¢. W ramach nauki szkolnej czgsto nie stwarza si¢ sytuacji, ktérych
przezycie stanowi wazny element procesu dojrzewania spolecznego. Zastgpo-
wanie perspektywy panstwowej i narodowej globalng eliminuje z wychowania
formacj¢ patriotyczna.

O miejscu i roli danego kraju w $wiecie zadecyduje nie tyle umiejgtnosce
sprawnego postugiwania si¢ komputerem czy jezykiem obcym przez wigkszo$¢
jego obywateli, co rodzima my$l naukowo-techniczna. Ona bowiem pozwoli na
wymiang informacji najcenniejszych, niedostgpnych innym, wykreuje kraje
przodujace, pozostawiajac daleko za nimi te, ktore ksztatca sprawnych i kompe-
tentnych pracownikow-odtworcow. Reforma edukacji winna stworzy¢ warunki
iumozliwi¢ dalekosigzny rozwdj intelektualny i duchowy uczniom, ktorzy
w przyszto$ci beda mieli szanse stac si¢ tworcami-myslicielami.

10. Polska szkola w dobie pluralizmu

Polska szkota przelomu wiekow znajduje si¢ na etapie budowania wlasnej
wizji wychowania. Na podtozu zréznicowania filozoficznego i wielo$ci przeko-
nan panujacych we wspotczesnym spoteczenstwie zrodzita si¢ réznorodnosé
mysli wychowawczej. Wielos¢ koncepcji pedagogicznych istnieje w Swiadomo-
$ci rodzicow i nauczycieli jedynie w postaci luznych haset. Sprzyja to rodzeniu
si¢ chaosu na polu oddziatywan wychowawczych.

K. Olbrycht, po przeprowadzeniu analizy potrzeb wychowawczych mtodzie-
zy, dochodzi do wniosku, ze niecodzowne jest wsparcie ich poprzez wyrazanie
i uzasadnianie akceptacji wobec nich, nawet wowczas, gdy nie zawsze podejmu-
ja wlasciwe decyzje; stwarzanie im szans na bliski kontakt i dojrzaty dialog,

# K. Pawlina, Jak pomdc temu pokoleniu?, Warszawa 2001.
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przez ktory odczytaja poszanowanie ich godnosci, a wreszcie dostarczanie pozy-
tywnych przyktadow®. W sytuacji transformacji kulturowo-wychowawczej
wprost niezbgdne wydaje sig przedstawianie mtodym personalistycznej koncep-
cji czlowieka, podejmowanie z nimi dziatan prowadzacych do poczucia tozsa-
mosci i integralnos$ci kulturowej o korzeniach chrzescijanskich, a wreszcie ini-
cjowanie form tak masowych, jak i kameralnych, gromadzqcych mtodziez wokot
pozytywnych wartosci.

U progu nowego tysiaclecia trzeba wyraznie u§wiadomi¢ ludziom wierzacym
istnienie wielkich obszarow zagrozen moralnych i zta, ktore z natury rzeczy beda
utrudniaty i hamowaly zdrowe i ozywcze prady wychowania katolickiego. Apro-
bata dla rozwiaztosci, dewiacji, propaganda homoseksualizmu oraz zache¢ta do
korzystania z pornografii, mistyfikacja seksu i jego promocja powoduja, Ze coraz
bardziej wkraczaja one w zycie spoleczne i zatruwaja prywatne wigzi rodzinne.
Legalizacja prostytucji, przemyt narkotykdw, narastajaca agresja i przestgpczo$c¢
staja si¢ wymownym przejawem eskalacji zta’'. Walka ze zlem moze mie¢ cha-
rakter bezposredni i dorazny, by¢ prowadzona przez rézne wyspecjalizowane
instytucje (sadownictwo, policja), ale bardziej skuteczna jest, gdy sig ja pode;j-
muje w sposob prewencyjny na polu edukacji i wychowania. I chociaz istnieja
grupy ludzi, ktore nie realizuja wychowania w ogdle, sa obojetne wobec zabie-
gow formacyjnych lub celowo organizuja dziatania antywychowawcze, albo tez
tworza poszerzajacy si¢ margines spoteczny, ktory nie podlega wplywom wy-
chowawczym (dilerzy, mlodziez zdeprawowana, przestgpcza), to jednak zyja
wsrod katolikow i sa ich wyrzutem sumienia.

11. Ewangelizacja zadaniem szkolnej lekcji religii

Biorac pod uwage wyzwania stojace przed mtodym pokoleniem Polakow, ale
tez osiagnigcia pedagogiczno-dydaktyczne polskiej szkoty, polscy katechetycy
stwierdzaja, ze szczegolnym zadaniem wspotczesnego duszpasterstwa, a takze
nauczania religii w szkole winno by¢ przygotowanie wszystkich wierzqcych nie
tylko do tego, aby potrafili rozwingé w sobie umiejetnosci krytycznej oceny ist-
niejqcej rzeczywistosci, ale takze umieli wydobywad, rozwijaé i udoskonalaé po-
zytywne przejawy zycia spotecznego i kulturalnego oraz oczyszczaé i usuwaé

4 K. Olbrycht, Jaka jest polska miodziez? Refleksje pedagoga, w: Z mlodziezq do Chrystusa, red.
H. Tomasik, Siedlce 2007, s. 70n.
0 Tamze, s. 72-74.

1], Przybylowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa mlodziezy, dz. cyt., s. 282.
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z nich to, co sprzeciwia sie Ewangelii Jezusa Chrystusa®. Jest to dlugotrwaty
i wieloptaszczyznowy proces nowej ewangelizacji realizowany przez caty Kos-
ciol poprzez rézne formy jego postugi.

12. Inkulturacja i ewangelizacja kultury w szkole

Zadaniem eksponowanym przez nauczanie religii w szkole jest doprowadze-
nie do odkrywania przez wspotczesnych chrzescijan sacrum w zyciu codzien-
nym, co w konsekwencji prowadzi¢ bedzie do ich obudzenia religijnego™.
Zrédlem tego sacrum jest osoba Chrystusa. W cytowanym stwierdzeniu zauwa-
zamy, jak pozytywnie autorzy ujmuja procesy ewangelizacji i inkulturacji, ktore
winny prowadzi¢ do wyposazenia chrzescijanina w umiejgtnosci dostrzegania
dobra, prawdy i pigkna, z jednej strony, a usuwania zta i wszystkiego, co sprze-
ciwia si¢ Ewangelii z Zycia spotecznego i osobistego, z drugie;j.

Od czasu Synodu Biskupow w 1977 roku upowszechnit si¢ termin inkultu-
racja na okreslenie procesu bedacego odpowiedziq na wspotczesne kryzysy kul-
tury>*. Dzigki ewangelizacji, dokonujacej si¢ za pomoca jezyka danej kultury,
Kosciot przyjmuje, z jednej strony, wszystko, co w niej jest dobre, ale rowno-
czesnie od wewnatrz ja odnawia, dzigki czemu moze dokonaé si¢ przemiana
ludzkich serc, ktore otworzq sie na dobro i prawde®. Proces inkulturacji w zad-
nym wypadku nie moze by¢ przystosowaniem orgdzia zbawczego do kultury
wspotczesnej, co grozitoby synkretyzmem, wzglednie uszczupleniem orgdzia
ewangelicznego. Tego typu zagrozenia zachodza wowczas, gdy zwiazki kate-
chezy z kultura polegac beda jedynie na adaptacji i dostosowaniu Ewangelii do
istniejacych warunkow, a nawet uleganiu sytuacji kryzysowej wspotczesnej
kultury. Dazeniem ewangelizacji wzgledem kultury jest wprowadzenie r6znych
grup spotecznych do wspoélnoty Kosciota z ich kulturami (...) przekazujqc im
wlasne wartosci*’. Relacje miedzy ewangelizacja a kultura maja wiec charakter
sprzgzenia zwrotnego. Gloszenie orgedzia ewangelicznego powinno by¢ wyra-
zane jezykiem danej kultury, ale tez musi stanowi¢ odpowiedZ na pytania sta-
wiane przez wspotczesng kulturg”’. Chodzi zatem nie tyle o zmiang pojec i jg-
zyka, co o zwiastowanie osoby Jezusa Chrystusa, Jego stow i zbawczego

S2PDK 4.

53 ChL 4; por. PDK 7.

5 PDK 70.

53 PDK 70.

6 RMi 52.

S7PDK 71. Por. DOK 21.
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dziela®®. Gloszenie orgdzia zbawczego moze zafascynowac stuchacza i dopro-
wadzi¢ do zmiany postaw, a wrecz do odnowienia w duchu Ewangelii mental-
no$ci mlodego pokolenia.

Duza szansa dla inkulturacji jest korelacja nauki religii za innymi przedmio-
tami nauczania, pod warunkiem, ze nie bedzie to przeintelektualizowanie catego
procesu uczenia-nauczania®, lecz nauczanie wychowujace®. Zachowujac auto-
nomig przedmiotow szkolnych i nauczania religii, korelacja z r6znymi przed-
miotami, ale i ze §ciezkami edukacyjnymi, pozwala na podjgcie przez nauczanie
religii funkcji krytycznej, uzupetniajacej, formacyjnej lub korygujacej®', dzigki
czemu moze dojs$¢ do tworczego dialogu wiary i kultury.

13. Ewangelizacyjna lekcja religii
szansg budzenia i ksztaltowania wiary dojrzalej

Dla wielu mtodych Polakow lekcje religii w szkole sa juz jedynym miejscem
spotkania z Ewangeliq, ze Swiadkami wiary, jakimi sq katecheci i uczniowie gle-
boko wierzqcy,(...) gdzie mogq ustyszec gtos Kosciota i gdzie dokona¢ sie moze
wyjasniajqce wprowadzenie w liturgie i modlitwe®. Autorzy polskiego dyrekto-
rium zwracaja jednak uwage nie tylko na tatwiejsze w szkole dotarcie do ucz-
ni6w i nauczycieli z Ewangelia, ale przede wszystkim na mozliwo$¢ przezwycie-
zenia stereotypow dotyczqcych wiary i Zycia religijnego, [jak] prywatnosc religii
i nieuchronnos¢ konfliktu wiary i wiedzy®.

G. Hansemann stwierdza, ze doswiadczenie religijne stanowi istotny moment
wiary jako spotkania dwoch osob — ludzkiego ,,ja” i Boskiego ,, T”"**. Wigc spotka-
nie z Chrystusem i zafascynowanie z Nim stanowi istot¢ nawrdcenia i zdazanie
do dojrzatosci wiary osobowej, jako postawy bedacej wyrazem harmonijnego
rozwoju konstytutywnych cech wiary: poznawczej, afektywnej i dziataniowej®.

¥ PDK 75.

9 P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat korelacji nauczania religii katolic-
kiej z polskq edukacjq szkolngq, Warszawa 2004, s. 173nn.

60 M. Sniezynski, Nauczanie wychowujqce, Krakow 1995, s. 32-34.

1 B. Klaus, Zadania katechezy w swietle zalozen programowych polskiej szkoly, w: Teoretyczne
zalozenia katechezy mtodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 258-276. Por. P. Tomasik,
Korelacja nauczania religii z przedmiotami szkolnymi, w: Rodzina — szkotla — Kosciol. Korelacja
i dialog, red. P. Tomasik, Warszawa 2003, s. 127-145.

2 PDK 57.

% PDK 84.

 G. Hansemann, Katechese als Dienst am Glauben, Freiburg—Basel-Wien 1960, s. 35.

8 E. Alberich, Katecheza dzisiaj, Warszawa 2003, s. 140.
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Nowa ewangelizacja zdaza do objawienia, ze Chrystus jest Tym, ktory przyszedt
nie tylko po to, by objawi¢ plan Boga wzgledem ludzkosci, ale by go wypehic,
a kazdemu cztowiekowi da¢ szanse¢ odkrycia Bozego zatroskania o niego. Odpo-
wiedzig na to religijne doswiadczenie moze by¢ nawrocenie, dajace gteboka
interpretacj¢ przezycia tajemnicy i otwarcia sie na transcendencje®® oraz dazenie
do rozwoju wiary osobowej zawierzenia Boga.

Katecheza ewangelizacyjna w szkole ukazuje plan Bozy nie jako doktryne,
ale jako fascynujace zycie, w ktorym swoje miejsce ma mtody czlowiek — mtody
Kosciol, ktory winien bra¢ odpowiedzialnos¢ za ten Koscidt i jego misje w tym
pluralistyczny §wiecie. Chrzescijanstwa proponowanego przez katecheze ewan-
gelizacyjna w szkole nie mozna stawia¢ obok innych swiatopogladow, jako pew-
nej opcji, w ktorej nie ma miejsca na wiarg, a jedynie na poznanie kulturowe.
W takiej sytuacji szkolnej nauce religii grozitaby dominacja intelektualizmu,
indywidualizmu i sprywatyzowania zycia religijnego. Zaangazowanie chrzes-
cijanina w rozwiazywanie problemow spolecznych wspolczesnego §wiata, po-
zbawione §wiadomosci wewngetrznego zwiazku z Chrystusem i Kosciotem, prze-
staje by¢ realizowaniem chrzescijanskiego powolania, a staje si¢ tylko czystym
humanizmem®’. Wiasnie stad wyplywa stwierdzenie, z jakim mozemy si¢ spot-
ka¢ w polskim dyrektorium, ze w szkole nie moze dokona¢ si¢ petna ewangeli-
zacja, ze domaga si¢ ona komplementarnos$ci szkolnego nauczania religii i kate-
chezy parafialnej, zwlaszcza w zakresie wtajemniczenia i zycia chrzescijanskiego,
gdyz funkcje te w szkole moga by¢ realizowane jedynie czg§ciowo®.

14. Ewangelizacyjny charakter nauki religii
odpowiedzia na wyzwania wspolczesnej szkoly

Biorac pod uwagg aktualng sytuacjg, nauka religii w polskiej szkole domaga
si¢ uformowania katechezy o charakterze ewangelizacyjnym, ktora, wchodzac
w kontakt z kultura o charakterze pluralistycznym, podejmie tworczy dialog, pro-
wadzacy do korygowania niewlasciwych uje¢ i postaw, uzupelnienia brakow

% A. Fossion, Dieu toujours recommencé. Essai sur la catéchése contemporaine, Bruxelles 1997,
s. 83; por. E. Alberich, Katecheza dzisiaj, dz. cyt., s. 109.

67 Taka sytuacjg przezyta w okresie II Soboru Watykanskiego katecheza wtoska (katechizm z Iso-
lotto) i holenderska [por. Glaubens Verkiindigung fiir Erwachsene. Deutsche Ausgabe des Holdn-
dischen Katechismus, Nijmegen—Utrecht 1968].

% PDK 13. Por. CT 20; DOK 60-72. II Polski Synod Plenarny jeszcze wyrazniej zaznacza, ze ka-
techeza w szkole zaktada zarowno pierwszq katechizacje [pre-ewangelizacje] w domu rodzinnym,
jak i jej nieodzowne dopelnienie przez duszpasterstwo dzieci i mlodziezy w parafii [PSPN 51].
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w ksztaltowaniu obrazu $wiata i integracji tresci pochodzacych z roznych dzie-
dzin, wyposazajac w bogactwo kulturowe dorastajaca mtodziez. Dzigki temu stac
si¢ moze forma przeksztalcania osobowosci mtodych chrzescijan i napetnienia
ich moca, ktéra uzdolni do podejmowania odpowiedzialno$ci za §wiat, zwtaszcza
poprzez dawanie §wiadectwa, bedacego ewangelizacja skierowana ad extra.

W katechetyce ostatnich lat pojawita si¢ idea katechezy ewangelizacyjne;j,
ktora by miata by¢ nosnikiem silnych akcentow ewangelizacyjnych, tzn. miata
pobudzaé i karmi¢ wiare katechizowanych, i prowadzi¢ do owocnego swiadec-
twa zycia®. Poczatkami siega ona lat szes¢dziesiatych XX wieku (I Konferen-
cja Episkopatéw w Medelin). Byta ona przez biskupéw Ameryki tacinskiej poj-
mowana jako nieodzowna jako$¢ autentycznej katechezy, bez ktorej nie sposob
uratowa¢ miliond6w ochrzczonych tego rejonu $wiata przed niewiara. Prawie
w 30 lat pozniej Dyrektorium ogolne o katechizacji wprost stwierdza, ze zacho-
dza wspolczesnie sytuacje, nawet w krajach od dawna ochrzczonych, ze ko-
nieczna sig staje katecheza przeniknig¢ta duchem ewangelicznym i zmierzajaca
do wychowania chrzescijan w poczuciu ich tozsamosci jako ochrzczonych, wie-
rzqcych i cztonkéw Kosciota, otwartych i prowadzqcych dialog ze swiatem™.
Katecheza ta inspiruje adresatoéw do autentycznego nawrocenia, poglebia w nich
doswiadczanie Boga i przekonuje o zyciowej wartosci oredzia chrzescijanskie-
go. Wielokrotnie stawia uczestnikow wobec konieczno$ci wyboru i wspiera ich
w odwaznym podejmowaniu decyzji zgodnych z Ewangelia. Konsekwencja
wprowadzania takiej katechezy w szkole jest dialog z otaczajacym $wiatem, wy-
posazanie mlodziezy w nadprzyrodzona motywacje i odwage w realizowaniu
apostolskiego $wiadectwa oraz podejmowanie misji ewangelizowania $wiata’’.
Takze w Polsce proces przeksztatcania katechezy w nauczanie religii ukierunko-
wane na ewangelizacj¢ znajduje swoja motywacj¢ w aktualnej sytuacji socjo-
kulturowej. Wielu ochrzczonych deklaruje jeszcze przynalezno$¢ do Kosciota,
ale nie identyfikuje si¢ z nim, bo nie poznato ozywiajacej i odnawiajacej mocy
Ewangelii. W konsekwencji koniecznoscia wprost jest podjecie katechezy ewan-
gelizacyjnej, ktéra odbudowywac bedzie wigzi miedzy wolnym cztowiekiem,
poszukujacym prawdy, a przynoszacym ja Chrystusem. Pomoze to czlowiekowi
podejmowac wlasciwe decyzje i cieszy¢ si¢ radoscia z przezywania Ewangelii
W swoim zyciu na co dzien. Dyrektorium ogolne o katechizacji zwraca uwagg,
ze czesto osoby, ktore uczestniczq w katechezie, w rzeczywistosci potrzebujq
prawdziwego nawrocenia. Dlatego Kosciol pragnie, by na ogot pierwszy etap

8 J. Kochel, Katecheza ewangelizacyjna w nauczaniu C. M. Martiniego, Opole 1999, s. 99; por.
J. Gevaert, Prima evangelizzazione. Aspetti catechetici, Torino 1990, s. 38.

" DOK 194.
"1 J. Kochel, Katecheza ewangelizacyjna w nauczaniu C. M. Martiniego, dz. cyt., s. 101.
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procesu katechetycznego byl poswiecony zapewnieniu [im] nawrdcenia’™. J. Ba-
growicz, omawiajac wskazania tego dokumentu, konkluduje, Zze w obecnej sy-
tuacji polskiej mtodziezy wprost nieodzowne jest podjgcie przez Kosciot preka-
techumenatu i prekatechezy”.

Te formy postugi stowa wiaza si¢ z procesem inkulturacji or¢dzia ewange-
licznego, gdyz przemiany zachodzace we wspolczesnym spoteczenstwie doma-
gaja si¢ nowych, trafiajacych do mtodziezy, metod, drég, pobudzajacych ja do
zainteresowania sig¢ przekazem ewangelicznym i podejmowania przez nia dialo-
gu z Chrystusem, ktory doprowadzi ich do podjecia wiasciwych wyborow.
Przedstawiajac naturg katechezy, polskie Dyrektorium wprost stwierdza, ze ka-
techeza ma rowniez wymiar ewangelizacyjny, [a wrecz] ewangelizacja staje sie,
obok wychowania w wierze i wtajemniczenia, koniecznq funkcjq katechezy
w dzisiejszych czasach™.

Katecheza jako akt eklezjalny’™ jest podstawowa dziatalno$cia ewangeliza-
cyjna Kosciola, ktory jest prawdziwym podmiotem jej sprawowania. Realizowa-
na w obecnej polskiej sytuacji w roznych srodowiskach wychowawczych, musi
spetniac¢ — jak czytamy w polskim Dyrektorium — r6zne funkcje: pre-katechezy,
stanowiacej propozycje Dobrej Nowiny dla tych, ktorzy zdradzaja pewne zain-
teresowanie Ewangelia, katechezy w sensie $Scistym, realizujacej wychowanie
w wierze dla tych, ktorzy uwierzyli, zas wzgledem tych, ktorzy jeszcze nie sa
rozbudzeni w wierze, bgdzie pierwszym gloszeniem orgdzia zbawczego’.
W obydwu za$ dyrektoriach katechetycznych znajdujemy stwierdzenie, ze plu-
ralizacja i sekularyzacja, jakie na przetlomie wiekow dotykaja roznych spolecz-
nos$ci o bogatej przeciez przesztosci chrzescijanskiej, rodza wrecz postulat kate-
chezy ewangelizacyjnej, jeszcze przed kilku laty zdawaloby sig nierealne;j.
Katecheza taka — wedlug autorow polskiego Dyrektorium — winna zmierza¢ do
wychowania chrzescijan w poczuciu ich trojakiej tozsamosci. jako ludzi ochrzczo-
nych, wierzqcych i jako cztonkow Kosciota”. Zatozenia te przeciwstawiaja si¢
procesowi sekularyzacji i ateizacji, stanowigcemu powazne zagrozenie wspot-
czesnego spoteczenstwa’®. Proces ewangelizacyjny winien by¢ budowany na

2DOK 62.

73 J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspolczesnej mlodziezy. Zrédla i cele, Torun 2000, s. 196.
*PDK 20.

> PDK 13; por. DOK 78.

" PDK 56; por. DOK 62.

7 PDK 56; por. DOK 194.

8 F. Kaufmann, omawiajac proces przechodzenia od religijnosci do indyferentyzmu, a nawet
praktycznego nihilizmu w warunkach pluralizmu spoteczno-kulturowego, wyrdznia 4 fazy, a mia-
nowicie: odkoscielnienie, ktore jest zobojgtnieniem wobec wszelkich norm, zasad i srodkow zba-
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budzeniu §wiadomos$ci w uczestnikach lekcji religii, ze sa ludzmi ochrzczony-
mi, czyli zanurzonymi w Chrystusa, w Jego zbawcze dzieto. Ale stalo si¢ to
poza ich §wiadomos$cia. Dlatego ciagle nalezy nawiazywac¢ do faktu chrztu
i odnajdywac¢ skutki sakramentalnego spotkania ze Zbawicielem. I to jest na-
stepny etap ewangelizacji — prowadzi¢ do osobowej decyzji wiary. Teraz juz
swiadomie uczestnicy maja podja¢ decyzj¢ pdjscia za Chrystusem jako Jego
uczniowie, jako ludzie dojrzale wierzacy. Wowczas wilasnie lekcja religii moze
sta¢ si¢ osobowa komunikacja i intymnym dialogiem z Chrystusem, skutkiem
ktorego bedzie przyjecie catkiem nowej postawy jako wyrazu nowej tozsamo-
$ci dziecka Bozego. Wymaga to jednak — jak okresla E. Alberich — odrzucenia
dotychczasowej logiki porzqdku swiatowego, a przyjecia opcji na rzecz Chry-
stusa w Kosciele™. Chodzi o obudzenie w uczestnikach nauki religii w szkole
swiadomosci przynalezenia do wspolnoty Kosciota, w ktorym maja swoje nie-
zbywalne miejsce i powinni si¢ wlaczy¢ na rownych prawach z innymi w rea-
lizacje Chrystusowej wizji Kosciota — wspolnoty ducha, stowa, $wiezosci
i mitosci®.

Konstytutywnym postulatem autentycznej katechezy ewangelizacyjnej jest
integralnos¢ tre$ci. Przy uwzglednianiu nowych zapotrzebowan nadal charakte-
rystyczna cecha ewangelizacji pozostaje jednak wierno$¢ radosnej nowinie przez
gloszenie autentycznego kerygmatu®'. Przedstawiajac wigc relacje miedzy kate-
cheza a ewangelizacja, autorzy polskiego Dyrektorium daza do ukazania, ze za-
rowno w katechezie, jak i w ewangelizacji, pierwszym i konstytutywnym ele-
mentem jest element biblijny, niosacy to samo oredzie — Dobra Nowing
zbawienia®?. Rowniez Dyrektorium ogolne o katechizacji, moéwiac o zrodtach
katechezy, przypomina rolg Pisma $w. i Katechizmu Kosciota katolickiego®.

wienia podawanych przez Kosciot; odchrzescijanienie bedace zobojgtnieniem na chrzescijanski
system znaczen; indyferentyzm wobec wszelkiej religii, jako zoboj¢tnienie wobec zbiorowych sy-
stemow znaczen i warto$ci; agnostycyzm i nihilizm jako zoboj¢tnienie na wszelkie zobowiazania
tak kolektywne, jaki i indywidualne [F. Kaufmann, Religion und Modernitdt. Sozialwissenschaft-
liche Perspektiven, Tiibingen 1989, s. 158-160].

" E. Alberich, Katecheza dzisiaj, dz, cyt. 136.

8 Tamze, s. 193n.

81 Nasze czasy wymagajq — moim zdaniem — o wiele bardziej gloszenia bezposredniego, zdecydo-
wanego i ostrego — kerygmy takiej, jakq praktykowat Chrystus i apostotowie, a zwtaszcza sw. Pa-
wel. Chodzi o bezposrednie zwiastowanie zbawczej tajemnicy Chrystusa (...) Przepowiadanie takie
doprowadza wprost do , kryzysu”: wywoluje reakcje taka, jaka widzimy u Zydow po przemowie
Piotra: ,,Coz mamy czynic¢ bracia?” (Dz 2,37) [G. Danneels, Kosciotl ,, drugiej” ewangelizacji,
,»Communio” 1986, nr 4, s. 24].

82 PDK 58; por. CT 26.

% DOK 95.
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W dobie nowej ewangelizacji, biorac pod uwage, jak bardzo zr6znicowani
pod wzgledem rozwoju duchowego sa adresaci szkolnego nauczania religii, ke-
rygmat winien stac si¢ centralng trescia katechezy ewangelizacyjnej i to w taki
sposdb, by zadziwil, zafascynowal mtodych ludzi i pozyskat ich dla wiary Chry-
stusowi*. Polskie Dyrektorium przypomina, ze gldwne kryteria integralnosci
wszelkiej postugi katechetycznej, ktorych katecheza ewangelizacyjna nie moze
by¢ pozbawiona, jest chrystocentryzm o wymiarze trynitarnym, skoncentrowa-
nie si¢ na gloszeniu Dobrej Nowiny o krolestwie Bozym z uwzglednieniem za-
sady inkulturacji, pelnienie misji Kos$ciota i w imieniu wspdlnoty Kosciota, kto-
ra troszczy si¢ o organiczny charakter gloszonych prawd i o zachowanie ich
hierarchii we wspotczesnej rzeczywistosci®®. Katecheza ewangelizacyjna sku-
pia si¢ wigc gldwnie na osobie Chrystusa, od ktérego, co prawda, nie musi si¢
rozpoczynac gloszenie Ewangelii, ale z Niego musi czerpa¢ swoja moc, a zwlasz-
cza do Niego musi prowadzi¢*. W szczegolnosci katecheza o charakterze ewan-
gelizacyjnym powinna przypomina¢ podstawowe prawdy wiary, inspirowa¢ do
rzeczywistego nawrocenia, prowadzi¢ do przekonania o prawdzie i o wartosci
oredzia chrzescijanskiego, zwlaszcza w obliczu zastrzezen zgtaszanych przez
wspotczesny swiat®’. Nie do przecenienia jest tez zatozenie doprowadzenia wy-
chowanka do osobowego aktu wiary, gdyz akcentuje ono godnos¢ cztowieka
w dokonywaniu wyboru i przezywaniu Ewangelii na co dzien oraz docenia
uzdolnienie go do racjonalnego uzasadnienia nadziei ptynacej z wiary i odwagi
w podejmowaniu misyjnego powotania §wiadczenia o Chrystusie.

Wyznaniowa lekcja religii w szkole winna prowadzi¢ do integralnego widze-
nia wspolnoty wierzacych jako srodowiska wzrastania w wierze, prowadzacego
do dokonywania wolnych i dojrzatych wyboréw wiary w oparciu o zintegrowa-
nie wiadomosci religijnych z dziedzictwem kulturowym?®. Ze wzgledu na plu-
ralizm panujacy w szkole i w catym spoteczenstwie nauka religii w szkole winna

8 Dokumenty nie sugeruja, czy ma to by¢ forma interpretacji probleméw ludzkich, czy tez promul-
gacji Stowa Bozego, ale powstajace szkoty ewangelizacyjne zwracaja uwage na koniecznos$c
aktywizacji uczestnikow w odkrywaniu apelu Bozego i mozliwosci odpowiedzenia nan w bardzo
zlaicyzowanej rzeczywistosci [J. Kochel, Katecheza ewangelizacyjna w nauczaniu C. M. Martiniego,
dz. cyt., s. 177].

8 PDK 36.

8 PDK 75. Kard. Ch. Schonborn podczas sympozjum z okazji X-lecie polskiego wydania Katechi-
zmu Kosciota Katolickiego stwierdzit, ze dzisiejszemu $wiatu ponownie potrzeba kerygmy, ktora
by obudzita zagubiona wiarg [Ch. Schonborn, Idee przewodnie ,, Katechizmu Kosciota Katolickie-
go”, w: W co Kosciol wierzy i z czego zyje, red. T. Panus, Krakow 2004, 39n].

8 PDK 56; por. DOK 194.

8 Por. A. Fosion, La catéchése dans le champ de la communication. Ses enjeux pour [ 'inculturation
de la foi, Paris 1990, s. 365
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wychowywaé do wspotzycia i dialogu®, co w przysztosci moze skutkowaé umie-
jetnoscig wspolpracy dla dobra wspolnego.

Mowiac o nowych metodach ewangelizacyjnych, wspolczesni pastoralisci
ktada akcent przede wszystkim na osobiste §wiadectwo glosiciela Stowa. Staje
si¢ ono poniekad pieczecia autentycznosci gltoszonego oredzia. Tylko glebokie
przezycie przylgnigcia do Chrystusa i przyjecia jego bezgranicznej mitosci jest
w stanie zainspirowa¢ do odwaznego dawania §wiadectwa i nada¢ mu ewange-
liczna $wiezo$¢, ktora moze zachwyci¢ Swiat. Szczegdlng zas§ cecha nowych me-
tod ewangelizacyjnych jest nowos¢ srodkow wyrazu, jakimi nalezy si¢ postuzy¢
w gloszeniu oredzia zbawczego. Chodzi o taki jezyk przekazu Ewangelii, ktory
bedzie zrozumiany przez wspodtczesnego czlowieka, zyjacego w rzeczywistosci
przetomu tysiacleci. Swiat wspotczesny wszedt w epoke, kiedy jezyk oparty
o stowo przestaje by¢ uprzywilejowanym narzedziem porozumiewania si¢ lu-
dzi®®, dominuje obraz budzacy wrazenia i skupiajacy niekiedy uwage na szacie
zewnetrznej. Obrazy zmieniajace si¢ w szybkim tempie wywoluja wrazenia, ale
nie pozwalaja na glebsza refleksjg, ktora pomogtaby odbiorcom odczyta¢ ich
symbolike. Przekaz Dobrej Nowiny domaga si¢ wyrazania catej glebi ewange-
licznej w jezyku i formach czytelnych dla dzisiejszego $§wiata oraz budzacych
w ludziach fascynacje przekazywana trescia. Szczegélnie pozadane jest wigc,
aby w ewangelizacji uwzglednia¢ mentalnos¢ i sposoby wzajemnego komuniko-
wania si¢ adresatow Ewangelii i jej przekazicieli. Dotychczasowe tradycyjne
formy przekazu nadal moga stuzy¢ tym, ktérzy poczuwaja sig do $cistych zwiaz-
kéw z Kosciolem. Do mtodziezy jest w stanie przemowic jezyk jej komunikacji.
Rodzi sig¢ wigc powazny problem katechetyczny, jak przetozy¢ na jezyk mtodych
ludzi 1 ich mentalno$¢ odwieczne oredzie zbawcze.

W swietle Dyrektorium ogolnego o katechizacji mozna zauwazy¢, ze realiza-
cja takiej katechezy dokona si¢ wowczas, kiedy w postudze Ko$ciota zagwaran-
towane zostanie wlasciwe miejsce katechezie w calym procesie dojrzewania
chrzes$cijanskiego, przyjmie ona ewangelizacyjny, dialogiczny charakter i per-
manentnie bedzie prowadzona takze z dorostymi, a nie tylko na poziomie dzieci
i mtodziezy®'. Wielu wspotczesnych znawcow tego tematu nie tylko formutuje
zasady, ale wprost opracowuje materiaty do takiej formy katechetycznej, two-
rzac cate szkoty ewangelizacyjne®>. Wymaga to odpowiedniej formacji nowych

8 E. Alberich, Katecheza dzisiaj, dz. cyt., s. 248.
% K. Pawlina, Nowa ewangelizacja i jej realizacja w Polsce po 1989 roku, Warszawa 1995, s. 249.
ol Tamze, s. 102.

2 Do roku 2000 powotano do istnienia ponad 100 szkot nowej ewangelizacji na wszystkich kon-
tynentach, z ktorych trzydziesci tworzy Stowarzyszenie Koordynatoréw Katolickich Szkot Ewan-
gelizacji (ACCSE/2000 Europe). Jedne z nich maja charakter ewangelizacji ukierunkowanej do
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nauczycieli-ewangelizatoréw, przygotowania narzedzi nieodzownych do prowa-
dzenia tego typu katechezy, a wigc odpowiednich programoéw, podrecznikow
i materiatow katechetycznych, uwzgledniajacych mentalno$¢ mtodziezy XXI
wieku i sposob komunikacji bliski mtodym ludziom tych czasow®, a takze wiel-
kiego przygotowania modlitewnego. Podjete dotychczas proby budza pewne na-
dzieje, gdyz zauwazamy w nich wielos¢ zrodet katechezy, przy zachowaniu ich
hierarchii®, przesunigcie koncepcji procesu katechetycznego w kierunku herme-
neutyczno-komunikatywnym, przy rownoczesnym preferowaniu samodzielno-
$ci w odkrywaniu prawdy i dokonywaniu wyborow. Dzigki samodzielnemu gro-
madzeniu materialdbw stanowiacych zrodto motywacji miodziez moze przezyc
rado$¢ z odkrywania prawdy. Wlasnie te aspekty w podjetych przez polskich kate-
chetykow probach opracowania programéw i materiatéw katechetycznych moga
zainicjowa¢ dialog miedzy katechizowanymi, stopniowo stymulowa¢ postawe
otwarto$ci i prowadzi¢ do mocnego poczucia tozsamosci chrzescijanskiej”.

W s$wietle powyzszych rozwazan mozna odnie$¢ wrazenie, ze wymiar ewan-
gelizacyjny szkolnej lekcji religii jest na tym etapie wprost nieodzownym wy-
maganiem, jesli nie ma to by¢ szansa stracona, mlodziez moglaby odejs$¢ z tych
lekcji niezaspokojona w swych oczekiwaniach. Nie mozna tez odnie$¢ wrazenia,
ze jest to juz szczyt osiagnie¢ katechetycznych. Juz bowiem podnosza si¢ glosy,
by katecheza obok ewangelizacji podjeta proces katechumenatu®, a wigc od
szkolnej ewangelizacji przeszta do kos$cielnego katechumenatu, a wowczas moz-
liwe bedzie korelowanie wszystkich os§rodkéw wychowawczych w celu ksztat-
towania chrze$cijanina na nowe czasy.

roznych grup wiekowych, inne r6znia si¢ charakterem (charytatywne, uliczne), jeszcze inne stara-
ja si¢ ogarnaé dziatalno$cia globalng $wiat caty, na przyktad, Lumen 2000 aktywizujaca $rodki
masowej komunikacji do radosnego gtoszenia Dobrej Nowiny [K. Pawlina, Nowa ewangelizacja
i jej realizacja w Polsce po 1989 roku, dz. cyt., s. 249].

% H. Lombaerts, Komunikacja wiary dzisiaj, w: Komunikacja wiary w trzecim tysigcleciu, red.
S. Dziekonski, Olecko 2000, s. 39.

% J. Bagrowicz, Podrecznik do nauki religii, w: W trosce o dobre podreczniki, red. P. Tomasik,
Krakow 2003, s. 33-35.

> H. Lombaerts, Komunikacja wiary dzisiaj, art. cyt., s. 38.

% Por. DOK 90; J. Bagrowicz, Inicjacja i katechumenat jako zasad i metoda edukacji religijnej

miodziezy, w: Funkcja inicjacyjna katechezy w Kosciele wspotczesnym, red. K. Kantowski, Szcze-
cin 2007, s. 177-198.
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Osobowos¢ nauczyciela religii

Jan Pawet II w adhortacji Catechesi tradendae nastgpujaco okresla kateche-
ze: Katecheza jest wychowaniem w wierze dzieci, mlodziezy i dorostych, a obej-
muje przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijanskiej, przekazywane na
0gol w sposob systematyczny i catosciowy, dla wprowadzenia wierzqcych w pet-
nie zycia chrzescijanskiego'. Okreslenie to ukazuje trzy podstawowe funkcje
katechezy: wychowanie w wierze, nauczanie doktryny chrze$cijanskiej oraz
wtajemniczenie chrzescijanskie?, z nich z kolei wynikaja funkcje katechety, a za-
tem 1 nauczyciela religii, ktéry ma by¢ nauczycielem, wychowawca i $wiad-
kiem?.

Warto spojrze¢ na t¢ realizacj¢ zadania Kosciola przez pryzmat osobowosci
nauczyciela religii, czyli osoby bezposrednio odpowiedzialnej za realizacj¢ lek-
cji religii na terenie szkoty. Refleksje¢ na ten temat trzeba wciaz na nowo podej-
mowac, tak aby wnioski z niej ptynace jak najlepiej odpowiadaty czasom wspot-
czesnym. Dlatego najpierw warto zastanowic si¢, jaka jest specyfika dzisiejszego
nauczania religii, w jakim §wiecie przychodzi dziata¢ katechecie, jaka jest szko-
ta, w ktorej pracuje, z jakimi problemami borykaja si¢ rodziny, z ktérych pocho-
dza uczniowie, jakie oczekiwania ma wobec nauczyciela parafia, wspolnota
Kosciota, a przede wszystkim, jakie wyzwania stawia konkretna osoba ucznia.
Kazda z tych os6b i kazde z tych srodowisk stawiaja katechecie, nauczycielowi
religii pewne zadania, ktore moga by¢ cigzarem lub tez szansa na wytyczenie
wlasciwych kierunkow dziatania, a takze wyzwaniem, ktorego $wiadome podjg-
cie bedzie wptywato na jego rozwoj osobowy.

Kosciol, podejmujac refleksje na temat dziatalnosci katechetycznej w wielu
aspektach, wypowiada si¢ na temat osob za nig odpowiedzialnych. Opisuje ich
powotanie, zadania, ktore powinny wykonywa¢, charakteryzuje ich odpowie-
dzialno$¢ wobec poszczegdlnych srodowisk wychowawczych. Na poczatek
warto przypomnie¢, ze skoro dzietu katechizacji poswigcaja si¢ osoby duchowne
i $wieckie, to znaczy, ze powotanie katechetyczne jest czyms odrgbnym od wy-
boru stanu zycia, wynika z sakramentu chrztu i umocnienia w sakramencie bierz-

'CT 18.
2PDK 18.
3DOK 237.
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mowania. Ci, ktorzy odczuwaja szczegdlne powotanie, aby by¢ katechetami,
otrzymuja od Kosciota misje do wypeknienia tego zadania. Jest ona z jednej
strony wyrazem zaufania Kosciota, w imieniu ktorego nauczajq, z drugiej zna-
kiem powolania, by innych prowadzi¢ do Chrystusa, dzielgc si¢ swojq wiarq®.
Stowa te pozwalaja nam uswiadomi¢ sobie, ze katecheta, a wigc i nauczyciel
religii, to cztowiek, ktory otrzymat i wypetnia szczegdlne i szczegdlowe powo-
fanie. Pamig¢ o tej misji wyznacza jego tozsamosc.

Powotanie zawsze jest stuzba komus, czy czemus, jest wezwaniem do wypet-
nienia jakiego$ konkretnego zadania, do bycia dla. Warto wigc zastanowic¢ sie,
jakie oczekiwania wobec katechety, w tym takze nauczyciela religii, ma wspot-
czesny Swiat, Kosciol, szkota, parafia, rodzina. Charakterystyka tych miejsc,
wspolnot oraz ich problemow pozwoli ujrzeé, ze to, czego domagaja si¢ one od
nauczyciela-katechety, jest nie tylko wyzwaniem, ale moze w znacznym stopniu
sta¢ si¢ wyznacznikiem jego rozwoju i szansa na owocne wypelnienie powotania
i wzrastania ku petni ludzkiej dojrzatosci. Nauczyciel religii dziata na ptaszczyz-
nie kilku srodowisk odpowiedzialnych za rozwdj dzieci i mtodziezy. Ten fakt
wyznacza takze jego tozsamos$¢, wymaga odpowiednio uksztattowanej osobo-
woscl.

1. Dojrzalos¢ podstawa osobowosci nauczyciela religii

Skuteczno$¢ oddziatywania katechety-nauczyciela religii zalezy od jego
przymiotow ludzkich i chrzescijanskich jako nauczyciela i wychowawcy. Dlate-
go podstawa, fundamentem owocnej pracy, do takich kontaktéw z innymi ludz-
mi, ktore beda kierowaly w strong prawdy, dobra i pigkna, jest dojrzata osobo-
wos¢, po prostu, dojrzatos$¢ ludzka.

Warto najpierw przypomnie¢, czym jest osobowos$¢. Psychologowie najczes-
ciej wyrozniaja nastepujace jej elementy: popedy i temperament, potrzeby, mo-
tywy, postawy, wartosci i charakter. Mozna powiedzie¢, ze 0sobowos¢ to zespot
warunkow wewngtrznych, determinujacych sposob, w jaki cztowiek realizuje
swoje stosunki z dziatajacym na niego §wiatem. Etymologia terminu osobowos¢
wywodzi si¢ od stowa osoba. Oznacza ono byt o rozumnej naturze, cechujacy si¢
odregbnoscia od innych bytow, posiadajacy $wiadomos¢ wlasnego istnienia, wolg,
wlasny charakter i system warto$ci. Mozna wyr6zni¢ trzy obszary wzajemnie
powiazane, wedtug ktorych osobowos¢ to:

*PDK 132.
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— zbior wzglednie statych, charakterystycznych dla danej jednostki, cech i wias-
ciwosci, ktére wyznaczaja jej zachowania i pozwalaja odrézni¢ ja od in-
nych;

— zespot warunkow wewngetrznych wplywajacych na sposob, w jaki czlowiek
przystosowuje si¢ do otoczenia;

— zespot psychologicznych mechanizmoéw, jak tozsamo$¢, mentalno$é, potrze-
by, postawy, inteligencja, uznawane wartosci, ktore powoduja, ze cztowiek
jest zdolny do kierowania wlasnym zyciem, a jego zachowania sg zorganizo-
wane i wzglednie stale.

Warto podkresli¢, ze wprawdzie cechy biofizyczne cztowieka i zewnetrzne
oddziatywanie sa podstawa osobowosci, ale jej nie determinuja. Natomiast de-
cydujacy wplyw na ksztaltowanie si¢ osobowosci ma aktywno$¢ samej jednost-
ki>. Dlatego w refleksji na temat osobowo$ci nauczyciela religii nie wystarczy
podanie cech, jakimi powinien si¢ on charakteryzowacé, ale trzeba zwroci¢ uwa-
ge na potrzebe budowania siebie jako nauczyciela, wychowawcy i $wiadka®. To
budowanie odbywa si¢ w konkretnym miejscu i konkretnych srodowiskach, kt6-
re przez swa specyfike stawiaja okre§lone wymagania. Sprostanie im stanowi
mobilizacj¢ dla nauczyciela, dla cztowieka jest szansa na jego petniejszy rozwdj.
Wielo$¢ postulatéw Magisterium Ko$ciota wobec katechety sprawia, ze moze
im sprosta¢ tylko kto$§ o dojrzatej osobowosci.

Charakteryzujac dojrzata osobowos¢, psychologowie wymieniaja nast¢puja-
ce jej komponenty”:

— Osoba dojrzata odznacza si¢ rozszerzaniem wtasnego ja, nie koncentruje si¢
jedynie na wlasnych potrzebach i pragnieniach, uczestniczy tworczo w pracy,
angazuje si¢ w sprawy ogolniejsze: polityczne, spoleczne, religijne itd.

— Osoba dojrzata jest spolecznie przystosowana i charakteryzuje si¢ pozytyw-
nym, serdecznym nastawieniem do innych.

— Osoba dojrzata odczuwa emocjonalne bezpieczenstwo i akceptuje siebie.
Czlowiek taki przezywa wlasne, przykre stany emocjonalne w taki sposob, ze
inni nie przestaja dobrze si¢ z nim czué. Potrafi on takze bez obawy wyrazac
wlasne sady 1 uczucia.

— Osoba dojrzata odznacza si¢ realistyczna oceng otoczenia, postrzega rzeczy,
sytuacje i ludzi takimi, jakimi sa.

5 J. Reykowski, Emocje, motywacja, osobowos¢, w: Psychologia ogélna, red. T. Tomaszewski, War-
szawa 1992, s. 115-130; H. Krzysteczko, Osobowos¢, w: Psychologia dla teologow, red. J. Makse-
lon, Krakéw 1995, s. 177.

¢ H. Krzysteczko, Osobowos¢, art. cyt., s. 177.
7 Z. Chlewinski, Postawy i cechy osobowosci, Lublin 1987, s. 63nn.
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— Osoba dojrzata jest zdolna do obiektywnego wgladu w siebie i do poczucia
humoru.

— Osoba dojrzata posiada integrujaca filozofig¢ zycia, taczy roézne elementy
wlasnej aktywno$ci w sposob jasny, spojny i systematyczny, dostrzegajac ich
znaczenie we wlasnym zyciu pod wpltywem przyjetego systemu warto$ci.
Nalezy przede wszystkim zauwazy¢, ze dazenie do dojrzatosci, jakkolwiek

wiaze si¢ z wysitkiem woli, z praca nad soba, musi by¢ jednak ukierunkowane

przez motywy zewnetrzne?, filozofie zZycia czy system wyzszych wartosci, ktory
staje si¢ motorem permanentnego dziatania. Dochodzenie do dojrzatosci jest
procesem diugotrwalym, ogarniajacym cate zycie, niektorzy twierdza nawet

z cala stanowczoscia, iz nie jest to proces samorzutny. Dojrzalo$¢ osobowa nie

jest bowiem stanem danym, ktéry sam z siebie dochodzi do skutku. Jest czlowie-
kowi zadana; domaga si¢ ciaglego wysitku podejmowanego i sterowanego przy
pomocy wychowawczej innych ludzi. Pragnac wigc osiagna¢ osobowa dojrza-
los¢, katecheta musi by¢ swiadomy konieczno$ci wspotpracy z taska Chrystusa

1 z innymi osobami, ktdre staja si¢ dlan wychowawcami.

Dopiero w relacjach z innymi ludzmi ksztattuje si¢ dojrzala osobowos¢ kate-
chety-nauczyciela religii. Dlatego tez katecheta, takze nauczyciel religii, powi-
nien by¢ cztowiekiem dialogu, poszukiwaczem, badaczem, ktéry doswiadcza,
tak jak katechizowani, radosci odkrywania, przyblizania si¢ do ukrytej tajemni-
cy’. Taka postawa dialogu, czyli wspolnego poszukiwania prawdy, to odpo-
wiedz na postawy wspotczesnego cztowieka, ktory nie przyjmuje prawd narzu-
canych autorytarnie, jest wyczulony na proby ograniczania swej wolno$ci,
niezalezno$ci, reaguje czesto pojsciem w absurd wolnos$ci bez zadnych ograni-
czen, czyli anarchii lub samowoli. Postawa dialogu to takze szansa rozwoju dla
samego nauczyciela, ktory, bedac cztowiekiem wiary, tez jest w drodze, tez idzie
na ostateczne spotkanie z Chrystusem, zyje obietnica Kréolestwa Bozego'?, stara
sie jak testament przekazaé swa wiare, ze jest Bog i jest wiecznosé'.

Wydaje sig, ze najlepszym oparciem dla relacji wychowawczej oraz budo-
wania modelu katechety-wychowawcy, takze katechety-autorytetu, jest opar-
cie na dialogu. Mtodziez uznaje autorytety nie z powodu nadania, etykietki, ale
wtedy, gdy niosa one ze soba przekonujace racje. Dlatego stucha oséb, ktére
nie tyle gtosza swe racje, ale zapraszaja do dyskusji, proponuja. Jest to mozli-

8 Z. Chlewinski, Dojrzalos¢; osobowosé, sumienie, religijnosé, Poznan 1981, s. 9.
® M. Kowalczyk, Inkulturacja katechetyczna, Gniezno 1998, s. 149.
10 Tamze, s. 150.

"D, Swiadro, Szkola a katecheza, w: Dzisiejszy katecheta, red. J. Stala, Krakow 2002, s. 381.
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we, gdy katecheta umie stuchac'?, jest zainteresowany $wiatem warto$ci mto-
dziezy i dzieci. Nawet jesli jest to tylko chaos wartos$ci, to trzeba go poznac
i stara¢ si¢ zrozumie¢. Uczniom potrzeba przewodnika w dyskusji, skoro nie
lubia moralizowania, a chca dyskutowac, potrzebuja kogos, kto ich w tym be-
dzie prowadzil. Katecheta ma szanse stac si¢ wtedy takze wzorem osobowym,
swiadkiem bardzo okreslonych warto$ci, po to przeciez przychodzi do szkoty.
Wreszcie katecheta, nauczyciel religii, wychowawca powinien staraé sig
wspotdziata¢ z dzie¢mi i mtodzieza; jest to §wietna lekcja wartosci, ktore chece
si¢ przekazac, ale tez daje to mozliwo$¢ rozwoju relacji interpersonalnych,
otwarto$ci i zdolnosci przekazu tych prawd, ktére sa dla nauczyciela wazne
i najistotniejsze’’.

W tej dojrzatosci zawierajq si¢ wszystkie inne cechy katechety-nauczyciela
religii, wymieniane i komentowane przez wielu autorow przymioty ludzkie, ta-
kie jak: dobre zdrowie, mily wyglad zewnetrzny, naturalna powaga, odpowiedni
wzrost, bystry wzrok, dobry stuch, odpowiedni wyraz twarzy, zdolno$¢ obserwa-
cji, pigkny jezyk, uzywanie symboli, zdolnoSci artystyczne, swiadomos$¢ ograni-
czono$ci wlasnej oceny, gotowos¢ do zmiany swego zdania pod wplywem waz-
nych argumentow, stanowczo$¢ potaczona z poczuciem humoru, zdolno$¢ do
wspotpracy i dialogu, mito$¢ do katechizowanych. W dojrzatosci tej zawieraja
si¢ przymioty chrzescijanskie, jak: Zywa i mocna wiara, $wiadomos$¢ wielkos$ci
swej misji, zdolno$¢ do wspodtpracy w poszukiwaniu wartosci, niezatrzymywa-
nie uwagi uczniow na sobie, pltynace z wiary pokoj, optymizm i zaangazowanie,
do$wiadczenie w wierze, troska o dobro duchowe wychowankow, odpowie-
dzialnos$¢ za ich relacje z Jezusem, pokora, §wiadectwo. Dla katechety, jako na-
uczyciela i wychowawcy, istotna jest znajomo$¢ i mito§¢ do wychowankow,
umiejetno$¢ pozytywnego do nich podejscia, zdolnos¢ obserwacji, kontakto-
wos¢, otwarto$¢, zyczliwos¢ i takt pedagogiczny, autorytet, umiejetnos¢ przeka-
zywania posiadanej prawdy, gruntowna wiedza i sprawnos$¢ intelektualna, inten-
sywne przezywanie wartosci i tworcze nastawienie do swej pracy, polegajace na
petnym wysitku poszukiwaniu najlepszych, oryginalnych, budzacych zaintere-
sowanie sposobdw dziatania'.

Warto tez w tym miejscu przypomnie¢ dydaktyczne powinnosci nauczyciela
religii, umozliwiajace interakcje z uczniami. Nalezy do nich zdolno$¢ utrzyma-
nia porzadku, dazenie nie tylko do uczenia, ale i nauczenia, umiejgtno$¢ wyjas-

12 Tamze, s. 379.
13 A. Potocki, Ewangelizacja w katechezie i kiopoty z autorytetem, w: Ewangelizowa¢ czy katechi-
zowac, red. S. Dziekonski, Warszawa 2002, s. 85n.

14J. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje religii szkolq wiary, Poznan 1996, s. 67n.
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niania rzeczy trudnych, interesujace prowadzenie zaje¢, sprawiedliwos$¢, przyja-
zne podejscie do katechizowanych'.

Wszystkie te cechy osobowosci, postulowane wobec katechety, sa przedsta-
wiane w perspektywie wyzwan stawianych przez wspotczesny $wiat, a zwlasz-
cza przez poszczegolne srodowiska wychowawcze. Warto jednak rozpatrywac je
takze jako swoista szansg wzrastania katechety ku dojrzatosci ludzkiej wedtug
petni Chrystusa.

2. Konstruktywna postawa wobec wyzwan Swiata

Katecheza, jako jedna z uprzywilejowanych form postugi stowa w Kosciele,
gloszqc ludziom Dobrq Nowing o Bozej mitosci, jednoczesnie aktywnie uczestni-
czy w procesie wszechstronnego rozwoju cztowieka. Nie moze wiec pomijac sze-
rokiego kontekstu spolecznego, kulturowego i politycznego, w ktorym Zyjq wspot-
czesni chrzescijanie. Jest on bowiem naturalnym miejscem nie tylko rozwoju ich
wiary, ale i terenem wielorakiego zaangazowania, poprzez ktore pragnq wypet-
ni¢ swoje zobowiqzania, wynikajqce z przyjetych sakramentow chrztu i bierzmo-
wania, na rzecz tworzenia swiata bardziej solidarnego i braterskiego's. Wska-
zania te zachgcaja nauczyciela religii do poznawania uwarunkowan jeszcze
szerszych anizeli rodzinne, tzn. warunkéw spotecznych, kulturowych i politycz-
nych, w ktorych zyja ich uczniowie, a takze oni sami. Nieraz przeciez trzeba dac¢
odpowiedz wspolczesnemu §wiatu, z ktoérego reprezentantami w osobach ucz-
nioéw, spotyka si¢ na lekcjach!’. Nauczyciel religii spotyka si¢ ze swymi ucznia-
mi jakby w pewnym mikro$wiecie i te spotkania, jesli beda owocnie przezyte,
daja mozliwos¢ odnalezienia sig¢ w szerszej rzeczywistosci. Mtodzi ludzie przy-
nosza pytania $wiata wspolczesnego, sa reprezentantami kultury, daja szanse
lepiej poznac, co jest wazne, nie dlatego, aby kultura ta byta specjalnie atrakcyj-
na, ale z tego powodu, ze znajomos$¢ pewnych nurtow myslowych, ktorymi jest
przepojona, i mechanizméw jej dziatania uchroni¢ moze nauczyciela religii
przed uleganiem negatywnemu wptywowi i manipulacjom.

Kolejnym zadaniem dzisiejszego katechety jest obrona i tworzenie kultury.
Przedmiotem szczegolnego zainteresowania duszpasterzy, katechetow i wycho-
wawcow chrzescijanskich powinien by¢ swiat kultury, jej rozwdoj i doskonalenie,
zwlaszcza kultury rodzimej i ojczystej, co powinno stanowic¢ specjalng troske

15 Tamze, s. 69n.
1 PDK 1.
7PDK 4-7.
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zaniedbywanego dzis coraz bardziej wychowania patriotycznego. Kultura bo-
wiem posiada swojq niezastgpionq role w wychowaniu osoby ludzkiej: (...)
pierwszym i zasadniczym zadaniem kultury (...) jest wychowanie. W wychowaniu
bowiem chodzi wlasnie o to, azeby cztowiek stawal si¢ coraz bardziej cztowie-
kiem — o to, azeby bardziej ,,byt”, a nie tylko wiecej ,,mial” — aby wiec poprzez
wszystko, co ,,ma”, co ,,posiada’, umiat bardziej ,,by¢” nie tylko ,,z drugimi”,
ale takze i ,,dla drugich'®.

Jest to bardzo wazne we wspolczesnym $wiecie, w ktorym wiele dziedzin
zycia przepojonych jest postmodernizmem, kierunkiem myslowym nie uznaja-
cym zadnego kryterium prawdy i dobra, odrzucajacym zasadno$¢ stawiania py-
tania o sens zycia, cel swej drogi, stuzby i ofiarnosci, pozwalajacym na wszyst-
ko, co jest wynikiem wolnego wyboru jednostki’. Dzi§ nauczyciel religii
spotyka si¢ z takim wtasnie $wiatem. Dzigki temu moze ksztalttowaé w sobie
postawe otwartosci na pytania, jakie stawia, gotowos$ci na to, ze czasami proble-
mem staje si¢ niestety brak pytan, swoisty nihilizm, catkowita oboj¢tno$¢, brak
punktu zaczepienia. Sytuacja taka daje szanse na odwotanie si¢ i potwierdzenie
w swym powotaniu, nie tylko jako nauczyciela religii, ale przede wszystkim
jako cztowieka wiary. Wtedy podstawa zdaje sig¢ §wiadomos¢ swego powotania,
swej tozsamosci, pewno$¢, Kogo si¢ reprezentuje i Komu si¢ uwierzylo. Taka
dojrzatos¢ religijna pozwoli odnalez¢ si¢ i odpowiedzie¢ na problemy wspot-
czesnosci.

3. Umacnianie wig¢zi rodzinnych

Nauczyciel religii powinien zadaé sobie trud wspodtpracy z rodzinami swych
uczniow, a to jest mozliwe, gdy potrafi rozpoznac to srodowisko, okresli¢ je
i zda¢ sobie sprawe, czego ono potrzebuje. Polskie Dyrektorium katechetyczne
zwraca uwagg na problemy wspotczesnych rodzin. Stan ten stawia konkretne
zadania dzisiejszemu katechecie. W dokumencie tym czytamy: Prawdziwym wy-
zwaniem dla wychowania chrzescijanskiego jest nie tylko dazenie do zagwaran-
towania rodzinie pierwszoplanowej roli w wychowaniu, takze w wychowaniu
religijnym, ale rowniez przychodzenie jej z pomocq, aby byta dzisiaj w stanie
stawac sie prawdziwq wspolnotq wychowujqcq i ewangelizujqcaq, w ktorej rozwi-
Jjane bedq wychowawcze zasady czerpiqce swq site z zywego kontaktu z Bogiem,
z Ewangelii, z ofiarnej i bezinteresownej mitosci, roztropnie stawiajqcej takze

'8 PDK 8.

19 Z. Sareto, Postmodernistyczny styl myslenia i Zycia, w: Postmodernizm, red. Z. Sareto, Poznan
1995, s. 14-16.
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konieczne wymagania. Dziatania takie sq potrzebne i poniekqd konieczne, po-
niewaz wiele wspolnot matzenskich i rodzinnych przezywa roznorodne trudno-
Sci, ktorym same nie mogq sprostac; wiele jest tez rodzin skonfliktowanych i za-
razem konfliktogennych, niepetnych i rozbitych, sprawiajqcych, ze potomstwo
jest praktycznie pozbawione mitosci, wsparcia rodzicielskiego i wychowania.
Stan ten jest poglebiany tendencjami pomniejszania roli i znaczenia rodziny
w Zyciu spolecznym, co powoduje, Ze przestaje by¢ ona postrzegana jako podsta-
wowa wspolnota zycia ludzkiego i jego rozwoju. Wszystko to przyczynia sie do
zaburzenia rozwoju osobowego czlonkow rodziny, a szczegolnie potomstwa.
Jego przejawem sq wielorakie frustracje, przejawiajqce si¢ w nieumiejetnosci
czy nawet w niemoznosci nawiqzywania prawdziwie osobowych kontaktow, jak
rowniez takie zachowania patologiczne, jak przestepczosc, narkomania, pijan-
stwo itp., tak bolesnie dotykajqce nasze Zycie®.

Katecheta-nauczyciel religii ma mie¢ zatem $wiadomos$¢ problemow, z jaki-
mi borykaja si¢ jego uczniowie, a ktorych to problemdéw oni sami nie sa w stanie
przezwycigzy¢, gdyz najczescie] sa to sytuacje, jakie zbudowali im dorosli. Trze-
ba umieje¢tnie diagnozowa¢ srodowisko, czasem wrecz takze podejmowac role
terapeuty?'. Nauczyciel religii, chcac odpowiedzie¢ na problemy i pytania
wspotczesnych rodzin, poszerza swa wiedzg z dziedziny psychologii, socjologii,
pedagogiki. Stanowi to szansg na glebszy rozwoj intelektualny, ale i uwrazliwia
serca na problemy drugiego cztowieka, najczesciej ucznia lub jego bliskich.
Moze to stuzy¢ takze budowaniu jego wigzi rodzinnych i innych osobistych re-
lacji migdzyludzkich.

4. Szkolne nauczanie religii uczestnictwem w zbawczej misji
Chrystusa

Katecheci winni spetniaé odpowiednie wymogi, zarowno religijne i moralne,
jak i merytoryczne. Powinni pamigtalé, ze sq jednoczesnie wychowawcami
chrzescijanskimi, i dlatego winni by¢ swiadkami wiary. Ich tozsamosé konstytu-
owana jest przez misje zleconq przez Kosciol, niezbednq wiedze, dojrzatq osobo-
wos¢ i pogtebionq duchowosé®. W naszych rozwazaniach trzeba pokazaé spe-
cyfike nauczyciela religii, a wigc najpierw opisac relacj¢ migdzy nauczaniem

2 PDK 9.

2LW. Pottawska, Nauczyciel jako terapeuta, w: W strone dobra. Planowanie i integracja pracy
wychowawczej w szkole, red. S. Borowczyk, Poznan 2000, s. 161-163.

2 PDK 134.
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religii w szkole a katechizacja. Dyrektorium mowi, ze te dwie dziatalnosci wza-
jemnie si¢ uzupelniaja, szkolne nauczanie religii jest czgscia katechezy, specy-
ficzna jej forma, za jedna i druga odpowiedzialny jest Kosciot. W katechezie
aktualizuje si¢ on przez parafi¢, w szkolnym nauczaniu religii przez fakt udzie-
lenia nauczajacym religii misji kanoniczne;.

Jednak w szkolnym nauczaniu religii podmiotowy charakter zachowuje, obok
Kosciota, takze szkota. Dlatego szkolne nauczanie religii powinno wypetiac¢
zardwno zadania postawione przez Kosciol, jak i wybrane cele, wyznaczone
przez szkote. Stosunek nauczania religii wobec szkoly wyrazajq relacje zarowno
podporzqdkowania, jak i autonomii. Podporzqdkowanie oznacza przede wszyst-
kim wiqczenie katechety szkolnego w zakres odpowiedzialnosci za realizacje pla-
nu wychowawczego i dydaktycznego szkoty. Nauczanie religii podlega rygorom,
Jjakie stosuje si¢ wobec innych przedmiotow w zakresie nadzoru pedagogicznego.
Jednakze nauczanie religii cieszy sie autonomiq wobec instytucji szkoly. Wyraza
sie ona w fakcie, ze programy nauczania i pomoce dydaktyczne nie podlegajq
zatwierdzeniu przez nadzor pedagogiczny, lecz winny byc¢ jedynie podane do
jego wiadomosci. Oznacza to, ze nadzor merytoryczny nad nauczaniem religii
w szkole sprawuje Kosciol. To Kosciot zatwierdza materialy dydaktyczne i kieru-
je katechetow do podjecia pracy w szkole (misja kanoniczna), a takze w ramach
prac programowych okresla, ktore cele i zadania szkoly winny by¢ realizowane
na lekcjach religii. Tak ujeta lekcja religii umozliwia wspotdziatanie szkoty
i Kosciota, a jednoczesnie szanuje wzajemnq autonomie obu tych podmiotow
nauki religii®.

Z tego podwojnego zapodmiotowania nauczania religii w szkole wynikaja
zadania, ktére ma ono wypetniaé, a nauczyciel realizowac.

Zadaniem nauczania religii w szkole publicznej jest wychowanie chrzescijan-
skie i przekaz nauki wiary, tak by doprowadzi¢ do umitowania Boga i przylgnie-
cia do Niego™.

Postannictwem katechetow jest przekazywanie oredzia zbawienia, dlatego
powinni dotozy¢ wszelkich staran, aby przekazywac Ewangelie tym, ktorzy prag-
nq powierzy¢ sie Jezusowi Chrystusowi®.

Lekcja religii jest takze przedmiotem szkolnym, dlatego tez domaga sie takiej
samej systematycznosci i organizacji, co inne przedmioty szkolne. Nauczanie re-
ligii nie sytuuje sie wobec tych przedmiotow jako cos dodatkowego, lecz stanowi
element koniecznego dialogu interdyscyplinarnego. Z tego powodu nalezy dqzyc,

3 PDK 82.
#*PDK 83.
2 PDK 150.
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na ile zezwalajq i umozliwiajq to cele katechetyczne, do skorelowania tresci na-
uczania religii z tresciami pozostatych przedmiotow szkolnych. Korelacja ta
moze przyjmowac formeg integrowania tresci i celéw wychowawczych, uzupet-
niania pomijanych tre$ci lub polemiki z tre§ciami nieprawdziwie przekazywany-
mi. Kolejna konsekwencja szkolnego nauczania religii jest konieczno$¢ wysta-
wiania ocen. Nauczyciel wystawia oceny za wiedzg ucznia, jego umiejgtnosci,
a takze aktywnos¢, pilno$¢ i sumiennos¢. Ocenianiu nie podlega oczywiscie
udziat w praktykach religijnych?. Jesli katecheta ma prowadzi¢ dialog interdy-
scyplinarny, to oprocz wiedzy ogodlnej, winien interesowac si¢ programami
i podrecznikami nauczania innych przedmiotéw, powinien mie¢ $wiadomosc,
z jakimi tre$§ciami musi polemizowacé, ktdre uzupetnia¢ czy integrowac. Sprzyja
temu praca w r6znych szkolnych zespotach nauczycielskich, radach pedagogicz-
nych, wspolne planowanie wychowawcze, itp.

Szkolne nauczanie religii to specyficzna i oryginalna forma postugi stowa?.
Nauczanie religii w szkole powinno mie¢ powiazanie ze wszystkimi dziataniami
katechetycznymi Kosciota, stara¢ si¢ w miarg mozliwosci wypetiac wszystkie
funkcje katechezy, zwlaszcza w zakresie nauczania i wychowania, oraz by¢ po-
glebieniem intelektualnym i przygotowaniem dla katechezy inicjacyjnej*®.

5. Poglebianie wlasnej relacji z Jezusem dzigki Swiadczeniu o Nim

Warto zwrdci¢ uwage, ze chociaz samo nauczanie religii w szkole realizuje
przede wszystkim funkcjg¢ nauczania i wychowania, to wtasnie osoba nauczy-
ciela, jego sposob zycia, sumienno$¢, punktualnos¢, uczynnosé, stuzenie rada
W rozwiazywaniu problemow ucznidéw, jednym stowem, sposéb traktowania
swej pracy widoczny w szkole, staje si¢ szansa realizacji takze funkcji inicjacyj-
nej o ile katecheta-nauczyciel staje si¢ §wiadkiem®. Jan Pawet Il nazywa kate-
chete szczegodlnym posrednikiem i §wiadkiem. Kazdy katecheta wypeltnia swa
misjg na tyle, na ile spowoduje spotkanie katechizowanego z Mistrzem, jedynym
Nauczycielem, Jezusem Chrystusem®. Wyznacza to okreslone przymioty kate-
chety, a wigc i nauczyciela religii: Kazdy katecheta, (...), musi troszczy¢ sie usil-
nie, aby poprzez swe nauczanie i swoj sposob zZycia przekazywac nauke i zZycie

2 PDK 83.

7 DOK 73.

B PDK 83.

¥ M. Kowalczyk, Inkulturacja katechetyczna, Gniezno 1998, s. 150.

30 E. Materski, Odpowiedzialnos¢ Kosciota za katecheze, Radom 1993, s. 50.
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Chrystusa. Niech nie zatrzymuje na sobie samym, na swoich osobistych pogla-
dach i wiasnych postawach myslowych, ani uwagi, ani przywiqzania umystu
i serca tego, kogo katechizuje, a zwlaszcza niech nie wpaja innym swych wias-
nych opinii i zapatrywan w taki sposob, jak gdyby wyrazaly one nauke Chrystusa
i Swiadectwo Jego zycia. Trzeba wiec, aby do kazdego katechety mozna byto
zastosowac te niezglebione stowa Jezusa: ,, Moja nauka nie jest moja, ale Tego,
ktory mnie postat”. To wlasnie czyni sw. Pawel, gdy omawia sprawe najwyzszej
wagi: ,,Otrzymatem od Pana to, co z kolei wam przekazatem” (...). Do jakze
pilnego studiowania Stowa Bozego, przekazywanego przez Magisterium Koscio-
ta, winien przyklada( sie katecheta, jak gteboka winna by¢ jego zazytos¢ z Chry-
stusem i z Ojcem, jak wiele czasu powinien on poswiecaé modlitwie i jak by¢
oderwanym od siebie samego, aby mogt powiedzie¢: ,,Moja nauka nie jest
moja”*!'. Stowa wypowiadane przez katechete, jego gloszenie, beda skuteczne,
o ile beda spojne z jego zyciem: Wielkos¢ Chrystusa nauczajqcego oraz we-
wnetrzna spoistos¢ i sila przekonujqca Jego nauki plynie stqd, ze Jego stowa,
przypowiesci i rozprawy nie dajq sie nigdy oddzielic¢ od Jego Zycia i osoby. W ta-
kim ujeciu Zycie Chrystusa okaze sie nieustannym nauczaniem. Jego milczenie,
cuda, modlitwa, mitos¢ do ludzi, szczegolnie troska o ponizonych i biednych,
catkowite przyjecie ofiary krzyzowej dla odkupienia ludzi, samo wreszcie zmar-
twychwstanie — sq urzeczywistnieniem Jego stowa i wypetnieniem Objawienia.
Dlatego tez Ukrzyzowany stat sie dla chrzescijan najwspanialszym i najbardziej
znanym obrazem Chrystusa — Nauczyciela®. Katecheta wigc glosi nie swojq na-
uke, ale tego, przez Kogo zostat postany, co wigcej, sam jest wezwany zy¢ tym,
co glosi, czyli wlasnie swiadczyc¢.

Takie uswiadomienie, w czyim imieniu dziata nauczyciel religii, powiazanie
gloszonego stowa z wlasnym zyciem, daje katechecie mozliwo$¢ ksztalcenia po-
stawy pokory, §wiadomosci niewystarczalnosci, lecz koniecznos¢ zaleznosci od
Boga. Jest to takze szansa na integrowanie jego wlasnej osobowosci.

6. Otwarto$¢ i zrozumienie drugiej osoby

Skoro szkolne nauczanie religii jest shuzba §wiadczona polskiej szkole, zwra-
ca uwagg na pomocniczq funkcje szkoty wobec rodziny, pragnie przeciwdziataé
stresogennemu charakterowi systemu edukacji oraz przywrocic¢ temu systemowi
wlasciwq plaszczyzne aksjologicznq. Ponadto szkolne lekcje religii winny przy-

CT6.
2CT9.

studkat7 08.indd 227 @ 2010-12-21 11:37:36



1 TNEEE ® | I | [ [

228 Ks. Robert Szewczyk

gotowywac wychowankow do zycia, integrowac kulture i wiare, prowadzié do
internalizacji wartoSci i postaw chrzescijanskich, zaszczepiac tolerancje swiato-
pogladowq. Obecnosé w szkole katechetow, zwlaszcza kaptanow i siostr zakon-
nych, stanowi szanse dla rozwijania duszpasterstwa nauczycieli**. Wida¢ tu bar-
dzo konkretne zadania dla nauczyciela religii. Sprostanie im jest mozliwe dzigki
dojrzatej osobowosci nauczyciela religii. Katecheta moze czu¢ si¢ odpowiedzial-
ny za ksztattowanie klimatu dialogu i wspolpracy w szkole. Skutecznos¢ oddzia-
tywania wychowawczego na ucznia uwarunkowana jest w znacznym stopniu
ogolnym klimatem panujqcym w szkole. Zalezy on od jakosci kontaktow osobo-
wych miedzy nauczycielami oraz nauczycielami i uczniami. Katecheta, pragnqc
ksztattowaé postawy zgodne z duchem Ewangelii oraz tworzy¢ nowy typ kultury,
sam powinien by¢ wzorem cztowieka dialogu i wspoipracy, bezinteresownosci
i poswiecenia, wspomagajqcego rozwoj religijny i osobowy ucznia. Obce sq mu
wiec poczucie wyzszosci, izolacja, przeswiadczenie o samowystarczalnosci, po-
stawy nacechowane duchem prozelityzmu itp.** Nauczyciel religii staje wobec
mozliwosci integrowania wokot wartosci sSrodowiska nauczycieli, czasem swoi-
stego leczenia tego obszaru, a takze odpowiedzialnosci za duszpasterstwo na-
uczycieli: prowadzenia go albo informowania i zachgcania do udziatu w inicja-
tywach organizowanych przez innych?.

Z kolei soborowa Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim zwraca uwa-
ge na mozliwosci, jakie daje szkota: Miedzy wszystkimi srodkami wychowania,
szczegolne znaczenie ma szkota, ktora mocq swego postannictwa ksztattuje
z wytrwalq troskliwosciq wiadze umystowe, rozwija zdolnosé¢ wydawania pra-
widlowych sqdow, wprowadza w dziedzictwo kultury wytworzonej przez prze-
szle pokolenia, ksztatci zmyst wartosci, przygotowuje do Zycia zawodowego,
sprzyja dyspozycjom do wzajemnego zrozumienia sie, stwarzajqc przyjazne
wspotzycie wsrod wychowankow rozniqcych sie charakterem i pochodzeniem:
ponadto stanowi jakby centrum, w ktorego wysitkach i osiqgnieciach powinny
uczestniczy¢ rownoczesnie rodziny, nauczyciele, roznego rodzaju organizacje
rozwijajqce zycie kulturalne, obywatelskie, religijne, panstwowe i cata spo-
tecznos¢ ludzka*. Ten fragment deklaracji najczesciej cytuje sig, mowiac o za-
daniach szkoty. W tym miejscu naszych rozwazan stowa te moga pomoéc uka-
za¢ mozliwosci 1 szanse, jakie stawia Srodowisko szkolne nauczycielowi
religii. Lecz aby one mogty by¢ wykorzystane, potrzeba cztowieka odpowied-

3 PDK 85.

3 PDK 159.

35 J. Mastalski, Szkolne interakcje zaburzajqce skuteczne wychowanie, Krakow 2005, s. 245nn.
% DWCH 5.
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nio uksztattowanego. Ksztattowanie wtadz umystowych, zdolno$ci madrego
oceniania rzeczywistosci, akceptacji, zrozumienia, korzystania z dziedzictwa
kultury, pielggnacji wartosci, wymaga od nauczyciela najpierw dojrzatej oso-
bowosci, dojrzatosci w cztowieczenstwie, potem bycia nauczycielem-wycho-
wawca, a skoro ma on glosi¢ or¢dzie zbawienia, to takze stawania si¢ swiad-
kiem wiary.?’

Nauczanie religii na terenie szkoly powoduje koniecznos¢ podporzadkowa-
nia si¢ pewnym wymogom wiasciwym temu miejscu i powinno by¢ traktowane
jako szansa duszpasterska. Dotyczq one organizacji i systematycznosci przekazu
nauki chrzescijanskiej oraz przeformutowania efektow nauczania katechetycz-
nego, ktore winno ksztattowac samodzielnego w swych sqdach chrzescijanina,
odpowiedzialnego za siebie i swiat*®. Te wymagania stawiane przez szkote daja
szanse rozwoju katechecie i nie powinny by¢ uznawane za cigzar, a raczej odbie-
rane jako pomoc i wyzwanie dla dziatalnosci szkolnego katechety. W tym miej-
scu nalezy wspomnie¢ procedury szkolnego awansu zawodowego nauczycieli.
Wejscie na Sciezke awansu zawodowego jest obligatoryjne i niestety dla wielu
0s0b nadal niezrozumiate, trudne do zaakceptowania, czasem wiazane tylko
z awansem w sferze uposazenia. Tymczasem $wiadomie i rozwaznie podjete
moze okazaé si¢ pomoca cho¢by w planowaniu swej pracy dydaktycznej i wy-
chowaweczej, wlasnego rozwoju na wielu ptaszczyznach, doskonalenia warsztatu
dydaktycznego i wychowawczego, porzadkowaniu osiagnie¢®. Nieche¢ albo
niemoznos¢ realizowania przez katechete petnej drogi doskonalenia profesjonal-
nego stwarzataby niekorzystne warunki dla jego petnego rozwoju osobowego,
zawodowego i chrzescijanskiego, rodzqc poczucie niepewnosci, tymczasowosci,
braku zaufania do odpowiedzialnych za nauczanie religii w szkole, co wplywa
zawsze niekorzystnie na jakosé jego pracy®. Warto mie¢ §wiadomos¢, ze do ta-
kiego osobistego rozwoju wzywaja podstawowe dokumenty katechetyczne: Ka-
techeci powinni podnosic¢ swoje kwalifikacje poprzez lekture ksiqzek i czasopism
katechetycznych, teologicznych i pedagogicznych, bra¢ udziat w przeznaczonych
dla nich szkoleniach (kursach, konferencjach, sympozjach), nade wszystko zas
troszczy¢ sie o swoje doskonalenie duchowe. Majq by¢ bowiem na terenie szkoty
rowniez Swiadkami wiary*'.

7 DOK 237.

¥ PDK 84.

3 A Potocki, Katecheta wspétczesny, w: Wokot katechezy posoborowej, red. R. Chatupniak, J. Ko-
chel, J. Kostorz, W. Spyra, Opole 2004, s. 137. Por. tez J. Pielachowski, Rozwdj i awans zawodowy
nauczyciela, Poznan 2000.

“PDK 158.

‘' PDK 91.
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Takie ustawienie sprawy pomoze wypetni¢ prosbe i zachete Jana Pawta II,
ktory do katechetow w Polsce powiedziat: Bardzo was prosze , byscie nie zato-
wali trudu i pomystowosci, aby lekcje religii mialy swoj blask i Swiezosé, a takze
ten szczegolny urok, jaki z natury objawienia Bozego jest im wlasciwy™.

Nauczanie religii w szkole wymaga od katechety zywego wspotdziatania
z Chrystusem — jedynym Nauczycielem. Jest to droga, ktora uchroni lekcje reli-
gii przed zeswiecczeniem i sprowadzeniem ich do kolejnego przedmiotu szkol-
nego, a katechety — do sprawnie wykonujacego swoj zawod nauczyciela. Sro-
dowisko szkolne wymaga od katechety gtownie postawy ludzkiej, pelnej
zyczliwosci 1 mitosci, dojrzatosci duchowej, wyrazonej w czytelnej i zdecydo-
wanej postawie wiary. Nauczyciel religii moze wtedy stawac si¢ swiadkiem, to
znaczy zywym znakiem wiary widocznym w swoim zZyciu na co dzien®.

7. Oparcie we wspolnocie Kosciola

Druga droga, ktora uchroni lekcje religii przed ze§wiecczeniem, a nauczy-
ciela religii przed sprowadzeniem do sprawnie dzialajacego fachowca w dzie-
dzinie edukacji, jest eklezjalno$¢, powiazanie z Kosciotem, parafia. Katecheci
szkolni podejmujq prace po otrzymani misji kanonicznej od biskupa diecezjalne-
go, a w okresie trwania zajec¢ szkolnych zobowiqzani sq do ,,Swiadczen na rzecz
parafii, ktora sprawuje piecze nad szkotq: do przygotowania liturgii niedzielnej
i Swiqtecznej, do uczestnictwa w jednej Mszy swietej w niedziele i Swieta z udzia-
tem dzieci i mtodziezy w tej parafii, gdzie znajduje sie szkota oraz do podjecia
opieki nad swoimi uczniami w czasie rekolekcji szkolnych*. Polskie Dyrektorium
katechetyczne zwraca w ten sposob uwage na konieczno$¢ zaangazowania na
rzecz wspolnoty parafialnej, odpowiedzialno$¢ nauczyciela religii za pozostate,
obok szkoty i rodziny, Srodowiska odpowiedzialne za katechizacjg¢, miejsca,
w ktorym najpelniej mozna realizowacé funkcjg inicjacyjna katechezy.

Katecheta winien by¢ cztowiekiem Kosciota, powinien umie¢ utozsamiac sie
z Kosciotem, chcie¢ i by¢ zdolnym do przekazywania oredzia Bozego w jego
imieniu®. Katecheci szkolni winni pamigtac, ze poprzez swa postuge kateche-
tyczna wykonywana na terenie szkoty uczestnicza w realizacji planu duszpaster-

4 Jan Pawel II, Rodzice, katecheci i nauczyciele kiadq fundament pod przysztosé czlowieka,
w: Bogu dziekujcie ducha nie gascie!, Watykan 1991, s. 185.

4 S. Labendowicz, Formacja katechetow w dokumentach Kosciola i literaturze katechetyczno-
-dydaktycznej po Soborze Watykanskim II, Lublin—Radom 1994, s. 84.
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skiego parafii i diecezji, dlatego tez powinni mie¢ wplyw nie tylko na jego wy-
konywanie, ale tez wspottworzenie*. Poczucie odpowiedzialno$ci nauczyciela
religii za to, co dzieje si¢ w parafii, we wspolnocie Kos$ciota, daje okazje do
przezywania, ze jest jego czgscia, reprezentantem, wspottworzy go, realizujac
swe powolanie, buduje tg¢ wspolnotg.

Dobrze wiadomo, ze jedna z podstawowych zasad katechetycznych jest wiernos¢
Bogu i cztowiekowi. Polskie Dyrektorium katechetyczne przypomina o wiernosci
prawdziwemu depozytowi wiary, a jednoczes$nie naktada na katechezg obowiazek
wspierania cztowieka w urzeczywistnianiu jego powotania chrzescijanskiego i od-
powiadania na jego zyciowe pytania i problemy. Zasada wierno$ci Bogu i cztowie-
kowi wynika wprost z nadrzednego celu katechezy, ktorym jest doprowadzenie do
komunii z Jezusem. Bog w Jezusie przychodzi, by zbawi¢ cztowieka. Zasadg te
nalezy uwzglednia¢ przy realizacji poszczegolnych zadan katechezy, przekazie
tresci, doborze metod*’. Wydaje si¢ stusznym ukazanie, ze zasada ta ma swe prze-
lozenie jesli chodzi o nauczyciela religii. Ma on nie tylko w zgodzie z nia nauczacé,
ale jej winien podporzadkowywac ksztattowanie swej osobowosci.

Trzeba bowiem pamigta¢, ze osobowos¢ nie jest tylko czym$ statycznym,
posagowym, jakby wykutym raz na zawsze. W tym, co fundamentalne, w odnie-
sieniu do Jezusa Jedynego Nauczyciela powinna odznaczac si¢ pewna statoscia,
za$ w tym, co dotyczy osob katechizowanych, powinna przeksztalca¢ sig, two-
rzy¢, odznacza¢ pewna dynamika tak, aby odpowiada¢ na znaki czasu, potrzeby
wspotczesnych katechizowanych. Tymczasem nie tylko nowa sytuacja spoteczna
i polityczna spoteczenstwa, ale takze i moralna, domaga sie odnowy i przystoso-
wania, zgodnie zresztq z naturq Kosciola, ktory sam o sobie deklaruje, ze ma
obowiqzek bada¢ znaki czasow i wyjasniac je w swietle Ewangelii, tak, aby mogt
w sposob dostosowany do mentalnosci kazdego pokolenia odpowiada¢ ludziom
na ich odwieczne pytania dotyczqce sensu Zycia obecnego i przysztego oraz wza-
jemnego ich stosunku do siebie. (...) Do niewqtpliwych znakow czasu, a takze
oczekiwan i dqzen wspotczesnego cztowieka, nalezy pragnienie, aby kazdy mogt
by¢ nie tylko dostrzezony i dowartosciowany, ale i czut sie tworczym i odpowie-
dzialnym podmiotem tych wspolnot, w ktorych zyje. Odpowiada to duchowi no-
wych przeobrazen, akcentujqcych osobiste zaangazowanie, przedsiebiorczos¢,
odpowiedzialnos¢, a takze naturze Kosciota, ktory jest wspolnotq osob powota-
nych do wzrastania i dojrzewania w wierze i do brania odpowiedzialnosci za-
rowno za swoj wlasny rozwdj, jak i catej spolecznosci Ludu Bozego®.

4 PDK 91.
Y PDK 31.
4 PDK 10n.

studkat7 08.indd 231 @ 2010-12-21 11:37:36



1 TNEEE ® | I | [ [

232 Ks. Robert Szewczyk

Stowa te dotycza nie tylko spoleczenstwa, szkoty, konkretnych uczniow, ale tak-
ze samego katechety-nauczyciela religii. Dlatego w tym miejscu rozwazan, po okre-
$leniu, ze podstawa wszelkiej dziatalnosci katechetycznej nauczyciela religii jest
dojrzata osobowo$¢, opisaniu jego zadan jako nauczyciela, wychowawcy i $wiadka,
okresleniu relacji do srodowisk wychowawczych, wypada jeszcze raz podkresli¢
koniecznos¢ osobistej relacji z Jezusem Chrystusem, najpierw na gruncie wiasnego
czlowieczenstwa, a potem szczegdtowego powotania katechetycznego.

Cztowiek nie moze zrozumie¢ siebie bez Chrystusa, Chrystus-Odkupiciel
objawia w pelni cztowieka samemu cztowiekowi®, tym bardziej katecheta nie
zrozumie siebie i nie wypeini swego powotania, swych zadan, bez statej troski
0 swoj rozwoj duchowy, ktory opiera si¢ przede wszystkim na wigzi z Jezusem
Chrystusem, zapatrzeniu w Niego i1 rozwijaniu osobistej relacji z jedynym Na-
uczycielem: Jesli katecheta ma prowadzi¢ katechizowanych do komunii z Jezu-
sem Chrystusem, to sam powinien trwac¢ w glebokiej zazylosci z Chrystusem
i z Ojcem w Duchu Swietym*. Wida¢ tu nieodzowno$é troski o whasna ducho-
wos¢, zycie we wspodlnocie z Bogiem.

Katecheta katechizuje innych, gdy wpierw katechizuje siebie. Ufne zawierzenie
Bogu Ojcu, zywy zwiqzek z Chrystusem, poddanie sie wyzwalajqcemu dziataniu
Ducha Swietego, pelne uczestnictwo w Zyciu sakramentalnym, gleboka modlitwa
— 8q zawsze podstawowym warunkiem zarowno osobistego rozwoju, jak i skutecz-
nosci pracy katechetycznej. Tylko w oparciu o glebokie zycie wewnetrzne naucza-

Jjacy prawd Bozych moze sta¢ sie ich wiarygodnym swiadkiem. Swiadectwo to
czerpie sily z Ducha Swietego, ktéry jest dla kazdego wiernego, a tym bardziej dla
katechety, wewnetrznym Nauczycielem. On bowiem we wnetrzu sumienia i serca
sprawia, ze rozumie sie to, co sie wprawdzie ustyszato, ale czego nie mozna byto
pojaé. Dlatego katecheta, jako zywe i pojetne narzedzie Ducha Swietego, ma dgzy¢
do tego, by ustawicznie wzywac tego Ducha, zawsze z Nim obcowac i by usifowac
zrozumie¢ Jego prawdziwe natchnienia®'. Taka permanentna troska o osobistg for-
macjg¢ duchowa powinna prowadzi¢ do zapatrzenia na Jezusa — Katechetg i sposob,
w jaki On nauczat. Zasadniczymi elementami Jezusowej katechezy spotkania i po-
wolania sa: odniesienie do ludzkiej wolnosci, ukierunkowanie ku egzystencji, pa-
trzenie na czltowieka z mitoscia (poszukiwanie w nim fundamentalnego dobra),
tworzenie sytuacji dialogowej, stopniowe poglebianie przekazywanych tresci
w oparciu o $wiadectwo zycia, tworzenie atmosfery sprzyjajacej wzrastaniu’2.

4 RH 10.
S PDK 150.
SIPDK 157.

52 Teologiczna analiz¢ metod ewangelizacji Jezusa zob. w: R. Szewczyk, Tozsamosé katechety
w Swietle dokumentow Kosciota w latach 1965-1991, Warszawa 1996, s. 22-56.
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Warto zauwazy¢, iz owo stanowcze odwotywanie si¢ do ludzkiej wolnosci,
stanowi zarazem wezwanie do osobistego opowiedzenia si¢ za lub przeciw Jezu-
sowi. Bez tej osobistej decyzji czlowiek nie moze stac si¢ §wiadomym uczestni-
kiem procesu ewangelizacji. Nie jest w stanie trwac na tej drodze, podporzadko-
wywacé si¢ jej uwarunkowaniom, przyjmowacé jej poszczegdlnych etapow,
poniewaz nie pozostaje w $cistym zwiazku z jej celem, czyli Jezusem Chrystu-
sem. Mozliwos$¢ podjecia takiej sSwiadomej wewnetrznej decyzji i opowiedzenia
sie za Jezusem w najpehniejszy sposob daja dodatkowo grupy i wspolnoty kos-
cielne. Dlatego katecheta-nauczyciel religii, jezeli nawet sam nie nalezy, czy nie
animuje takich wspolnot, to, zdajac sobie sprawe z niewystarczalnosci szkolne-
g0 nauczania religii, powinien kierowa¢ do nich swych uczniow, przypominad
o szerokich mozliwo$ciach, jakie one niosa dla rozwoju religijnego i wycho-
wawczego. Przystapienie do grupy stwarza ogromne szanse podj¢cia przez mto-
dego cztowieka §wiadomej, osobistej decyzji, przez ktdra opowiada si¢ za Jezu-
sem i dla Niego postanawia podja¢ okreslone starania. Wydaje si¢ to istotnym
elementem wspierajacym caty proces katechetyczny.

We wspodtczesnym $wiecie wlasnie wspdlnota w szczegdlny sposob toruje
droge wyjsciu Jezusa ku cztowiekowi. Tutaj bowiem jej cztonkowie maja moz-
liwos¢ wspolnego dziatania, przezywania, zbierania dos§wiadczen oraz dzielenia
si¢ emocjami. Czgsto tez w tym egzystencjalnym kontekscie odczytywana jest
Ewangelia. Takich mozliwosci nie daje katecheza szkolna czy nawet parafialna.
Ewangelia daje $wiadectwa Jezusowemu skierowaniu si¢ ku egzystencji czlo-
wieka. Z dynamizmem, wtasciwym dla catej tajemnicy wcielenia, wychodzi ku
tym, ktorym ma gtosi¢ Dobra Nowing*>.

W dzisiejszej rzeczywistosci uwarunkowania szkolne, czyli r6zny stosunek
uczniéw do katechezy, konieczno$¢ dyscyplinowania, wymog oceniania, spra-
wiaja, iz spojrzenie z mitosciq, od ktorego Jezus zawsze zaczynat spotkanie
z czlowiekiem, nie zawsze daje si¢ odczyta¢ jako pierwotne. A przeciez Chrystu-
sowe wejrzenie z mito$cia stanowi punkt wyjscia do dalszej rozmowy i do ewan-
gelizacji. Cho¢ wielu nauczycieli oraz katechetow podejmuje starania, by zauwa-
za¢ dobro w wychowanku i budowa¢ z nim pozytywna relacjg, to jednak grupa
daje w tym wzgledzie wigksze mozliwosci. Jest ona bowiem $rodowiskiem,
w ktorym wychowawca zawsze ma mozliwo$¢ odniesienia si¢ do dwoch istot-
nych wartos$ci: pozytywnego zaangazowania grupy (ma ona zawsze pozytywny
cel) oraz pozytywnej decyzji wychowanka (o przystapieniu do grupy). W tej atmo-
sferze tatwiej jest zaswiadczy¢ o Jezusowym spojrzeniu z mitosciq.

53 Jan Pawet 11, Wierze w Jezusa Chrystusa, Vaticano 1990, s. 200.
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Chrystus, wychodzac naprzeciw ludzkiemu do$wiadczeniu, angazuje wyob-
razni¢ sluchaczy, ktorzy, rozumiejac Jego przepowiadanie, staja si¢ aktywni
i zadaja pytania. Powstaje w konsekwencji sytuacja dialogu, tak wazna, by kaz-
dy mogt otrzymana nauke uczyni¢ swoja. Wydaje si¢, ze konieczno$¢ tworzenia
sytuacji dialogowej nie jest niczym nowym dla katechezy szkolnej i parafialne;j.
Katecheci doktadaja dzi$ staran, aby obrazy i symbole ewangeliczne zapadty
w $wiadomo$¢ uczniow. Jednak wiasnie we wspolnocie, ktora animuje czton-
kéw do wzajemnej rozmowy i dzielenia si¢ do§wiadczeniem, a zarazem ukierun-
kowuje ku Jezusowi, dialog z Ewangelia moze na nowo odzy¢ i rzeczywiscie sie
poglebi¢. To wlasnie grupa jest najbardziej, po rodzinie, predestynowanym s$ro-
dowiskiem do wytworzenia atmosfery sprzyjajacej wzrastaniu. Jej cztonkowie
bowiem przystepujac do wspolnoty dobrowolnie, bedac obdarzonymi omawia-
nym wczesniej spojrzeniem z mitosciq, a ponadto majac doswiadczenie wlasne-
go wzrastania i zarazem wiasnych upadkow, moga stawac si¢ swoistym nosni-
kiem Jezusowej cierpliwosci i zrozumienia. To wtasnie dla wzmocnienia swoich
dziatan katecheta powinien wspolpracowaé z rodzicami uczniéw, ale takze
z obecnymi w parafii grupami i organizacjami religijnymi, powinien troszczy¢
si¢ o dialog migdzy nimi**. Coraz cze$ciej zwraca si¢ uwagg na potrzebg zaanga-
zowania uczniow w grupy i ruchy religijne, dajace im mozliwos$¢ przezycia
wspolnotowosci i prawdziwego doswiadczenia wiary.

Wydaje si¢ jednak, ze takze katecheta jako ten, ktory ma by¢ najpierw
dojrzatym cztowiekiem, potem nauczycielem i wychowawca, a wreszcie $wiad-
kiem wiary, potrzebuje trwania w relacjach z drugim czlowiekiem, z ludzmi
i z Bogiem, potrzebuje tego fundamentalnego doswiadczenia mitosci, ktore daje
sile stawiania czota ré6znym problemom i wyzwaniom, jakie niesie dzisiejszy
swiat. Pelny rozwdj nauczyciela religii, wypetienie powotania katechetyczne-
g0, wymaga i umozliwia wspottworzenie wspolnot, w nich bowiem cztowiek
nieustannie daje i otrzymuje, wzrasta i tworzy, uczy si¢ mitosci, pokonuje droge
ku $wietosci®.

% A. Potocki, Katecheta wspoiczesny, art. cyt., s. 138.
53 B. Rozen, ,, Oto ja, poslij mnie” (Iz 6,8) Teologiczne i psychologiczne reguly realizacji powolania
katechety we wspolczesnym swiecie, wW: Dzisiejszy katecheta, red. J. Stala, dz. cyt., s. 334-336.
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Kazda dziatalno$¢ duszpasterska w swojej realizacji opiera si¢ na osobach
odpowiednio uformowanych i przygotowanych. Brak tego naraza na niebezpie-
czenstwo jako$¢ duszpasterstwa. Narzedzia pracy nie moga by¢ rzeczywiscie
skuteczne, jesli nie bgda uzywane przez dobrze uformowanych katechetow'.
Niezmiernie wazna jest permanentnie podejmowana refleksja nad formacja ka-
techetow. Nikt nie rodzi si¢ specjalista jakiejkolwiek dziedziny, potrzeba pozna-
nia, doskonalenia, podejmowania wysitku, przezwycigzania trudnos$ci’.

Formacja to doswiadczenie, poprzez ktére cztowiek ksztaltuje sig, staje sig
soba, rozwija wlasciwa osobowos$¢, wyrazajace sig przez dokonywane wybory,
postawy, zachowania, styl zycia. Katecheta winien by¢ tak uksztaltowany, by
potrafil to zastosowac, formujac innych, ktdrzy zostali jemu powierzeni przez
Kosciot, by prowadzit ich do dojrzatej wiary. Najogolniej mozna stwierdzi¢, ze
dojrzato$¢ sprowadza si¢ do dwoch celow: formowania dojrzatej osobowosci
chrzescijanskiej oraz nabywania odpowiednich kompetencji nieodzownych
w procesie komunikacji wiary’.

Formacja katechety oznacza proces wychowawczy, ktory przygotowuje go
do wypekienia postugi oraz doskonali dziatanie. Proces ten zaktada wzrastanie
i dojrzewanie, zdobywanie kompetencji oraz korygowanie nieuniknionych ogra-
niczen. W krajach jezyka niemieckiego, podnoszac podmiotowos¢ procesu dzia-
fan organizatora i kierujacego procesem, wprowadza si¢ pojgcie fowarzyszenia.

Podejmujac refleksj¢ nad zagadnieniem formacji katechety-nauczyciela reli-
gii w Europie, nalezy mie¢ na uwadze zréznicowanie kultur, uwarunkowania
spoteczno-prawno-ekonomiczne oraz tradycj¢. Kazdy z tych faktoroéw wptywa
na specyfike, sposob rozumienia i podejmowania formacji. Inna jest bowiem
sytuacja w krajach, ktore nieprzerwanie w swojej dzialalnosci edukacyjnej
uwzgledniaty nauczanie religii i tych, jak, na przyktad, w Europie Srodkowo-
-Wschodniej, ktore dopiero tg tradycj¢ tworza.

'DOK 234.

2 Badania socjologiczno-religijne przeprowadzone we Wtoszech wskazuja, ze w srodowisku kate-
chetow odpowiedzialnych za katechezg parafialng dostrzega si¢ braki w wyksztalceniu biblijnym,
teologicznym, niedostateczng znajomos¢ zycia Kos$ciota i wspotczesnej kultury oraz staba sku-
teczno$¢ stosowanych metod [G. Morante, V. Orlando, Catechisti e catechesi all’initio dell terzo
millennio. Indagine socio-religiosa nelle diocesi italiane, Torino 2004].

3 G. Morante, Formare i catechisti per ’'oggi della Chiesa, ,,Catechesi” 2005, nr 4, s. 3-14.
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W niniejszym opracowaniu zostanie podj¢ta analiza czynnikow, ktore warun-
kuja okreslony ksztalt formacji, jej adresaci, cel i wymiary podejmowanych
dziatan oraz proba przyblizenia realizacji formacji wstepnej, przygotowujacej do
podjecia zdan nauczyciela religii, jak i trwajacej podczas petnienia misji, perma-
nentne;j.

1. Adresaci i uwarunkowania ksztaltu formacji

Przebieg formacji w wielu krajach w znacznym stopniu uzalezniony jest od
statusu prawnego katechety, a to z kolei od uregulowan prawnych miedzy Kos-
ciotem a panstwem, miejsca pelnienia postugi. W krajach, w ktérych regulacje
sa stabilne, pozytywnie odbija si¢ to na dziataniu. Obok gtdéwnego rozrdznienia
na katechetéw-szkolnych nauczycieli religii 1 katechetéw parafialnych nalezy
mie¢ na uwadze zréznicowanie katechetow zatrudnionych etatowo i nieurzedo-
wych, zatrudnionych w pelnym wymiarze godzin i niepelnoetatowych. Wszyst-
kie te elementy wptywaja na przygotowanie do podjecia zadan, wymagane kwa-
lifikacje i permanentna formacje.

Wplyw na ksztalt formacji wywieraja rozne uwarunkowania organizacyjne
nauczania religii, miejsce oraz rozumienie katechezy i nauczania religii w cato-
ksztalcie zycia Kosciota, ale tez szkoly*, takze postrzeganie przedmiotu tego
dziatania, jego celu, adresatow, miejsca. Trzeba odrézni¢ formacje wstepna,
przygotowujaca do podjecia postugi, jak i t¢ podejmowana podczas jej petnienia.
Zrozumiala jest rzecza dostrzezenie specyfiki w odniesieniu do kaplanow, osob
zycia konsekrowanego czy oséb §wieckich. Dokumenty Ko$ciota, literatura oraz
zaangazowanie duzo bogatsze sa w odniesieniu do oso6b swieckich. Dostrzega
si¢ przy tym potrzebg wigkszego zaangazowania kaptanéw. Podejmuja oni for-
macj¢ przede wszystkim na etapie przygotowawczym, natomiast jedynie w ni-
ktym procencie sa obecni w inicjatywach zwiazanych z formacja w trakcie pel-
nienia postugi’. Efektem jest brak wlasciwych kompetencji orz prawdziwej pasji
katechetycznej. Szerzej podejmuja dziatanie w parafii anizeli w szkole®.

4 Por. G. Zarazinski, Nauczanie religii w szkole. Praktyka europejska na przyktadzie wybranych
panstw, ,Katecheta” 2006, nr 3, s. 70-76; R. Chatupniak, Katecheza parafialna w wybranych pa-
rafiach Europy, ,,Katecheta” 2006, nr 7-8, s. 19-28; R. Sauer, Der Religionsunterricht im euro-
paischen Vergleich. Ein Uberblick, ,Religionpadagogische Beitrage” 2000, nr 44; Wychowanie
religijne u progu trzeciego tysiqclecia, red. R. Chatupniak, J. Kostorz, Opole 2001.

5 G. Udvardy, Rola kaptana w katechezie, w: Kaptani a katecheza w Europie, Poznan 2003 s. 18;
C. Sarnataro, La formatione dei responsabili dioecesani del’IRC: tra esperienze realizzate e pro-
spettive per il futuro, ,,Notiziario dell’Ufficio Catechistico Nazionale” 1992, nr 4, s. 161.

6 Zob. relacje z poszczeg6lnych krajow w: Kaplani a katecheza w Europie, dz. cyt.
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Troska o dobre przygotowanie katechetow, jak i permanentng formacje, wi-
doczna jest w Kosciele powszechnym’ i w kazdym z Kosciotow lokalnych. Nie-
ktore z krajow, takie jak Francja®, Wiochy’, Hiszpania'®, Niemcy'!, posiadaja
specjalne dokumenty regulujace te¢ kwesti¢. Dokumenty poszczegolnych Kos-
ciotow lokalnych, relacje pochodzace z tych krajow, Swiadcza o zréznicowaniu
adresatow formacji.

Dyrektorium ogolne o katechizacji (1997) pierwszenstwo w diecezjalnym
duszpasterstwie katechetycznym przyznaje formacji katechetow swieckich, cho¢
uznaje, ze jako element decydujacy trzeba bedzie zwroci¢ uwage na kateche-
tyczna formacjg prezbiterow!'2.

W przygotowaniu, jak i pdzniejszej permanentnej formacji katechetow, do-
minuje akcent polozony na pracg wsrdd uczniéw szkoty podstawowej i mtodzie-
zy. Jest to zwiazane ze §rodowiskiem szkolnym, a w parafii, z przygotowaniem
do sakramentow. Stosunkowo mato uwagi poswigca si¢ katechetom dzieci przed-
szkolnych oraz dorostych.

Grupe katechetow nieurzgdowych, podejmujacych dziatanie dobrowolnie na
zasadzie wolontariatu, zatrudnionych na okre§lony wymiar tygodniowy, stano-
wia katecheci dzieci najmtodszych: przedszkolnych lub przed I spowiedzia
i I Komunia §w. Sa to najczesciej matki, ktére dobrowolnie katechizuja dzieci
przedszkolne. W Szwajcarii, Belgii, Francji katecheci ci nazywani sa catechistes
de base, w Niemczech Tischmutter czy tzw. Krabbelstuben. Zajecia sg przez nich
prowadzone jeden raz w tygodniu po jednej godzinie. Wstepne przygotowanie
przed podjeciem pracy odbywa sig¢ dla nich zasadniczo podczas kilku spotkan
(czterech wieczornych sesji), ktore bywa pozniej poglebiane podczas comie-
sigcznych spotkan.

Coraz wigcej krajow dostrzega potrzebe, a w $lad za tym podejmuje sig po-
szukiwania sposobow formacji katechetow dla katechezy dorostych. Zywe jest
to m.in. w Niemczech, Anglii, Austrii, Szwajcarii, Wtoszech, Hiszpanii, Francji,

M. C. Scaffardi, A. De Simone, La formazione del presbitero nel magistero, ,,Via Verita e Vita”
2002, nr 189, s. 42-48.

8 Propositions pour la formation initiale des catechistes d equipes d’enfants, Paris 1991

° Ufficio Catechistico Nazionale, Orientamenti e itinerari di formazione dei catechisti, Roma
1991; La formazione die catechisti nella communita cristiana, Roma 2006; S. Pintor, La formazio-
ne catechetica del presbitero, oggi, ,,Via Verita e Vita” 2002, nr 189, s. 8-10.

10 Konferencja Episkopatu Hiszpanii, Program formacji kaptanskiej dla seminariow wyzszych,
1996.

'l Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Katechese in verdnderter Zeit, Bonn 2004.
12DOK 234.
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Chorwacji, Czechach, Stowacji, Ukrainie i Polsce'®. Ksztatt formacji uzaleznio-
ny jest od szeregu czynnikow, zwlaszcza od srodowiska, w jakim odbywa sie
katecheza, a dalej, od miejsca w misji duszpasterskiej. Dostrzegane zjawiska
sekularyzacyjne oraz specyfika — kategorie 0sob dorostych — powoduja poszuki-
wania w ramach parafii, przygotowanie wyspecjalizowanych katechetow dla
okreslonych kategorii osob, na przyktad, osob starszych, zdystansowanych od
Kosciota.

2. Srodowiska formacji

Dyrektorium ogolne o katechizacji wskazuje na rozne srodowiska formacji
katechetow, nazywajac je drogami. Zakres odpowiedzialnosci i podejmowanych
dziatan uzalezniony jest od tego, co staje si¢ przedmiotem dziatania, zadaniem,
zakresem i miejscem, poziomem, na jakim si¢ dokonuje!*.

Srodowiskami katechezy, a w $lad za tym formacji, sa: wspolnota wierza-
cych, rodzina, parafia i szkota. Srodowiska odbywania si¢ katechezy wplywaja
na uzywane okre$lenia zaangazowanych w to dzielo. Szczegdlne miejsce przy-
gotowania przypada szkotom, ktore sa organizowane na dwoch poziomach: dia
zwykilych katechetow oraz dla odpowiedzialnych za katecheze'. Wyzsze o$rod-
ki dla specjalistow (wyzsze instytuty duszpasterstwa katechetycznego) w dzie-
dzinie katechezy organizowane na wzor uniwersytetow, w odniesieniu do struk-
tury, czasu trwania studiow i warunkow przyjecia. Winny one, obok formacji
kadry kierowniczej w katechezie, przygotowywaé nauczycieli katechetyki dla
seminariow, domow formacyjnych lub szkot dla katechetow!®. Ich nazwy bywa-
jardzne.

Austria i Francja, wskazujac na rodzing jako srodowisko katechetyczne, trak-
tuje rodzicéw jako odrgbna grupe katechetow. Podejmuje si¢ w zwiazku z tym
pewne inicjatywy, celem przygotowania ich do tych zdan oraz towarzyszenia
w podejmowanych dziataniach. Kazda rodzina w Niemczech moze liczy¢ na
wsparcie swojej dziatalno$ci wychowawczej zorganizowanymi formami ze stro-
ny Ko$ciota'’.

13 Zob. relacje z poszczegdlnych krajow w: Kaplani a katecheza w Europie, dz. cyt.
¥ DOK 246-252.

1S DOK 248-250.

*DOK 251.

7 W. Spyra, Wychowanie religijne w Niemczech, w: Wychowanie religijne u progu trzeciego ty-
siqclecia chrzescijanstwa, red. R. Chatupniak, J. Kostorz, dz. cyt., s. 60.
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Analizujac do$wiadczenie formacyjne w poszczegdlnych krajach Europy
obserwuje sig, iz przygotowanie nauczycieli religii odbywa si¢ zasadniczo
w szkotach o charakterze wyzszej uczelni, rowniez w uniwersytetach oraz
innych instytutach katechetycznych. Dazy sig, by wykladowcami byli ludzie
kompetentni, specjalisci dyscypliny; warunki przyje¢, czas trwania nauki i wy-
magan byty poréwnywalne. Realizacje tego umozliwiaja czgsto programy wy-
miany profesorow i studentow. Szczegdlowe rozwiazania zostang ukazane po-
nizej.

Dla przygotowujacych si¢ do kaplanstwa miejscem przygotowania kateche-
tycznego sa w zasadzie seminaria duchowne, prowadzone przez diecezje i zako-
ny'®. Nieodosobnione jest spostrzezenie zbyt powierzchownej i teoretycznej
formacji katechetycznej w programie formacji seminaryjnej. Odbija si¢ to nieko-
rzystnie, ujawniajac si¢ w braku wlasciwych kompetencji i prawdziwej pasji ka-
techetycznej wérodd wielu mtodych kaptanow!.

Realizujac wskazania dokumentéw Kosciota dotyczace katechezy, formacja
katechetyczna podejmuje integracje nauk teologicznych z humanistycznymi
z odniesieniem do praktyki katechetycznej. W ksztalceniu dazy si¢ do interdy-
scyplinarnego powiazania wszystkich przedmiotow. W zakres programu studiéw
sposrod nauk humanistycznych wchodzg nauki antropologiczne i pedagogiczne,
w szczegolnosci psychologia z jej dziatami, pedagogika z jej dziedzinami, socjo-
logia, filozofia, dydaktyka, nauki o kulturze i komunikacji.

Wszystkie osrodki podejmuja wiele staran i troski o harmonijne powiazanie
teorii z praktyka. Bywa, ze postulowana réwnowaga migdzy przedmiotami teo-
logicznymi, humanistycznymi i pedagogicznymi jest przestrzegana. Niedoce-
niane sa praktyki katechetyczne. Na uczelniach uniwersyteckich, po czegsci
i innych wyzszych, jest to wynik potozenia nacisku na przygotowanie teologow
przy niewystarczajaco wyraznie okreslonej specjalizacji katechetyczno-pasto-
ralnej. W osrodkach ko$cielnych nastawionych na przygotowanie praktykow
czy w seminariach duchownych bywa niedoceniony element przygotowania te-
ologicznego. Po czesci jest to wynik nacisku na wymiar intelektualny, nieraz
braku umiejetnosci po stronie wyktadowcow i odpowiedzialnych za formacje.
Formacja prowadzona w parafiach przez osrodki koscielne zorientowana jest
bardziej na praktyke.

'8 P. G. Brodoloni, Formacja katechetyczna w wyzszych seminariach we Wtoszech, www.cateche-
tica.it; Luksemburg: www.restena.lu; zob. tez relacje zamieszczone w: Quale formazione del pres-
bitero all’annuncio e alla catechesi?, ,,Via Verita e Vita” 2002, nr 189, s. 56-68.

1 B. Bissoli, Obecnos¢ kaplana w katechezie. Sytuacja we Wioszech, w: Kaplani a katecheza
w Europie, dz. cyt., s. 30; G. Udvardy, Rola kaptana w katechezie, art. cyt., s. 18.
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3. Cel i wymiary formacji

Okreslajac podstawowe cele formacji katechetow, uwzglednia si¢ w zasadzie
wymiar tozsamosci i petnionych przez nich funkcji. Formacja katechetyczna
osiaga swoj szczyt i centrum, gdy zdobywa si¢ odpowiedzialno$¢ i zdolno$¢ do
przekazywania oredzia ewangelicznego®.

Osrodki przygotowania katechetow, jak i prowadzace formacj¢ permanentna,
podejmuja, w zaleznosci od specjalnosci, wskazane przez dokumenty Kosciota
trzy r6zne wymiary tej formacji: by¢, wiedzie¢, umie¢ dziata¢. Pierwszy zmierza
do pelnej realizacji osobowosci ludzkiej i chrzescijanskiej?'. Oznacza integracje
osobowosci z wizja zycia jako $wiadka w wierze, na fundamencie przyjecia Je-
zusa Chrystusa jako najwyzszej warto$ci i zasady zycia. Dojrzatos$¢ ta pozwala
katechecie z miloscia, w dialogu z innymi, aktywnie uczestniczy¢ i budowac
wspolnote Kosciola, a z nig wspolnote ludzka. Jest to wigc dojrzatos¢ ludzka,
chrzescijanska i apostolska?. Formacja ta, jak wskazuja badania, mimo jasno
okreslonych wymagan w dokumentach Kosciota i o§wiatowych, niekiedy nie
jest profesjonalnie przygotowana, a jej uzasadnienia bywaja rézne. Formacja
ludzka stuzy rozwojowi cech, bez ktorych nie mozna ksztattowac¢ dojrzatej oso-
bowosci i cztowieczenstwa: wychowania do umitowania prawdy, prawosci, rze-
telno$ci, szacunku wobec drugiej osoby, poczucia sprawiedliwosci, wiernosci,
prawdziwego wspotczucia, konsekwentnego postgpowania, zréwnowazonego
sadu i zachowania®. Formacja duchowa uzdalnia do poglgbiania jednosci z oso-
bowym Bogiem i drugim cztowiekiem w Kosciele poprzez odkrywanie w swoim
zyciu wewnetrznym pigkna Bozego obrazu i podobienstwa, poprzez rozwazanie
bogactwa stowa Bozego i Eucharystii jako zrodta i szczytu zycia.

Drugi wymiar zmierza do zagwarantowania organicznej i systematycznej
znajomosci oredzia chrzescijanskiego skoncentrowanego na Jezusie Chrystu-
sie*. Jako $wiadek w wierze winien by¢ nauczycielem, ktory uczy wiary. Zna-
jomos¢ ta warunkowana jest w pierwszym rzedzie formacja biblijno-teologicz-
na. Formacja winna pomaga¢ samemu katechecie dojrzewa¢ w wierze, ale
i uzdalnia¢ do jej gloszenia innym. Formacja teologiczna powinna by¢ bliska
doswiadczeniu ludzkiemu, zdolnemu do potaczenia réznych aspektow oredzia
chrzescijanskiego z zyciem konkretnych ludzi. Obok formacji biblijno-teolo-

*DOK 235.

2L L. Soravito, Katecheta (formacja), w: Stownik katechetyczny, red. J. Gevaert, K. Misiaszek,
Warszawa 2007, s. 389-391.

2 DOK 239.
2 A. De Silone, L 'umanita del presbitero catechista, ,,Via Verita e Vita” 2002, nr 189, s. 34-41.
2 DOK 239n.
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gicznej wazna jest znajomos¢ cztowieka, przezywanych doswiadczen, uwarun-
kowan spotecznych. Stad rola nauk humanistycznych, spotecznych. Warunkiem
skutecznos$ci dziatania jest dobra znajomo$¢ uwarunkowan socjologicznych
i psychologicznych, w jakich zyja dzisiejsi adresaci Bozej prawdy. Niezbgdna
jest znajomo$¢ wspolczesnego Swiata i czlowieka w jego wymiarach spolecz-
nych i kulturowych? oraz oddzialywania pedagogicznego.

Trzeci wymiar koncentruje uwage na umiejgtnosci dziatania. Zaklada on
gwarancj¢ kompetencji pedagogicznej, metodycznej i dydaktycznej?t. Wspom-
niane plaszczyzny winny si¢ wzajemnie ubogacac.

Formacja intelektualna ma charakter studiow wyzszych i dokonuje si¢ na wy-
dziatach uniwersyteckich, instytutach, wyzszych szkotach. Studenci biora udziat
w wyktadach, konwersatoriach, ¢wiczeniach, seminariach, dyskusjach. R6zno-
rodne wymiary przygotowania intelektualnego maja umozliwi¢ wyksztatcenie,
ktore pozwoli bez trudnosci poruszac si¢ w intelektualno-kulturowym obszarze
wspotczesnoscei i skutecznie glosi¢ w nim Ewangelig. Formacja ludzka, ducho-
wa podejmowana jest w sposob szczegolny podczas okresowych spotkan uczest-
nikdow studiow i rozmow w malych grupach, dniach skupienia, rekolekcjach,
zajeciach integracyjnych, modlitwie i adoracji. W wielu krajach podejmuje sig
przygotowanie do prowadzenia inicjatywy radykalnej ewangelizacji, ktora za-
mierza si¢ prowadzi¢ w formie inicjacji chrzescijanskiej. Musi to odbija¢ sie
w formacji bezposrednio odpowiedzialnych za katecheze¢®.

Wisrdd istotnych elementéw koniecznych do uwzglednienia w procesie for-
macji katechetow wymienia sig: dziatania wychowawcy, ktoére powinny oddzia-
lywac¢ na mentalno$¢ wychowanka (jego mysli, wybory, wartosci); podjecie ta-
kich dziatan, za pomoca ktorych mozna przekazac idee i przekonania; katecheta,
podobnie jak nauczyciel, ktory zna prawde, przekazuje tresci i doswiadczenia
wiary uczniowi, ktory dopiero jej do§wiadcza; zwrdcic trzeba uwage na stoso-
wanie metod i technik typowych dla proceséw komunikacji; trzeba pamigtac, ze
przekazywane idee, sugestie i dos§wiadczenia przemyslane przez pewne osoby,
sq realizowane przez kogo$ innego®®. Zadaniem katechety jest prowadzenie do
dojrzatej wiary katechizowanych. Dojrzato$¢ ta sprowadza si¢ do dwdch celow:
formowania dojrzalej osobowosci chrzescijanskiej oraz nabycia odpowiednich

Z DOK 242.
2 DOK 244n.

7 Konferencja Episkopatu Wtoch, Glosi¢ Ewangelie w zmieniajqcym sie Swiecie. Ukierunkowania
duszpasterskie; Inicjacja chrzescijanska, 1997, 1999, 2006.

B R. Paganelli, Formare i formatori dei catechisti. Valori e itineraria sottesi al processo formativo,
Bologna 2002.
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kompetencji nieodzownych w procesie komunikacji wiary?. Ksztattowanie doj-
rzatej wiary musi laczy¢ w jedno wszystkie doswiadczenia sktadajace si¢ na
zycie osobiste, spoteczne i duchowe cztowieka®.

4. Ksztalt formacji wstepnej

Jak wspomniano wyzej, odpowiedzialnos¢ za wstgpne przygotowanie kate-
chety-nauczyciela religii uzaleznione jest zasadniczo od przewidywanego miej-
sca pézniejszego zaangazowania. Przygotowanie kandydatow do prowadzenia
katechezy w parafii spoczywa na wspdlnocie wierzacych i Kosciele; przygoto-
wanie kandydatow do katechezy w szkole odbywa si¢ przy zaangazowaniu Kos-
ciofa i instytucji panstwowych, w porozumieniu i wspolpracy.

5. Przygotowanie katechetow dzieci najmlodszych
i katechezy parafialnej

Kandydatami sa tu najczesciej kobiety, ktore w przysztosci beda katechizowa-
ly w parafiach w niepetnym wymiarze godzin, czgsto w wymiarze 1 godziny.

W Belgii i Szwajcarii, po wstgpnym przedstawieniu celu, zadan oraz poleca-
nych metod, podczas kilku spotkan (najczgsciej czterech) nastgpuja systema-
tyczne spotkania raz w miesiacu, poglebiajace t¢ wstepna formacje katechetycz-
na. Zadanie to spoczywa na proboszczu. Obok przygotowania katechetycznego,
teologiczno-biblijnego i pedagogiczno-metodycznego, realizowana jest forma-
cja ludzka i chrzescijanska.

Podobnie sa przygotowywani kandydaci w Niemczech i Austrii, ktérzy maja
zamiar jedynie na krotki czas (np. na 1 rok) wlaczy¢ si¢ w przygotowanie dzie-
ci do sakramentdéw. Celem utatwienia dziatalnos¢ religijno-wychowawczej w ro-
dzinie ktadzie si¢ nacisk na kultur¢ rozmoéw prowadzonych w rodzinie®!, $wiade-

¥ M. K. Kubiak, Formacja katechetéw wobec aktualnych wyzwan stojqcych przed KosSciotem,
Katecheta” 2005, nr 9, s. 52; G. Morante, Formare i catechisti per ['oggi della Chiesa, art. cyt.,
s. 3-14.

3% Conferenza Episcopale Italiana, Ufficio Catechistico Nazionale, Orientamenti e itinerari di for-
mazione dei catechisti, Roma 1991.

3U'W. Spyra, Wychowanie religijne w Niemczech, art. cyt., s. 53-68; D. Mieth, Familiale Erzie-
hung, w: Handbuch religionspadagogischer Grundbegrife, red. G. Bitter, G. Miller, Miinchen
1986, s. 192n.
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ctwo wiary rodzicow* oraz pielegnowanie zwyczajow i obrzedow religijnych
w rodzinie®.

W Hiszpanii oraz Szwecji istnieje takze bardzo krotkie intensywne przygoto-
wanie prowadzone w ramach parafii. Nieraz przedstawiciele kilku parafii tacza
si¢ celem odbycia wspdlnych spotkan. Wobec braku odpowiednio przygotowa-
nej kadry we wszystkich wspdlnotach oraz celem dania dos§wiadczenia wspdlno-
ty dokonuje sig przygotowanie w wymiarze ponadparafialnym. Dazy sig, by pro-
wadzili je odpowiednio przygotowani odpowiedzialni za katecheze w diecezji.
Spotkania organizowane sa w osrodkach: diecezjalnych® — uczestnicza w nich
przedstawiciele kilku parafii, miedzydiecezjalnych (regionalnych) i ogdélnokra-
jowych. Roznica organizacyjna i strukturalna odbija si¢ na uzyskiwanych kwali-
fikacjach. Czas przygotowania jest bardzo r6zny. Bywaja przygotowania stacjo-
narne i korespondencyjne. Obok kilkudniowych spotkan sa kursy dwu- lub
trzyletnie, proponujace systematyczne ksztatcenie, odbywajace sig raz lub 2 razy
w tygodniu i trwajace kilka godzin. Oprocz elementu intelektualnego przywia-
zuje si¢ wage do przygotowania duchowego. Stad przedmiotem spotkan jest
modlitwa i refleksja nad kondycja duchowa, chrzescijanska.

We Francji na nizszym poziomie nauczania za nauczanie religijne odpowie-
dzialny jest Kosciol. W publicznych gimnazjach, kolegiach, liceach istnieje nie-
obowiazkowy dziat edukacyjny, zwany duszpasterstwem. W jego ramach funk-
cjonuje lekcja religii, ktorej organizatorem jest osoba $wiecka z dobranym
zespotem; kaplan sprawuje jedynie opieke. W szkotach prywatnych, obok po-
wyzszej formy, istnieje drugi przedmiot, zwany kulturq religii, prowadzony
przez nauczyciela historii. Przedmiot ten jest obowiazkowy. Za przygotowanie
prowadzacych duszpasterstwo w szkotach katolickich odpowiedzialny jest Kos-
ciot diecezjalny, prowadzacy systematyczna formacje intelektualna, pedagogicz-
na i duchowa. Zajecia przeprowadzaja wyspecjalizowani animatorzy podczas
dwudniowych sesji przez okres 1 roku lub 2 lat. Podobnie za prowadzenie dziatu
duszpasterstwa w szkotach panstwowych odpowiedzialny jest Kosciot. Podlega
on jednak pod inny wydziat kurialny anizeli odpowiedzialni za szkoty katolickie.
Wydziat ten przygotowuje schematy wyktadow, przekazywane przygotowuja-
cym si¢ do prowadzenia zaje¢. Poziom pracy i przygotowania nauczyciela jest
nizszy w szkotach panstwowych. Praca w dziale duszpasterskim nie wymaga
ukonczenia studiow. Prowadzacy te forme sa zapraszani, nie maja obowiaz-
ku uczestnictwa w organizowanych wyktadach formacyjnych. Obowiazkowe

32 B. Grom, Familie. Lernort des Glaubens, Wurzburg 1987, s. 24-48.
33'W. Kasper, Die Weitergabe des Glaubens in Ehe und Familie, Miinchen 1990, s. 6-9.
3 B. Grom, Familie, art. cyt. s. 68-75.
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uczestnictwo dotyczy jedynie nauczycieli religii, ktdrzy sa oplacani. Reprezen-
tuja oni wyzszy poziom i przejawiaja wigksze zaangazowanie.

W Niemczech za katecheze parafialng odpowiedzialni sa urzedowi katecheci
i etatowi wspotpracownicy w postudze duszpasterskiej*. Sa to ksi¢za, diakoni,
referenci parafialni. Po ukonczeniu studiow wyzszych otrzymuja przygotowanie
duszpasterskie w diecezji, w ramach ktorego jest tez przewidziane ksztatcenie
katechetyczne. Czas trwania studium, jak i koncepcje programowo-dydaktyczne
bywaja r6zne w roznych diecezjach.

W Stowacji przygotowanie do prowadzenia katechezy parafialnej przez wo-
lontariuszy, kaptanéw i animatorow grup koscielnych réznego typu lezy w gestii
Kosciota*. Jest ono na nizszym poziomie anizeli przygotowanie na fakultecie
teologicznym w Trnawie.

W Szwajcarii istnieje zréznicowane przygotowanie do zdobywania kwalifi-
kacji zawodowych do katechizowania w szkole i parafii. Uzaleznione jest ono
czegsciowo od uregulowan prawnych kantonow. W czgéci francuskojezyczne;j
osoby przygotowujace katechetéw parafialnych sa zatrudnione w roznej ilosci
godzin i optacane przez Kosciot. Musza sig¢ one legitymowac przynajmniej uni-
wersyteckim dyplomem licencjatu, co umozliwia Instytut Romand de Formation
aux Ministeres, w ktorym studia trwaja 3 lata. Podobnie wyksztatcenia na po-
ziomie licencjatu wymaga si¢ w cze$ci wloskojezycznej. W czeséci niemiecko-
jezycznej etatowo zatrudniony katecheta moze zdoby¢ formacje teologiczna
i katechetyczna na Wydziale Teologicznym w Lucernie lub w Instytucie Kate-
chetycznym.

6. Przygotowanie katechetow do nauczania religii w szkole

Odbywa si¢ ono w kolegiach nauczycielskich, instytutach katechetycznych
1 na studiach uniwersyteckich. Czas trwania, nazwa uczelni, organizacja i struk-
tura przygotowania sg zréoznicowane. Uzaleznione w zasadzie jest to od uczelni.
Czesto w ramach przygotowania do nauczania religii w szkole dokonuje sig tak-
ze przygotowanie do katechezy parafialnej.

W Niemczech kwalifikacje zawodowe do nauczania religii w szkotach
mozna zdoby¢ si¢ na 14 istniejacych tam wydziatach teologicznych (3 kosciel-
nych i 11 panstwowych), w 30 instytutach lub katedrach ksztatcenia nauczycieli

33 R. Murawski, Formacja katechetow w Europie, ,,Seminare” 1997, s. 81.

36 Konferencja Biskupov Slovenska, Pastoraeny a evanjelizaeny plan Katolickej Cirkvi na Sloven-
sku 2001-2006, Bratislava—Presov 2001; R. Chatupniak, Katecheza na terenie Stowacji, Katecheta
2003, nr 3, s. 65-68.
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religii. Kwalifikacje uzyskuja takze absolwenci uczelni diecezjalnych i zakon-
nych, po spetieniu okre$lonych warunkow?’. Zakres i tres¢ przygotowania zo-
staty uzgodnione na podstawie odpowiednich porozumien miedzy Konferencja
Niemieckich Ministrow O$wiaty i wltadzami kosScielnymi. Nauczyciel religii to,
z jednej strony, urzednik panstwowy, z drugiej za$ oddelegowany do pracy
przedstawiciel Kosciota®®. Nauczyciel zaréwno duchowny, jak $wiecki, musi,
podobnie jak kazdy inny, legitymowac¢ si¢ kwalifikacjami merytorycznymi i dy-
daktycznymi do nauczania przynajmniej dwoch przedmiotow™. Kosciot dazy,
by przygotowanie nauczyciela religii odpowiadato poziomowi wyksztatcenia
nauczycieli pozostatych przedmiotoéw. Strona koscielna wymaga, by posiadal on
podstawowa orientacje w teologii, umiejetnosci pedagogiczno-dydaktyczne,
osobiste odniesienie do przekazywanych tresci, aby przez osobisty styl zycia,
dzielit si¢ wiara, byt $wiadkiem*, Zyt w tacznosci ze wspolnota Kosciota*!, po-
zytywnie odnosit si¢ do uczniow. Obok teologii winien posias¢ znajomos$¢ za-
gadnien antropologicznych, socjologicznych i pedagogiczno-dydaktycznych.
Mianowanie nauczycieli akademickich, odpowiedzialnych za przygotowanie
uczacych religii katolickiej, odbywa sig przy wyrazeniu zgody przez upowaznio-
ne strony: panstwowa i koscielna.

Celem ujednolicenia struktury studiow, wymagan oraz nadania specyfiki
ksztatceniu nauczyciela religii katolickiej, Konferencja Biskupow Niemieckich
opublikowata specjalny dokument*. Zgodny jest on z prawem koscielno-pan-
stwowym. Mimo pojawiajacych sig rozbiezno$ci, wynikajacych z autonomii
uczelni, okresla on kanon przygotowania teologiczno-pedagogicznego. I etap
ksztatcenia nauczycieli religii katolickiej, podobnie jak nauczycieli pozostatych
przedmiotow, trwa 6-8 semestrow i konczy si¢ pierwszym panstwowym egzami-

37 Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lander In der Bundesrepublik
Deutschland, Zur Situation des Katholischen Religionsunterrichts in der Bundesrepublik Deutsch-
land, Berlin 2002, s. 23n.

3 E. Feifel, Religiose Erziehung im Unbruch, Miinchen 1995, s. 205.

3 J. Isensee, Die Garantie des Religionsunterrichts im Grundgesetz, w: Religionsunterricht hat
Zukunft, red. G. Bittner, Bonn 2000, s. 23. Przygotowanie do przynajmniej dwoch przedmiotow
miato ten pozytyw, ze kiedy nauczyciel rezygnowat z nauczania religii, nie wygasaly jego upraw-
nienia zawodowe. Mogl nauczac innego przedmiotu.

40 Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Die bildende Kraft des Religionsunterrichts. Zur
Konfessionalitat des katholischen Religionsunterrichts, Bonn 1996.

' D. Emeis, Grundriss der Gemeinde- und Sakramentenkatechese, Miinchen 2001; J. Hofmeier,
Fachdidaktik Katholische Religion, Miinchen 1994, s. 121.

4 Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Kirchliche Anforderungen an die Studiengange
fur das Lehramt in Katholischer Religion an Hauptschulen, Realschulen, Gymnasien und Berufli-
chen Schulen bzw. in der Sekundarstufe I und Sekundarstufe 11, Bonn 1982.
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nem. Podstawowe wyksztalcenie opiera sig na tzw. czterech kolumnach nauczy-
cielskich kompetencji: wyksztalceniu pedagogicznym, obejmujacym filozofig,
pedagogike, socjologi¢ oraz psychologie; studium dydaktyki przedmiotowe;j (dla
nauczycieli religii katolickiej bedzie to katolicka pedagogika religijna); studium
okreslonego przedmiotu (dyscypliny teologicznej); praktykach zawodowych
(ciagtych i srodrocznych). Obok innych przedmiotéow, student uczestniczy w za-
jeciach z teologii katolickiej. Po egzaminie nastgpuje dwuletnia praktyka, po
ktorej ma miejsce kolejny egzamin. Rownolegly do praktyki intensywny rok
nauki obejmuje takie praktyczne zagadnienia, jak: podstawowe koncepcje szkol-
nej lekcji religii, opis sytuacji egzystencjalnych uczniow, cele i tresci lekcji reli-
gii, programy, analiza, planowanie, realizacja i ewaluacja, r6znego rodzaju ho-
spitacje, analiza i ocena $rodkow dydaktycznych, interakcje klasowe, formy
i style nauczania, role nauczyciela itp. W egzaminach tych w niektorych krajach
zwiazkowych uczestniczyli przedstawiciele wtadz koscielnych®.

Od nauczyciela religii wymaga si¢ zawodowych kompetencji, otwartej ko-
munikacji, dobrej wspolpracy i umiejetnosci pracy w zespole; wnoszenia meto-
dycznych innowacji w dziatania szkolne, korelacji zaje¢ religii z innymi przed-
miotami, ksztaltowania szkolnych $§wiat i uroczysto$ci z wykorzystaniem
bogactwa liturgii Kosciota*.

W Austrii przygotowanie nauczycieli religii dla szkot panstwowych: podsta-
wowych i Srednich odbywa sig podczas trwajacych 6 semestrow studidéw w spe-
cjalnych uczelniach — akademiach pedagogiki religijnej w 6 osrodkach w glow-
nych miastach Austrii®, a takze na Wydziale Teologicznym w Innsbrucku,
Wiedniu, Grazu, Linzu, Wyzszej Szkole Filozoficzno-Teologicznej w Heiligen-
kreuz i w St. Polten.

We Francji w ramach studiow uniwersyteckich niektorzy studiujacy myslacy
o zatrudnieniu w nauczaniu religii na zasadzie dobrowolno$ci wybieraja swiado-
mie przedmiot przygotowujacy do bycia nauczycielem religii, zwany kulturg
religii. Nie wszyscy bowiem nauczajacy bywaja do tego przygotowani. Przygo-
towanie uniwersyteckie musi podja¢ jedynie osoba odpowiedzialna za organiza-
cje zycia katechetycznego w diecezji i prowadzaca przygotowanie katechetow
dla parafii. Odbywa si¢ ono w Wyzszym Instytucie Duszpasterstwa Kateche-
tycznego w Paryzu. Na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu Katolickiego

# Przytaczam za: R. Chatupniak, Miedzy katechezq a religioznawstwem. Nauczanie religii katolic-
kiej w szkole publicznej w Niemczech w latach 1945-2000, Opole 2005, s. 270n.

4 M. Prettenthalter, W. Weiner, Schule als Feld kreativer Theologinnen Desiderate zum Lehram-
studium nalasslich der Konzeption des ,,Lehrplans '99”, w: Tragfahigheit der Religionspada-
gogik, red. F. H. Angel, Graz—Wien—Koln 2000, s. 54-57.

4 Za: ,,Wiadomosci KAI” 2007, nr 35, s. 22.
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w Angers przygotowanie do dziatalnosci katechetycznej dokonuje si¢ w trybie
zaocznym. Wielu natomiast kaptanow z Belgii i Francji studiuje w Lumen Vitae
w Belgii .

We Wiloszech odpowiedzialno$¢ za formacje katechetow lezy w gestii Kos-
ciota. Nabywanie kwalifikacji niezbednych do wykonywania zawodu oraz okre-
$lenie statusu prawnego nauczyciela religii nalezy natomiast do panstwa oraz
form organizowanych przez Kosciot. Wymaga sig, by nauczyciel religii byt
kompetentnym nauczycielem przedmiotu, ale jednocze$nie winien on stawac sie
$wiadkiem z racji przynaleznosci konfesyjnej*. Oczekuje si¢ od niego, ze be-
dzie przygotowanym teologiem w stosunku do prezentowanych tresci, a wycho-
wawca w odniesieniu do celow, ktore winien zrealizowaé w szkole. Tworzy on
swoja pozycje nie tylko na profesjonalizmie zawodowym, ale kieruje si¢ mo-
tywacjami, ujmowanymi w kategoriach powotania, majacymi charakter kos-
cielny?’. Od Kosciota otrzymuje za§wiadczenie o zdatnosci i kompetencjach do
nauczania o chrze$cijanstwie i zasadach katolickich. Najnowszy dokument Epi-
skopatu Wloch, poswigcony inicjacji chrzescijanskiej, domaga si¢ uwzgled-
nienia w programowaniu formacji powigkszajacych si¢ rozbieznosci pomiedzy
aktualng sytuacjq kulturowa spoleczenstwa a tradycyjnymi warto$ciami chrzes-
cijanskimi®,

W profilu nauczyciela religii we Wloszech zaktada si¢ nabycie umiejgtno-
$ci przedmiotowych (znajomos$¢ tresci przedmiotu), formalnych (sprawnos¢
dydaktyczna) oraz organizacyjnych (poprawny kontakt z gronem pedagogicz-
nym, rodzina, srodowiskiem), a takze przygotowanie kulturowe oraz posiada-
nie odpowiednich przymiotow moralnych. Profesjonalizm nauczyciela religii
zaktada posiadanie i wykazywanie si¢ takimi walorami, jak: zdolno$¢ progra-
mowania i oceny, umiejetno§¢ wchodzenia w kontakty osobowe, nabywanie
ducha kreatywnosci, wola otwierania si¢ na innowacyjno$¢, rozmitowania
w poszukiwaniu prawdy*, autentyczna wiara i walory pedagogiczne®. Celem
zapewnienia skutecznosci i efektywnosci formacji dazy sig, by nie zamierzata
ona jedynie do zaspokojenia doraznych potrzeb, ale byta dzielem przemysla-

46 7. Trenti, La religione come disciplina scolastica. La scelta ermeneutica, Torino 1990, s. 91.

47 C. Ruini, L’insegnamento della religione cattolica oggi, ,,Notiziario dell’Ufficio Catechistico
Nazionale” 1989, nr 6.

8 Kwestig kwalifikacji nauczycieli szkoty wloskiej omawia w niniejszym zbiorze K. Misiaszek
w artykule pt. Wioski model nauczania religii katolickiej — przyp. red.

4 Conferenza Episcopale Italiana, Nota pastorale circa l'insegnamento della religione cattolica
nelle scuole publiche e circa il vallore della vita umana, Roma 1986, 19.

S0 K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej po Konkor-
dacie z 1984 roku, Warszawa 1999, s. 191.
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nym i zaplanowanym. Winna podejmowac aspekty antropologiczno-pedago-
giczne, dydaktyczne i rozwdj duchowy. Kierunki dziatan formacyjnych ida
wigc ku wymiarowi kulturowemu, eklezjalnemu, pedagogicznemu, dydaktycz-
nemu, zwigzanemu z nauczanym przedmiotem, aby nauczyciel doktadnie po-
znat jego naturg, cele, tresci, metody oraz potrafit osadza¢ go w obszarze po-
trzeb wspotczesnej kultury.

Formacje¢ akademicka zdobywa si¢ w Instytucie Katechetyki Papieskiego
Uniwersytetu Salezjanskiego, zakonnych o$rodkach katechizacji (salezjanskim,
paulinskim, dehonianskim), letnich kursach w Corvarze, krajowej szkole forma-
cji katechetow w La Mendoli, na warsztatach katechetyczne w Weronie. Organi-
zowane sa tez krajowe kursy dla nauczycieli religii, a w diecezjach, szkoty for-
macji dla przygotowania odpowiedzialnych za nauczanie religii w szkole.
Inicjatywe taka podjety osobno Konferencja Episkopatu Wtoch, Organizacja na
rzecz Przygotowania Zawodowego Nauczycieli w Uniwersytecie Katolickim
w Mediolanie oraz Instytut Katechetyki Papieskiego Uniwersytetu Salezjanskie-
go’!. Te wielorakie sposoby przygotowania powoduja nieraz rozbiezno$ci sta-
néw kwalifikacji, wywolujac napigcia i watpliwosci.

W Wielkiej Brytanii, gdzie w szkole publicznej $wiadomie rozgraniczono
nauczanie tresci religijnych od wychowania w okreslonej wierze, nauczyciel re-
ligii musi legitymowac sig takimi samymi kwalifikacjami, jak nauczyciel kazde-
go innego przedmiotu, nie musi mie¢ jakichkolwiek powiazan z okre$lona
wspolnota religijna, nie musi by¢ czlowiekiem wierzacym. Wobec multireligij-
nej koncepcji angielskiej lekcji religii, opierajacej si¢ na informacji, a nie na
formacji, dla wielu pedagogow i katechetykow rodzi sig¢ problem identyfikacji
religijnej nauczyciela religii*>. Powoduje to zapotrzebowanie na katechetow ka-
techezy parafialnej, przygotowanych przez Kosciol.

W Holandii nauczyciele religii sa przygotowywani podczas czteroletnich stu-
diéw, odbywanych w kolegiach nauczycielskich.

Na Lotwie formacja wstgpna odbywa si¢ podczas czteroletnich studiow, obej-
mujacych studium teoretyczne oraz roczna praktyke w Instytucie Katechetycz-
nym w Rydze oraz jego filiach Rezekue i Liepaja.

W Stowenii miejscem czteroletniego przygotowania jest fakultet teologiczny
w Ljubljanie.

Na Ukrainie dazy sig, by katechizacje prowadzily osoby z wyksztatceniem
teologicznym, zarowno duchowni, jak i $wieccy. Przygotowanie ich odbywa sie

3 Tamze, s. 193.

52 R. Sauer, Der Religionsunterricht im europdischen Vergleich. Ein Uberblick, ,,Religionpadago-
gische Beitrage” 2000, s. 142n; H. F. Angel, Religionsunterricht in England, ,Lebendige Kate-
chese” 2002, nr 2, s. 99n.
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w ramach diecezjalnych kursow katechetycznych. Po wstgpnym przygotowaniu
do pracy kurs trwa od 2 do 4 lat. Organizowane sg tez miesigczne kursy letnie.
Dzialaja tez uczelnie specjalistyczne: Iwano-Frankowska Akademia Teologicz-
na z pigcioletnimi studiami stacjonarnymi, Diecezjalny Instytut Katechetyczny
w Drohobyczu z pigcioletnimi studiami zaocznymi, Instytut Katechetyczno-Pe-
dagogiczny przy Lwowskiej Akademii Teologicznej*:.

7. Formacja permanentna

Zaréwno wiladze koscielne, jak i panstwowe, troszczac si¢ o solidne wy-
ksztalcenie wstgpne, przypominaty i zobowiazywaty katechetow do permanen-
tnej formacji. Dazy si¢ do tego, by wyksztalcenie odpowiadajace poziomowi
nauczycieli innych przedmiotow bylo kontynuowane na réznych poziomach
i w r6znych formach. Przypomina si¢ o koniecznosci ciaglego poglebiania oso-
bistego zycia religijnego, ale i studium teologii, zagadnien antropologicznych,
socjologicznych i pedagogiczno-dydaktycznych. Sposoby formacji bywaja bar-
dzo rézne, uzaleznione od tradycji, mozliwosci i pomystowosci. Zasadniczo lezy
to w kompetencji wladz koscielnych. Wiadze o$wiatowe zainteresowane sa
wowczas, jesli w gre wchodzi podnoszenie kwalifikacji zawodowych nauczycie-
li religii. Wymiary formacji sg identyczne z tymi z okresu przygotowania®.

W Niemczech dla katechetow parafialnych formacja organizowana jest przez
Kosciot i w jego ramach, dla nauczycieli religii w szkotach natomiast na terenie
placéwek panstwowych, chociaz jest mozliwa tez w diecezjalnych instytutach
katechetycznych, szkolnych wydziatach kurialnych oraz w instytutach migdzy-
diecezjalnych, wspodlpracujacych ze stowarzyszeniami nauczycieli®®. Celem
podniesienia poziomu podejmowana jest tez wspotpraca w stawianiu wymagan
i warunkéw umozliwiajacych ich spetnienie migdzy Kosciotem i wtadzami
oswiatowymi. Wczesniej doksztatcanie w instytucjach koscielnych byto dobro-
wolne. Za zgoda wladz o$wiatowych uczestnictwo w nim spetnialo wymog
uczestnictwa w innych spotkaniach dla nauczycieli*®, ktore odbywaty si¢ w cza-

53 S. Hurkina, H. Dobosz, Problematyka religijnego nauczania w niepodleglej Ukrainie, w: Wy-
chowanie religijne u progu trzeciego tysiqclecia chrzescijanstwa, red. R. Chalupniak, J. Kostorz,
dz. cyt., s. 99-113.

54 J. Bozani¢, Stata formacja kaptana w katechezie, w: Kaplani a katecheza w Europie, dz. cyt., s. 18.

55 Mozna wskaza¢ tu nastepujace instytuty: Mulheim an der Ruhr, Gars am Inn, Main, Saarbru-
cken, Wiesbaden, Obermarchtal.

5¢ Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister, Zur Situation des Katholischen Reli-
gionsunterrichts, dok. cyt., s. 24.
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sie wolnym od zaje¢ szkolnych. Zagadnienia podejmowane w ramach tej forma-
cji dotycza wymiaru duchowego, osobowosciowego, merytorycznego oraz dzia-
fania dydaktycznego. Realizowane sa nastgpujace bloki tematyczne: dobor
i zasady doboru tre$ci w przekazie katechetycznym i szkolnym nauczaniu, kon-
tekst dziatania w spoleczenstwie wielokulturowym, cel, model i zadania lekcji
religii w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, poszukiwania dydaktyczno-metodycz-
ne, rozwoj kompetencji i umiejetnos$ci komunikacji oraz rozw¢j duchowy. Waz-
na rol¢ petnia osobiste spotkania, wymiana do§wiadczen, stad spotkania odby-
waja si¢ w mniejszych grupach, w formie konwersatoriow.

Inng zalecana forma jest podjgcie studiow na kolejnym kierunku uniwersy-
teckim. Zaleca sig¢ zwtaszcza te, ktore stuza poglebieniu zawodowemu, a wiec
przygotowaniu do nauczania drugiego przedmiotu, badz pracy z uczniami o obni-
zonych mozliwosciach intelektualnych lub innych niepetnosprawnosciach. Jesz-
cze inng forme stanowia organizowane sympozja, konferencje, warsztaty. Do
form zalecanych nalezy korzystanie z pomocy organizacji wsparcia®’ oraz spe-
cjalistycznych czasopism.

We Wiloszech formacja permanentna stanowi przedmiot zainteresowania ist-
niejacego w kazdej diecezji Diecezjalnego Biura Katechetycznego z odrgbnym
wydzialem, podejmujacym problemy szkolnego nauczania religii i formacji na-
uczycieli. Organizuje si¢ sympozja, kursy formacyjne, spotkania; wydaje si¢
materiaty formacyjne®®. Dziatania formacyjne sa otwarte, zwtaszcza na wymiar
kulturowy, eklezjalny, pedagogiczny, dydaktyczny, zwiazany z nauczanym
przedmiotem, aby nauczyciel doktadnie poznat jego naturg, cele, tresci, metody
oraz potrafit osadza¢ go w obszarze potrzeb wspotczesnej kultury. Podejmuje
si¢ badania nad nauczaniem religijnym i doskonaleniem programéw oraz po-
mocy katechetycznych, odczytywaniem potrzeb katechizowanych i katechizu-
jacych, poszukiwaniem drog skuteczniejszego oddziatywania i komunikacji. Za
wazne uznaje si¢ tworzenie grup nauczycieli dobrze przygotowanych, by stali
si¢ tacznikami z biurami diecezjalnymi, w celu zapewnienia stabilno$ci stu-
dium, organizacji i doskonalenia zawodowego oraz zywotnosci struktur pode;j-
mujacych koordynacjg, komunikacje, wymiang doswiadczen®. Podejmuje sig
tez inicjatywe opieki nad mlodszymi nauczycielami przez bardziej doswiadczo-
nych, celem niesienia pomocy w przezwycig¢zeniu pojawiajacych si¢ proble-

57 Deutscher Katecheten Ferein; Bundeskonferenz der katholischen Religions-Lekrer-Berufsver-
bande; Der Bundesverband der katholischen Religionslehrer und -lehrerinen In der BRD; Der
Verband der katholischen Religionslehrer an berufsbildenen Schulen e. V.

58 S. Pintor, La formazione permanentne del clero. Orientamenti e percosi, Bologna 2001; S. Pin-
tor, La formazione catechetica del presbitero, oggi, art. cyt. s. In.

9 K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej, dz. cyt. s. 194.
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mow. Niesie si¢ tez pomoc nauczycielom przezywajacym zniechgcenie, zanie-
dbanie, wypalenie®.

W Stowacji permanentna formacja podejmowana jest poprzez kursy kateche-
tyczne, seminaria, warsztaty, rekolekcje i spotkania formacyjne®'.

Przedstawione cele, zadania i modele formacji wstgpnej kandydatow i per-
manentnej katechetow nie daja pelnego obrazu pojmowania i sposobow realiza-
cji tego bardzo waznego zadania Ko$ciota. Dostrzega si¢ zroznicowanie organi-
zacyjne, wynikajace z rangi uczelni, czasu trwania studium, czestotliwosci
i formy spotkan, celu, podejmowanego zakresu tre§ciowego oraz kwalifikacji
odpowiedzialnych i prowadzacych zajecia; zréznicowania kultur, warunkow
spoleczno-ekonomicznych i tradycji. Zgromadzone dane pozwalaja jednak do-
strzec przywiazywana wielka wage, wielo$¢ i roznorodnos¢ inicjatyw oraz za-
angazowanie zar6wno Kosciota, jak i odpowiedzialnych za formacje ze strony
oswiatowe;j.

8 M. Cortinovis, Esperienze nella diocesi di Bergamo, ,Notiziario dell’Ufficio Catechistico Na-
zionale” 1992, nr 2-3, s. 110.

' R. Chatupniak, Katecheza parafialna w wybranych krajach Europy, art. cyt., s. 23.
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Dzieto katechezy wymaga od Kosciola intensywnej formacji katechistow'.
Takze na tym polu przyswieca nam przyktad Chrystusa. Podczas swojej dzia-
talnosci Jezus zajmowat sie przede wszystkim formowaniem tych, ktorzy mieli
glosi¢ catemu swiatu Jego oredzie. Poswiecal wiele czasu na nauczanie rzesz,
ale jeszcze wiecej przeznaczyt na formacje swoich uczniow. Chciat, aby prze-
bywali zawsze przy Nim, by wpoi¢ im prawde swojego oredzia nie tylko stowa-
mi, ale takze poprzez przyktad wlasnego zZycia (...). ldqc za przyktadem Mi-
strza, Kosciot przywiqzuje wielkq wage do formacji tych, ktorych zadaniem
jest nauczanie prawdy objawionej?. Takimi stowami Jan Pawet 11 rozpoczat
rozwazanie, wygloszone w czasie srodowej audiencji generalnej, 6 III 1985
roku. Przemdwienie to poswigcit w catosci formacji katechetow, podkreslajac
jej potrzebe i konieczno$¢, zwracajac uwage na istotne jej rysy. W swietle tych
stow warto zastanowic¢ sig, przed jakimi wyzwaniami staje dzisiaj formacja
katechetow, uzywajac za$ jezyka prawa oswiatowego — nauczycieli religii ka-
tolickiej.

We wspotczesnym $wiecie obserwujemy konieczno$¢ permanentnego do-
ksztalcania si¢. Spowodowane jest to m.in. tym, ze nastgpuje wciaz niezwykle
szybki rozwdj techniki. Obejmuje on wszystkie dziedziny nauki i zycia, nie po-
mijajac samego cztowieka. Cztowiek dzisiejszy zmuszony jest do ciagltego do-
skonalenia, rozwoju, stowem ksztatcenia sig. Nie moze zatrzymac si¢ w miejscu,
jezeli chee liczy¢ si¢ w swoim $rodowisku zawodowym. Ciagle pojawiaja si¢
nowe kierunki studiow, kursy, szkolenia, doskonalenia zawodowe, adresowane
do ekonomistéw, informatykow, nauczycieli roznych dziedzin. Rzeczywistos$¢
szybko si¢ zmienia. Kiedys$ cztowiek uczy? si¢ do 20 roku zycia i potem moca
zdobytej wiedzy mogt pracowac cate zycie. Dzisiaj jest to niemozliwe. Ot, taki
zegarmistrz: kiedy$ mechanik precyzyjny, dzisiaj musi si¢ zna¢ na elektronice,
jesli chee miec¢ klientow; ot mechanik samochodowy, dzi§ musi si¢ zna¢ na kom-
puterach, poniewaz bez tej umiejetnosci nie wykona najprostszego przegladu

! Katecheci we Wloszech nazywani sa katechistami — przyp. aut. Por. R. Murawski, Katecheza
w ujeciu Jana Pawla II, red. J. Zimny, Sandomierz 2004, s. 11.

2 Jan Pawel 11, Formacja katechistow. Katecheza srodowa (6 III 1985), w: Jan Pawet 11, Wierze
w Boga Ojca Stworzyciela, Vaticano 1987, s. 30.
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samochodu, ktory peten jest elektroniki; ot taki fotograf, dzi$ bez umiejgtnosci
cyfrowej obrobki zdje¢ nie jest w stanie pracowaé w swoim zawodzie. Szcze-
g6lna grupa osob, ktorych ksztatcenie, doskonalenie i rozw6j osobowy nie moze
omina¢, sa katecheci. Mozna nawet rzec, ze sa oni szczeg6lnymi adresatami
tego ksztatcenia. Szczegdlnymi, ze wzgledu na wyjatkowa misje, wszak kate-
cheta to osoba, ktora w imieniu Kos$ciota dokonuje chrze$cijanskiego wtajem-
niczenia, ksztatci i wychowuje, przezywa i glosi doswiadczenie Ewangelii,
urzeczywistniajace si¢ w Kosciele, jest sSwiadkiem wiary Kosciota, a to wszyst-
ko w oparciu o odpowiednie przygotowanie teologiczno-pedagogiczno-dydak-
tyczne®. Przemiany dotykajace wspolczesnego cztowieka sprawiaja, ze tym
bardziej trzeba si¢ doksztatca¢, aby umie¢ odwieczne prawdy glosi¢ wspotczes-
nym jezykiem.

Potrzeba permanentnego ksztatcenia si¢ ma, w przypadku katechetow, swoj
wlasny charakter. Wydaje sie, ze jak najbardziej uzasadnione jest stosowanie
okreslenia specyficznego dla tej grupy osob, a mianowicie terminu formacja.
Termin ten pochodzi od tacinskiego stowa: formatio oznaczajacego ksztattowa-
nie, utworzenie, wywieranie trwatych wplywow jednej osoby czy grupy na oso-
bowos¢ innego cztowieka, w celu uksztattowania w nim okreslonych postaw
i umiejetnosci‘. Mowiac o postawie, nalezy mie¢ na mysli cos, co istnieje przed
dzialaniem, rozumianym jako gest zewnetrzny, czyli w pewien sposob je przygo-
towuje i poprzedza, wplywa na nadanie mu intencji i stylu zachowania®. Za$
przez umiejgtnos¢ nalezy rozumie¢ nabycie, poprzez wiasciwe studiowanie
i ¢wiczenia, wymaganej wiedzy i zdolnosci do realizowania jej w praktyce. Za-
tem opierajac si¢ na powyzszej etymologii stowa formacja, mozna stwierdzi¢, ze
formacja katechety jest ksztalceniem w nim okreslonych postaw i umiejgtnosci,
niezbednych do postugi katechetycznej w Kosciele®. Uszczegotowienia definicji
formacji katechety dostarcza ks. S. Kulpaczynski, ktory stwierdza, ze jest to pro-
ces zmierzajqcy do uksztattowania osobowosci katechety — dojrzatej, stuzebnej,
dialogicznej, tworczej i zdolnej do wspolnotowej pracy katechetycznej’. Zbadaj-
my zatem, czego Kosciél w swych katechetycznych dokumentach naucza na
temat formacji katechetow.

3 A. Kicinski, Poszukiwanie tozsamosci katechety osob szczegdlnej troski, ,,Katecheta” 2005, nr 7-8,
s. 11.

* A. Kicinski, Wspélczesna formacja katechetow, ,,Roczniki Teologiczne” 2005, z. 6, s. 118.

5 A. Cencini, A. Manenti, Psychologia a formacja, Warszawa 2002, s. 77.

¢ Por. M. Paluszkiewicz, Katechizacja szkolna w diecezji siedleckiej w latach 1990-2005. Stu-
dium katechetyczne na podstawie badan wybranych grup katechetéow, Lublin 2007, mps, s. 25.

”S. Kulpaczynski, Formacja katechetow, EK, t. 5, s. 389n.
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1. Prezentacja dokumentow katechetycznych Kosciola na temat
formacji

Pierwszym posoborowym dokumentem katechetycznym podejmujacym zagad-
nienie formacji katechetow byta Ogolna instrukcja katechetyczna (1971), w kto-
rej czytamy, iz formacja katechetow to zadanie niezmiernie wazne (...), a obej-
muje wszystkich katechetow, zarowno Swieckich, jak i osoby zakonne®.

Wsréd szesciu katechez Jana Pawta 11 o katechezie, wygloszonych od 5 XII 1984
do 6 XII 1985 roku, stanowiacych wprowadzenie do nowego cyklu rozwazan
katechetycznych, papiez poruszyl zagadnienie formacji katechetow. Stanowi
ono uzupetienie adhortacji Catechesi tradendae, w ktorej brak jest odrebnego
rozdziatu na ten temat’. Formacja, o ktorej moéwi papiez, powinna objac¢ dusz-
pasterzy oraz tych wszystkich, ktorzy maja jaki§ udziat w koscielnej misji
nauczania, zaréwno tych, ktorzy tej postudze oddaja si¢ w pelnym wymiarze,
zawodowo, jak i tzw. woluntariuszy. Szczeg6lnego znaczenia nabiera formacja
katechetow w krajach, gdzie brak jest kaptandw, a katechetom powierza sig kie-
rowanie wspolnotami koscielnymi. Papiez wymienit w swym przemowieniu
dwa rodzaje formacji: doktrynalng i metod pedagogicznych. Nie omowit blizej
tej ostatniej, natomiast wytyczyt ogolne linie postgpowania dla formacji doktry-
nalnej katechetéw. Powinna ona zapewni¢ solidna znajomos¢ doktryny wiary,
przygotowac do wiernego przekazywania oredzia wiary w §wiecie Swiatopogla-
dowo pluralistycznym, poglebia¢ wlasna wiare katechety, rozwija¢ ducha misyj-
nego'’.

W kolejnym dokumencie katechetycznym, jakim jest Dyrektorium ogolne
o0 katechizacji (1997), znajdujemy caty rozdzial poswigcony formacji katechetow.
Jest on zatytulowany: Formacja do postugi katechetycznej. W dokumencie tym
omowione zostato znaczenie, cele i natura formacji katechetow!'!, wskazane sa
kryteria inspirujace formacj¢ katechetow'?, ponadto jej wymiary i srodowiska'>.

Zagadnienie formacji katechetow w polskiej rzeczywisto$ci szeroko podej-
muje Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce (2001). Doku-
ment omawia podstawowe wymiary formacji'4, precyzuje odpowiedzialnych za

$DCG 115.

® R. Murawski, Katecheza w ujeciu Jana Pawla II, dz. cyt., s. 11.
10 Tamze, s. 14.

1 DOK 234-236.

2DOK 237.

3 DOK 238-252.

14 PDK 149-152.
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formacje katechetyczna'®, poglebia istotne elementy tej formacji'® oraz okresla
wyzwania, jakie stoja przed katechetami w aspekcie awansu zawodowego i sy-
tuacji prawnej w szkole!”.

Zagadnienie formacji katechetow znalazto si¢ w centrum uwagi wielu teolo-
gow, czego dowodem sa liczne publikacje!'s.

Dyrektorium ogolne o katechizacji, wymieniajac kryteria wplywajace na for-
macj¢ katechetow, zauwaza, ze winna ona uwzgledni¢ aktualne uwarunkowania
duszpasterskie danej chwili’®. Oznacza to, iz w formacji katechetow nalezy
uwzgledni¢ sytuacje duszpastersko-katechetyczna danego kraju. Stad trzeba
nam teraz zatrzymacé si¢ nad formacja katechetéw w polskiej rzeczywistosci.
Uczynimy to w §wietle wskazan Dyrektorium katechetycznego Kosciota kato-
lickiego w Polsce.

2. Formacja katechetow w Swietle
Dyrektorium katechetycznego Kosciota katolickiego w Polsce

Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego zwraca uwagg na potrzebe
rzetelnego przygotowania katechetow do petnienia postugi katechetycznej. Sta-
nowisko wyrazone w tym dokumencie odnosnie do formacji katechetow cechuje
personalizm, a wigc Dyrektorium podkresla, ze skuteczno$¢ katechezy jest za-
lezna od osobowego oddzialywania®. Polskie Dyrektorium, w duchu Dyrekto-
rium ogolnego o katechizacji, odcina si¢ od pojmowania formacji jako doskona-

SPDK 153n.

1 PDK 155-157.

7PDK 158n.

18 Por. J. Bagrowicz, Formacja katechetow w swietle dokumentow Kosciola, ,,Ateneum Kaptan-
skie” 1994, z. 513-514, s. 215-226; Formacja katechetow, red. M. Majewski, Krakow 1990; A. Ki-
cinski, Poszukiwanie tozsamosci katechety osob szczegolnej troski, art. cyt., s. 10-19; A. Kicinski,
Wspotczesna formacja katechetow, art. cyt., s. 109-125; S. Labendowicz, Permanentna edukacja
i formacja katechetow, w: Dydaktyka katechezy, red. J. Stala, Tarnow 2004, cz. 1, s. 303-337,
S. Labendowicz, Formacja katechetow wedtug Dyrektorium ogolnego o katechizacji, w: Kateche-
za Kosciola w swietle Dyrektorium ogolnego o katechizacji, red. A. Hajduk, Krakéw 1999, s. 133-
-154; S. Labendowicz, Formacja katechetow w dokumentach Kosciola i literaturze katechetyczno-
-dydaktycznej po Soborze Watykanskim II, Sandomierz 1997; R. Szewczyk, Tozsamos¢ katechety
w swietle dokumentow Kosciola w latach 1965-1991, Warszawa 1996; P. Tomasik, Formacja wy-
chowawcow katolickich. Uwagi o przygotowaniu klerykow do pracy nauczyciela religii, ,,Kateche-
ta” 2005, nr 3, s. 4-22.

 DOK 237.

2 PDK 149.
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lenia narzedzi pracy?'. Polskie Dyrektorium, podobnie jak Dyrektorium ogdlne
o0 katechizacji nie uzywa sformutowania, rozrézniajacego formacje podstawowa
katechetow od permanentnej, niemniej nalezy przyjacé, ze wskazania Dyrekto-
rium odnosza si¢ przede wszystkim do tych, ktorzy juz sa katechetami. Taki tez
jest cel naszej refleksji, w ktorej chodzi o formacje nauczyciela religii katoli-
ckiej.

Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce akcentuje dwa
kierunki formacji, wywodzac je z zadan, ktore stoja przed katecheza, a sa nimi:
chrystocentryczny i eklezjalny wymiar formacji katechetycznej. Skoro katecheta
ma prowadzi¢ uczniow do glebokiej zazylosci z Chrystusem, to sam winien
trwa¢ z Nim w glebokiej zazylosci. Skoro za$§ katecheta glosi Chrystusa nie
w swoim imieniu, ale z mandatu Kosciota, to winien by¢ cztowiekiem Kos$ciota
i utozsamiacé sie z nim?2.

Polskie Dyrektorium, w duchu Dyrektorium ogolnego o katechizacji, precy-
zuje kryteria, ktore winny przenika¢ formacje katechetoéw polskich. Pierwsza
inspiracja wskazywana przez polskie Dyrektorium jest formacja katechetow dla
potrzeb ewangelizacyjnych w danej chwili historycznej, uwzgledniajaca jej war-
to$ci, wyzwania i braki. Aby Kos$ciot i jego katecheza mogta sprosta¢ tym zada-
niom, potrzebni sa katecheci obdarzeni gleboka wiara, wyrazista tozsamoscia
chrzescijanska i eklezjalna. Druga inspiracja ukazana przez dokument jest
uwzglednienie w formacji pojecia katechezy, zgodnego z rozumieniem Ko$cio-
fa. Nalezy bowiem tak formowac katechetow, aby byli oni w stanie przekazac
nie tylko nauczanie, lecz takze integralng formacj¢ chrzescijanska, rozwijajaca
zadanie wtajemniczenia, ksztatcenia i wychowania. Nalezy zadba¢, aby kateche-
ci byli rownoczesnie nauczycielami, wychowawcami i Swiadkami. Trzecia inspi-
racja podawana przez polskie Dyrektorium jest przygotowanie takich kateche-
tow, ktorzy byliby w stanie przedstawi¢ katecheze pelna i kompletna, taczaca
harmonijnie ortodoksje z ortopraksja. Czwarta sugestia jest podkreslenie spdjno-
$ci migdzy pedagogia ogolna formacji katechetow i1 pedagogia specyficzna dla
postugiwania katechetycznego, gdyz duza trudnoscia byloby dla katechety za-
prezentowanie wrazliwosci, ktorej wezesniej nie wypracowatby w trakcie wlas-
nej formacji*.

Z powyzszego przedstawienia kryteriow inspirujacych formacje¢ katechetow,
Dyrektorium, uwzgledniajac polskie uwarunkowania, zwraca uwage na zwiazek
jakosci i dynamizmu formacji katechetow z dzialaniami duszpasterzy, a zwtasz-

21 Por. DOK 234.
2 PDK 150. Por. DOK 235.
2 PDK 151.
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cza proboszcza parafii. Podkresla takze, iz nalezy wypracowac odpowiednie li-
nie formacji katechetycznej dla poszczegolnych kategorii katechetow: dzieci,
miodziezy, osob niepetnosprawnych. Dla skutecznej formacji nie bez znaczenia
jest staty przeptyw informacji do katechetow, w zakresie ukazujqcych sie aktow
prawnych. Nieocenione wydaja si¢ tutaj wszelkiego rodzaju fachowe pisma
katechetyczne, z ,,Katecheta” na czele, takze biuletyny diecezjalne i strony inter-
netowe. Dyrektorium wsrdd szczegolnych elementow formacji katechetow pol-
skich wspomina formacje do podjecia roznych form pracy katechetycznej w pa-
rafii*.

Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce, podejmujac za-
gadnienie podmiotow odpowiedzialnych za formacje katechetow, wymienia
oprocz Kosciota takze szkote. Moze ona by¢ pomocna dla formacji katechety
poprzez dziatalnos¢ pedagogiczno-dydaktyczna. Dokument Episkopatu Polski
wymienia tutaj osobe doradcy metodycznego w zakresie katechezy, jako tego,
ktory sam uformowany dydaktycznie, teologicznie i katechetycznie, w imieniu
Kosciota begdzie wspoétrealizowat odpowiedzialnos¢ za formacjg katechetow?™.
Jednak zasadnicza troska o formacjg katechetow wedlug Dyrektorium spoczywa
na Kosciele. Omawiany dokument wyr6znia dwa miejsca realizacji tej odpowie-
dzialnosci: s nimi diecezja i parafia. Kosciot diecezjalny powinien, w ramach
wywiazywania si¢ z odpowiedzialno$ci za katecheze, podejmowac, programo-
wac i koordynowac statq formacje katechetow oraz poszukiwac jej nowych _form.
Kazda diecezja winna mie¢ diecezjalny plan katechetyczny, ktorego istotnym
elementem jest formacja stata katechetow?. Dyrektorium wyrdznia tez parafig
jako miejsce formacji katechetow. Inspiratorami tej formacji, opartej o brater-
skie spotkania, odczyty, konferencje, nabozenstwa, dni skupienia, rekolekcje,
winni by¢ duszpasterze, a zwlaszcza proboszczowie. Dokument zwraca uwagg,
ze tego typu spotkania w parafii okazujq sie wrecz konieczne dla wspolnotowej
Jformacji katechetow i pozwalaja doswiadczy¢ Zycia chrzescijanskiego®’.

Polskie Dyrektorium, za Dyrektorium ogolnym o katechizacji formacje kate-
chety ujmuje w trzech wymiarach: by¢, wiedzie¢ 1 umiec dziataé. Dyrektorium
zauwaza, ze formacja katechetow powinna te trzy elementy uwzgledniac i har-
monijnie ze sobq tqczy¢. Stad tez cala formacja katechety powinna opierac sig na
owej triadzie i by¢ jej podporzadkowana?®.

#PDK 152.
3 PDK 154.
2 PDK 153.
27 PDK 153.
2 PDK 155.
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Sposrod trzech wymiardéw formacji, polskie Dyrektorium podkresla, iz naj-
wazniejszym jest by¢ samego katechety, czyli jego wymiar ludzki i chrzescijan-
ski. Chodzi bowiem o to, aby formacja pomogta mu dojrze¢ jako osobie, jako
wierzacemu i jako apostotowi®. Kolejnym aspektem formacji by¢ jest pomoc
w dojrzewaniu wiary katechety. Jak stwierdza Dyrektorium ogdlne o katechiza-
¢ji, celem formacji katechety w dziedzinie dojrzato$ci wiary powinna by¢ tro-
ska o to, aby katechizacja Zywita i karmita wiare katechety, sprawiajqc jego
wzrost jako wierzqcego®. Celem wige formacji katechety jest umocnienie kate-
chety w wierze, ktéra bedzie nastgpnie przekazywal z autentycznym przekona-
niem i zgodnie z nauka Kosciota. Ostatnim elementem sktadowym formacji by¢
katechety, podawanym przez polskie Dyrektorium, jest ozywienie swiadomosci
apostolskiej katechety. Dlatego powinien on zna¢ i w miar¢ mozliwosci wia-
cza¢ si¢ w plan ewangelizacyjny wlasnego Kosciota diecezjalnego i parafii®'.
Formacja katechety ma doprowadzi¢ do zharmonizowania go ze swiadomoscia,
jaka Kosciot ma odnosnie do swojej misji. Stad tez cata dziatalno$¢ katechety
powinna by¢ ukierunkowana na wlaczanie si¢ i wypelnianie misji Kos$ciota
w $wiecie.

Jednak dla wypelnienia tej doniostej misji nie wystarczy, aby wybrana osoba
osiagneta jedynie dojrzato$¢ ludzka. Musi ona posiada¢ odpowiedni zasob wy-
maganej wiedzy. Stad tez polskie Dyrektorium po wymiarze formacji by¢ kate-
chety wymienia wymiar wiedzie¢. Ten aspekt formacji katechety jest konieczny,
aby katecheta mogt wypethi¢ swoje zadanie, bowiem musi on wiedziec, to zna-
czy znac¢ dobrze oredzie Boze, ktore przekazuje, adresatow, do ktorych to oredzie
kieruje oraz kontekst spoteczny, w jakim przekaz katechetyczny ma miejsce®.
Formacja katechety, ktorej celem jest gruntowne zapoznanie go z or¢dziem Bo-
zym, dokonuje si¢ poprzez formacje biblijno-teologiczna. Ten rodzaj formacji
ma dostarczy¢ katechecie organicznej znajomosci oredzia chrzescijanskiego
skupionego wokot centralnego misterium wiary, czyli Chrystusa®.

Zadaniem formacji katechety jest rowniez poznanie adresatow orgdzia Boze-
go oraz kontekstu spotecznego, w ktorym ma miejsce przekaz katechetyczny.
Ten cel realizowany jest poprzez humanistyczna formacj¢ katechetow, a zwtasz-
cza znajomos$¢ psychologii i socjologii**. Szerzej to zagadnienie rozwinigte jest

2 PDK 155.
¥DOK 239.
31 Por. DOK 239.
2 PDK 155.
33 Por. DOK 240.
#*PDK 155.
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w Dyrektorium ogolnym o katechizacji, ktore wskazuje, ze w przypadku psy-
chologii wskazane jest, aby katecheta zapoznat si¢ przynajmniej z dynamizma-
mi psychologicznymi, ktore poruszaja cztowieka, ze struktura osobowosci,
z potrzebami i najglebszymi dazeniami serca ludzkiego, z psychologia rozwo-
jowa i etapami zycia ludzkiego, z psychologia religijna, z do§wiadczeniami,
ktore sprawiaja, ze czlowiek otwiera si¢ na misterium i na to, co $wigte. Pozna-
nie zalecanej wiedzy psychologicznej sprawi, ze katecheta potrafi umiejetnie
motywowa¢ uczniow do wysitku uczenia si¢ i realizowania wartosci z nimi
zwiazanych. Jego uczniowie bgda zdolni samodzielnie wyraza¢ osobiste sady
i opinie. Bedzie umiat konsekwentnie gratyfikowa¢ kazde sukcesy edukacyjne
ucznidéw, wspierac¢ i dodawac otuchy uczniom w sytuacjach dla nich trudnych,
jasno okresla¢ swoje oczekiwania, wymagania oraz kryteria oceniania za po-
stgpy w nauce i zachowaniu, scala¢ uczniow w jeden zgrany zespot, tworzy¢
klimat bezpieczenstwa, wigzi grupowych, solidarnosci i lojalnosci. W przy-
padku za$ nauk spolecznych Dyrektorium ogolne o katechizacji stwierdza, ze
zapewniaja one poznanie kontekstu spoteczno-kulturowego i zaznacza, ze jest
konieczne, aby w formacji katechety dokonano oceny warunkow socjologicz-
nych, kulturalnych i ekonomicznych po to, aby mozna byto ustali¢, w jakim
zakresie te elementy zycia spotecznego moga mie¢ wpltyw na skuteczno$¢
ewangelizacji®.

Trzecim wymiarem formacji katechetycznej, obok wymiarow by¢ i wiedziec,
jest umiec dziatac. Co z tego, jesli katecheta osiagnie wysoki poziom dojrzatosci
ludzkiej, w stopniu doskonatym przyswoi wymagany zakres wiedzy doktrynal-
nej, jesli nie bedzie potrafit wlasciwie przekaza¢ wiedzy, podzieli¢ si¢ nia z ka-
techizowanymi? Katechecie potrzebna jest umiejetnos¢ dziatania, dzigki ktorej
to, co osiagnal w procesie formacyjnym, moze zaowocowac pozytkiem dla in-
nych. Stad tez w programie ksztalcenia katechety nie moze zabrakna¢ elementu
dydaktycznego®®. Polskie Dyrektorium przypomina, iz katecheza, jako akt ko-
munikacji migdzyludzkiej, wymaga od katechety zdobycia wiedzy z zakresu
metod i §rodkow komunikacji poprzez studium pedagogiki, dydaktyki i kate-
chetyki¥’. Komunikacja to dialog, dlatego formacja ma nauczy¢ umiejetnosci
dialogu, ale rowniez otwarcia na wartosci, ktore partner dialogu przynosi. Nauki
wychowania i komunikacji wprowadzaja w wymiar umie¢ dziata¢ w formacje

3 DOK 242.

3¢ M. Paluszkiewicz, Katechizacja szkolna w diecezji siedleckiej w latach 1990-2005. dz. cyt.,
s.154nn.

7 PDK 155.
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pedagogiczna, dzigki ktorej katecheta stanie si¢ pedagogiem, czyli tym, ktory
ma wychowywac?®.

Formacja katechetow jest procesem ztozonym i dtugotrwatym, wiaze si¢
z dojrzatoscia osobowgq cztowieka, ktora nie jest nigdy zamknieta i stale wy-
maga doskonalenia®. Kazda zdolno$¢ ludzkiego dziatania, aby byla ciagle
skuteczna, musi by¢ stale doskonalona i rozwijana. Dotyczy to rowniez zdol-
nosci bycia dobrym katecheta. Formacja ta prowadzona w wymiarach by¢,
wiedziec¢ 1 umiec dziataé osiaga swoj szczyt, gdy katecheta, katechizujac innych,
najpierw katechizuje siebie*’, co oddaje istot¢ formacji statej katechetow
W sposob pelny.

Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce zaznacza, ze za
stata formacje katechetow, ktora powinna odznacza¢ si¢ systematycznos$cia, od-
powiedzialna jest kazda diecezja. Kos$ciot diecezjalny, zgodnie z przyshugujacy-
mi mu uprawnieniami, zobowiazany jest do podejmowania, programowania
i koordynowania statej formacji katechetow oraz do poszukiwania nowych form,
ktore by uwzgledniaty aktualna sytuacje nauki katechezy w szkole. Dyrektorium
jest zdania, ze kazda diecezja winna mie¢ diecezjalny plan katechetyczny, ktore-
go istotnym elementem jest formacja stata katechetow*!. Dlatego w duchu tych
stow ponizej zostana zaprezentowane do§wiadczenia Ko$ciota krakowskiego na
temat formacji katechetow §wieckich i siostr zakonnych.

3. Z doswiadczen formacji katechetow
w archidiecezji krakowskiej

Powr6t nauczania religii do polskiej do szkoty, ktory dokonat si¢ 1 IX 1990
roku, spowodowat, iz bardzo zwigkszyta si¢ liczba katechetow, zwtaszcza Swiec-
kich. W archidiecezji krakowskiej katechizacja byta dobrze zorganizowana. Od-
bywata si¢ we wszystkich parafiach. W roku szkolnym 1989/90 zajmowato si¢
nig bezposrednio 1455 katechetow, w tym 52 $wieckich. Po 17 latach liczba
swieckich katechetow wzrosta az do 505 o0s6b, co obrazuje ponizsza tabela*’:

3% Por. DOK 244.

3 Por. Szewczyk, Tozsamos¢ katechety w swietle dokumentow Kosciota w latach 1965-1991, dz.
cyt., s. 81.

“PDK 157.

4 PDK 153.

42 Perspektywy katechizacji na progu Nowego Tysiqclecia, w: Archidiecezja Krakowska na przeto-
mie tysiqcleci, red. S. Koperek, S. Szczur, M. Le$niak, B. Mielec, Krakow 2004, s. 169.
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Liczba katechetow w archidiecezji krakowskiej:

Rok szkolny ksigza siostry $wieccy Razem
1989/1990 1091 312 52 1455
1990/1991 1023 272 68 1363
1992/1993 (po podziale archidiecez;ji) 814 258 218 1290
2006/2007 741 227 508 1476

Gwaltownemu zapotrzebowaniu szkot na katechetow, przygotowanych od
strony intelektualnej przez Papieska Akademig Teologiczna w Krakowie, towa-
rzyszyta §wiadomos¢, ze tak, jak nie mozna wyksztatci¢ mechanika, malarza czy
lekarza raz na cale zycie, tak samo nie mozna raz na zawsze wyksztalci¢ kate-
chety. Stad dla nowych katechetow réwnolegle tworzone byty struktury umozli-
wiajace ich doksztalcanie i formacje.

Poczatki troski Kosciota krakowskiego o katechetéw — w zdecydowanej
wickszosci ksigzy 1 siostr — siggaja lat siedemdziesiatych, kiedy to zostaly powo-
tane Kursy katechetyczne — sierpniowe spotkania wszystkich katechizujacych,
dzi$ zwane Sierpniowymi dniami katechetycznymi.

Po powrocie religii do szkot te Sierpniowe dni katechetyczne pozostaty jako
punkt wyjscia formacji katechetow. Natomiast od roku szkolnego 1990/1991
wprowadzone zostaty dla katechetow swieckich trzydniowe rekolekcje zamknig-
te, a od roku 1993/1994 — pierwsze dni skupienia z warsztatami dydaktycznymi.
Po pieciu latach od powrotu religii do szkoét bp K. Nycz wystosowat do kazdego
katechety list, ustalajac minimum formacyjne, ktérego archidiecezja oczekuje
od kazdego katechety §wieckiego i siostry.

Aktualne wymagania odno$nie do formacji siostr i katechetow $wieckich®
okresla list kard. S. Dziwisza do katechetow, ustalajacy podstawowe zasady for-
macji katechetow w archidiecezji krakowskiej*. Sa one nastepujace:

— udziat w Sierpniowych dniach katechetycznych, ktore maja na celu przygo-
towanie do roku szkolnego przez podejmowanie aktualnych wyzwan kate-
chetycznych 1 wyznaczenie najwazniejszych kierunkow dziatan kateche-
tycznych;

4 Ksigza-katecheci maja od roku 1998 wtasna formacje. Z osobami odpowiedzialnymi za forma-
cje duchownych katechetow ma miejsce $cista wspotpraca. Formacja ksigzy-katechetow ma cha-
rakter duchowo-dydaktyczny.

4 Wydziatl Duszpasterstwa Dzieci i Mlodziezy, Komunikaty — rok szkolny 2007/2008, Krakow
2007, s. 31n.
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— udziat w trzech dniach skupienia (jesienny, zimowy i wiosenny) realizowa-
nych w ciagu roku. Celem tych dni skupienia jest integracja katechetéw po-
przez regularne spotkania w mniejszych grupach, tzw. rejonu (jest ich 8),
wymiana do§wiadczen, wspdlna modlitwa;

— uczestniczenie w trzydniowych rekolekcjach zamknigtych.

Na owoce troski o formacj¢ katechetow w archidiecezji mozna zatem popa-
trzy¢ z perspektywy minionych kilkunastu lat. Pozwala to na sformutowanie
wnioskéw w postaci pewnych osiagnied, i niestety, takze brakow.

Niewatpliwie osiagnigciem jest gleboka swiadomos¢ potrzeby formacji i spot-
kan. Wielu katechetéw, przyjezdzajac na rekolekcje, dzieli si¢ wypowiedziami
nauczycieli, ktorzy wyjazd katechety na rekolekcje komentuja, ze wam to do-
brze, ktos o was mysli i cos dla was organizuje. Ponadto w zdecydowanej wigk-
szos$ci parafii istnieja regularne spotkania katechetéw i duszpasterzy. Niestety,
najczesciej o charakterze raczej organizacyjnym, wokoét trudnosci w pracy
z mtodzieza, mniej ku pogtebieniu formacyjnemu, tak jak to sugeruje Dyrekto-
rium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce. Od kilku lat, w duchu pol-
skiego Dyrektorium, organizowane sa warsztaty i dni skupienia adresowane do
poszczegdlnych katechetow, zwlaszcza do katechetéw uczacych w szkotach spe-
cjalnych. Wspotpraca Wydziatu Duszpasterstwa Dzieci i Mlodziezy z Mato-
polskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli oraz z Wydziatem Teologicznym
Papieskiej Akademii Teologicznej w Krakowie uprawnia do wystawiania kate-
chetom zaswiadczenia o udziale w doksztalcaniu, co jest cenne dla ich awansu
zawodowego.

Polskie Dyrektorium zwraca uwage na znaczenie komunikacji z katechetami.
Znakomity sposob przeptywu informacji do katechetow zapewnia wydawany co
miesiac ,,Biuletyn Duszpasterski”, gdzie sa zamieszczane aktualnosci kateche-
tyczne. Otrzymuje go kazdy katecheta. Raz w roku wydawane sa tzw. Komuni-
katy na rok szkolny, zawierajace wszystko to, co z katechetycznego punktu wi-
dzenia jest wazne dla katechetow (m.in. terminy formacji, warsztaty metodyczne,
propozycje duszpasterskie na poszczegdlne etapy edukacyjne, pomoce dydak-
tyczne dla katechezy w szkole i parafii, dokumenty prawa o§wiatowego, propo-
zycje planu awansu zawodowego na poszczegdlne stopnie, itd.). Niezwykle
wazna rolg pelni w szybkim komunikowaniu z katechetami strona internetowa
Wydziatu.

Koordynacja formacji katechetow zajmuje si¢ Wydzial Duszpasterstwa
Dzieci i Mtodziezy, ktory zostal zobowiazany nie tylko do troski o szkolna
katecheze, ale takze do koordynowania wszystkich dziatan duszpasterskich,
adresowanych do dzieci i mtodziezy. U Zzrodet tego stoi idea, iz duszpasterstwa
dzieci i mtodziezy nie mozna ograniczy¢ do jednego $rodowiska, jakim jest
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szkota, ale nalezy dazy¢ do wspoéldziatania wszystkich srodowisk, w ktorych
dokonuje si¢ wychowanie w wierze mtodego pokolenia. Chcac ozywi¢ kontak-
ty katechetow z parafia, okreslone zostalo pewne minimum zaangazowania
katechetow w duszpasterstwo w parafii, konieczne do aktualizacji misji kano-
nicznej®.

Waznym czynnikiem w dobrym funkcjonowaniu formacji jest jej dofinanso-
wanie przez parafie tak, aby koszty zwiazane z podnoszeniem kwalifikacji byly
w jak najmniejszym stopniu ponoszone przez katechetow. Nalezy si¢ cieszyc¢, iz
parafie w zdecydowanej wigkszosci odpowiadaja pozytywnie na apele o dofi-
nansowanie formacji katechetow.

Wspotpraca Wydziatu Duszpasterstwa Dzieci i Mtodziezy ze szkotami ukta-
da si¢ dobrze. W celu pomocy katechetom w staraniach o uzyskanie zgody na
udziat w rekolekcjach, Wydziat pisze pisma do dyrekcji szkot, proszac o umoz-
liwienie udziatu w doskonaleniu zawodowym. Jest to podyktowane tym, iz
uksztaltowatla si¢ praktyka, ze rekolekcje rozpoczynajq si¢ w czwartek wieczo-
rem i trwaja do niedzieli wlacznie. Stad jest ta prosba o zwolnienie ze szkoty.
Powyzsze prosby sa przez szkoty respektowane. Dyrekcje szkot uznaja logike
argumentacji, ze historyk podnosi swe kwalifikacje idac do muzeum, historyk
sztuki na wystawe, nauczyciel wychowania fizycznego udajac si¢ na sale gimna-
styczna, za$ katecheta uczestniczac w rekolekcjach.

Doksztatcanie katechetow w czasie rekolekcji realizowane jest w trzech wy-
miarach: by¢ (formacja duchowa, wyjazd do osrodka rekolekcyjnego), wiedzie¢
(wyktady, konferencje, prowadzone przez specjalistow, podejmujacych jeden te-
mat), umiec¢ dzialaé (warsztaty dydaktyczne).

Wazng role w formacji pelnia doradcy metodyczni w zakresie katechezy.
W archidiecezji krakowskiej jest ich 8. Opiekuja sie katechetami (ok. 200) ze
swojego rejonu. Zostali powotani w 1996 roku. Sa to ksigza po podyplomowych

4 W archidiecezji obowiazuje precyzyjne rozroznienie: skierowania od misji kanonicznej, ktora
jest wewngtrzna sprawa Kosciota i katechety. Natomiast dla szkoty wydawane sa skierowania na
czas okreslony badz nieokres$lony. Misj¢ kanoniczng udziela si¢ na rok, trzy lub pig¢ lat. Przy-
ktadowo, kryteria brane pod uwagg przy przedtuzaniu misji na 5 lat sa nastgpujace: kwalifikacje
— wyksztalcenie teologiczne, pedagogiczne, tytul zawodowy, staz pracy (5 lat i wigcej), rekolek-
cje, dni skupienia i dni katechetyczne, zaangazowanie w szkole (opinia dyrektora, umiejgtnosé
pracy z uczniami, udziat w radach pedagogicznych, wspoétpraca z gronem pedagogicznym i ro-
dzicami, optatek, gablotka, olimpiady i konkursy, jasetka, misterium, pielgrzymki, wycieczki),
w parafii (opinia ksiedza proboszcza, udziat w spotkaniach katechetycznych, przygotowanie
iudziat z dzie¢mi w liturgii Mszy $w., nabozenstw, prowadzenie grup i wspolnot parafialnych)
iw diecezji (opinia Wydzialu Duszpasterstwa Dzieci i Mtodziezy, pomoce dydaktyczne, kate-
chezy, olimpiady). [Wydziat Duszpasterstwa Dzieci i Mlodziezy, Komunikaty — rok szkolny
2007/2008, dz. cyt., s. 62].
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studiach specjalistycznych*. Oprocz zadan zwiazanych z doradztwem meto-
dycznym pelnig oni funkcje wizytatorow*’.

Wsrdd zadan, ktore stoja aktualnie przed formacja katechetow archidiecezji
krakowskiej, wymieni¢ nalezy wieksza formacje¢ spoteczna. Katecheta musi znaé¢
parafie i szkote, ale rowniez rodzing, grupe réwiesnicza i sasiedztwo, jako natu-
ralne srodowiska wychowujace jego uczniéw. Studium nauk spotecznych ma po-
maga¢ katechecie doskonali¢ warsztat postugi katechetycznej. Kolejne zadanie
jest zwiazane z formacja katechetow do katechezy przyparafialnej, do towarzy-
szenia w drodze ku bierzmowaniu i w przygotowaniu do odkrywania swego po-
wotania. Kolejne zadanie zwiazane jest z realizacja glebokiego zycia duchowego,
poprzez zycie sakramentalne i kierownictwo duchowe. Ciagle waznym pozostaje
postulat silniejszego wiazania katechetow z parafia, gdzie katechizuja.

4. Najwazniejsze wnioski i postulaty

Pierwszym postulatem, istotnym dla formacji Kosciota w Polsce, jest realizo-
wanie zasady, ze gtowny ci¢zar odpowiedzialnosci za formacj¢ katechetow musi
spoczywaé na Kosciele. Z pewnoscia niektore aspekty formacji mozna oddaé
szkole, w niektorych trzeba ze szkota wspotpracowaé, jednak zasadnicza czgs§¢
formacji: duchowa, biblijna, teologiczna, musza by¢ realizowane przez Kosciot

4 Funkcjonowanie katechetycznego doradztwa w archidiecezji krakowskiej byto przedmiotem
badan. Por. U. Sciurka, Katechetyczne doradztwo metodyczne w opinii katechetéw i doradcéw
metodycznych nauki religii archidiecezji krakowskiej, Krakéw 2006.

47 Zakres obowiazkOw wizytatora rejonowego — doradcy metodycznego nauki religii: 1. Zadania
wynikajqce z tytutu petnienia obowiqzkow wizytatora rejonowego: 1. Wizytacja katechetow (...);
2. Formacja katechetow. organizacja 3 spotkan formacyjno-doksztatceniowych (dni skupienia)
w ciqgu roku szkolnego: jedno spotkanie formacyjne z wyktadem; jedno spotkanie ,, optatkowe”;
jedno spotkanie wyjazdowe,; wspottworzenie rekolekcji dla katechetow. 3. Duszpasterstwo ponad-
parafialne i parafialne nauczycieli: inspiracje ksiezy w zakresie animacji duszpasterstwa dzieci
i mlodziezy; organizacja optatka i dni nauczyciela w wiekszych osrodkach; duszpasterstwo na-
uczycieli (...). 10. Scista wspélpraca z dekanalnymi animatorami duszpasterstwa dzieci i mlodzie-
zy w zakresie pracy pozakatechetycznej (m.in. rekolekcje dla maturzystow, uczestnictwo w przygo-
towaniu materiatow do bierzmowania, prowadzenie mlodziezy do bierzmowania, organizacja
pielgrzymki mlodziezy do Kalwarii). 1. Zadania wynikajqce z tytutu petnienia obowiqzkow dorad-
¢y metodycznego nauki religii: 1. Prowadzenie zajec ,, otwartych”; 2. Wspolpraca z dyrektorami
szkot w dokonywaniu oceny pracy katechetow, koniecznego zwlaszcza do mianowania; 3. Organi-
zowanie doradztwa metodycznego i merytorycznego we wlasnych rejonach oraz sprawowanie
opieki nad katechetami rozpoczynajqcymi prace; 4. Koncepcyjna praca nad sposobami aktywiza-
¢ji katechezy, przygotowywanie materialow katechetycznych; 5. Organizowanie katechez pokazo-
wych dla katechetow. [Wydziat Duszpasterstwa Dzieci i Mtodziezy, Komunikaty — rok szkolny
2007/2008, dz. cyt., s. 34-36].
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diecezjalny. Wynika to ze specyfiki katechezy, iz Ko$ciot formuje i posyta kate-
chetdw z misja do nauczania religii — katechezy w szkole oraz na tych samych
katechetow liczy jako na pracownikéw na niwie katechezy i duszpasterstwa pa-
rafialnego.

Wydaje sig, ze minimalnym wymiarem formacji duchowe;j i biblijno-teolo-
gicznej katechetow w diecezjach powinny by¢ okresowe dni skupienia, potaczo-
ne z wyktadami i warsztatami z zakresu tematyki biblijnej, teologicznej, kate-
chetycznej oraz rekolekcje zamknigte, w ktorych uczestniczy kazdy katecheta.
Uwzgledniajac rozroznienie na formacje osob i narzedzi, biorac pod uwage
chrystocentrycznos$¢ i eklezjalno§¢ formacji, mozna za Dyrektorium mowic
o trzech wymiarach formacji katechetow: formacja ku temu by by¢, ku temu by
wiedziec 1 ku temu by umiec dziatac.

Trzeci postulat dotyczy instytucjonalnych sposobdéw formacji katechetow
w diecezjach, ktore winny dobrze funkcjonowac i to na jak najwyzszym pozio-
mie.

Dyrektorium ogolne o katechizacji, méwiac o celu, ktéry ma do osiagnigcia
katecheza, a ktoérym jest komunia i zazylo$¢ z Chrystusem, stwierdza, iz moze to
osiagna¢ katecheza, majaca charakter formacji integralnej, nieredukowana do
prostego nauczania, z natury zwiazana z calym sprawowaniem liturgii i sakra-
mentow. Pierwszorzednym zadaniem Kos$ciota wobec katechezy jest troska
o przygotowanie i formowanie katechetow o glebokiej wierze. Tak wigc forma-
cja katechetow jest czyms$ niezwykle waznym, potrzeba czasu i pilng koniecz-
noscia.
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Zwracam sie do was, bracia kaptani, i do wszystkich zaangazowanych w katechi-
zacje — otwierajcie na osciez drzwi Kosciola, aby z jego ogromnego duchowego
skarbca mogli czerpa¢ obficie i skorzysta¢ wszyscy, a zwlaszcza miode pokolenie.
Kosciol dzisiaj w naszym kraju moze bez przeszkod prowadzi¢ nauczanie religii
w szkolach. Minely czasy zmagan o swobode katechizacji. Wielu z was wie, ile to
kosztowalo ofiar i odwagi spoleczenstwo katolickie w Polsce. Zostata naprawiona
Jedna z krzywd, ktora spotkata ludzi wierzqcych w czasach systemu totalitarnego. To
wielkie dobro, jakim jest nauczanie religii w szkole, domaga sie szczerego i odpowie-
dzialnego zaangazowania. Winnismy z tego dobra jak najlepiej skorzystad®. Takim
stowami Jan Pawet II apelowat do ksiezy, by wspierali dzieto nauczania religii
w szkole. W Polsce w wigkszym stopniu niz w innych krajach nauczaniem religii
zajmuje si¢ znaczny procent kaptandw. Warto zatem postawic pytanie, w jaki sposob
winni oni by¢ przygotowywani do podjgcia zadan nauczyciela religii.

Tymczasem okazuje sig, iz juz kandydaci do kaptanstwa nie akceptuja, albo przy-
najmniej traktuja z rezerwa swoja przyszita prace nauczycielska®. Przyczyn takiego
stanu rzeczy jest wiele i dlatego nalezy podja¢ refleksje¢ nad sposobem jego zmiany
oraz nad sposobem takiej formacji alumnéw seminariow duchownych, by chetnie
i umiejetnie podejmowali zadania nauczycieli religii w polskiej szkole. Aby ten cel
zrealizowa¢, omowig ogdlne dyrektywy zawarte w dokumentach katechetycznych,
odnoszace si¢ do formacji katechetow, nastgpnie postaram si¢ porownaé poszczegol-
ne wymiary formacji seminaryjne;j i formacji katechetow, aby sformutowac propozy-
cje regut formacji katechetow w ramach wychowania seminaryjnego®.

! Artykut stanowi przeredagowana wersjg opracowania pt. Formacja wychowawcow katolickich.
Uwagi o przygotowaniu klerykow do pracy nauczyciela religii, , Katecheta” 2005, nr 3, s. 4-22.

2 Jan Pawet 11, Homilia wygloszona 14 VI 1999 r. w Lowiczu, 3.

3 Zob. K. Pawlina, Powofani na progu III tysiqclecia, w: Przypatrzcie si¢ bracia powolaniu wa-
szemu, red. A. Baran, Lublin 2002, s. 21. Badania przeprowadzone ws$rdd klerykow roku zerowe-
go, jeszcze przed podjgciem jakiejkolwiek pracy formacyjnej, wskazuja, ze zaledwie 3% z nich
chciatoby poswigci¢ si¢ pracy nauczycielskiej.

4 Pomijam omawianie specyfiki nauczania religii w polskim systemie szkolnym, gdyz jest ona
zaprezentowana w innych artykutach niniejszego opracowania, cho¢ — rzecz jasna — pytanie o for-
macj¢ katechetow trzeba zacza¢ od postawienia problemu koncepcji katechezy [R. Murawski,
Przygotowanie katechetyczne alumnow wyzszych seminariow duchownych w Europie, w: Nowy
program wyktadow z katechetyki, red. R. Murawski, Ptock 1998, s. 21].
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1. Dyrektywy odnoszace si¢ do formacji katechetow

Dokumenty Kosciota ukazuja zasadnicze linie formacji katechetow. Ze
wzgledu na temat niniejszego opracowania zwrdce uwage najpierw na normy
odnoszace si¢ do formacji katechetow w ogdle, zapisane w Dyrektorium ogol-
nym o katechizacji oraz w polskim Dyrektorium katechetycznym, nastgpnie po-
dejme obecne w dokumentach koscielnych zagadnienie relacji miedzy kaptanem
a katecheza, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na specyfike polska.

W Dyrektorium ogolnym o katechizacji cel formacji katechetow zwiazany
jest Scisle z chrystocentrycznym celem samej katechezy’. Ujgcie takie jest lo-
giczne: skoro katecheza ma doprowadzi¢ do zjednoczenia z Chrystusem, to ka-
techeta winien by¢ $wiadkiem owego zjednoczenia. Formacja ma zatem nature
eklezjalna®, co wcale nie oznacza skupienia si¢ jedynie na formacji duchowe;.
Formacja bowiem, z jednej strony, winna by¢ wielowymiarowa, z drugiej, ma
odnosic¢ si¢ do aktualnych potrzeb katechetycznych i ewangelizacyjnych danego
kraju.

Wielowymiarowo$¢ formacji okreslona jest trzema dyrektywami: byc, wie-
dzie¢, umie¢ dziatac. Pierwsza z tych dyrektyw dotyczy dojrzalosci. Dojrzatos¢
ludzka pozwala katechecie wzrasta¢ w rownowadze uczuciowej, w umiejetnosci
oceny, w jednosci wewnetrznej, w zdolnosci do relacji i dialogu, w zdolnosci
wchodzenia w relacje i prowadzenia dialogu’. 7. dojrzatosci ludzkiej wynika
dojrzato$é¢ duchowa, a takze §wiadomos¢ apostolska®. Swiadectwo zycia chrzes-
cijanskiego i duch apostolstwa oprze¢ si¢ winny na mocnym fundamencie doj-
rzatej osobowosci i prawidlowo przezywanego cztowieczenstwa’. Dyrektywa
druga jest wezwaniem do podejmowania gruntownej formacji biblijno-teolo-
gicznej. Celem tego rodzaju formacji jest nie tylko syntetyczne przekazanie wie-
dzy koniecznej do gloszenia integralnego oredzia, ale takze pomoc wobec kate-
chety w dojrzewaniu wlasnej wiary i uzasadnianiu nadziei obecnej w misji
katechetycznej'®. Formacja biblijno-teologiczna katechetow winna ponadto by¢
bliska doswiadczeniu ludzkiemu, chodzi bowiem o to, by katecheta nauczyt sie

SDOK 235.

*DOK 236.

"DOK 239. Tekst polski zostat poprawiony na podstawie wydania tacinskiego. Chodzi zwtaszcza
o wyrazenia: in facultate ditudicandi oraz in capacitate instituendi relationes et dialogum.

8 Szerokiej analizy tych wymiarow dokonuje S. Labendowicz, Permanentna edukacja i formacja
katechetow, w: Dydaktyka katechezy, red. J. Stala, Tarnow 2004, cz. 1, s. 311nn.

? Na temat komponentow dojrzalej osobowosci zob. R. Szewczyk, Tozsamosé katechety w swiet-
le dokumentow Kosciota w latach 1965-1991, Warszawa 1996, s. 79nn.
"DOK 241b.
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nie tylko przekazywac¢ poprawnie oredzie ewangeliczne, ale takze by skutecz-
nie i umiejgtnie przygotowywat katechizowanych na przyjecie tego oredzia
w sposOb czynny'!. W ten sposob dyrektywa: wiedzie¢ taczy si¢ z dyrektywa:
umie¢ dziataé. Ale umiejetno$¢ dziatania domaga sig takze formacji humani-
stycznej, spotecznej i pedagogicznej. Przygotowanie katechetow winno siggac
po najnowsze osiagnigcia tych nauk, ale jednocze$nie odpowiedzialni za te
formacje musza pamigta¢ o waznym kryterium, jakim jest ewangeliczna ocena
roznych tendencji lub szkot psychologicznych, socjologicznych i pedagogicz-
nych: ich wartosci i ograniczen'?. Chodzi zatem o takie ujecie formacji do
umiejetnego dziatania, by, z jednej strony, katecheza byla nowoczesna, odpo-
wiadajaca potrzebom egzystencjalnym ucznidéw, metodycznie zintegrowana
z innymi dziataniami §rodowisk wychowawczych, zwlaszcza szkoty; z drugie;j
strony nalezy zadbac o szacunek dla oryginalnej pedagogii wiary". Skutkiem
tej formacji bedzie wychowawcza dojrzato$¢ katechety, ktéry zachowuje swo-
ja tozsamos$¢ jako nauczyciel, wychowawca i $wiadek wiary w Chrystusa
w Kosciele'.

Czy tak zarysowana formacja jest mozliwa do zrealizowania? Owszem,
o ile poszczegodlne jej elementy beda si¢ wzajemnie wspiera¢, uzupetniac, o ile
nie zostana sobie przeciwstawione, lecz w planie formacji zostang potraktowa-
ne w sposob komplementarny. Skutkiem formacji ma bowiem by¢ dojrzatosé
wychowawcza katechety. Nie zostanie ona osiagnigta, jesli osobowos¢ kate-
chety nie bedzie zintegrowana (co ma sta¢ si¢ skutkiem formacji ludzkiej),
jesli formacja duchowa nie doprowadzi do dojrzatosci religijnej, jesli §wiado-
mos¢ apostolska nie bedzie ciagle podsyca¢ motywacji do gloszenia, jesli
wreszcie nie bedzie wystarczajacej do nauczania wiedzy oraz koniecznych
umiejetnosci dydaktycznych i wychowawczych. Dlatego stusznie dokumenty
Kosciota mowia nie o szkoleniu, a o formacji, wielostronnej, wielowymiaro-
wej, komplementarnej'’.

Warto takze spojrze¢ na to zagadnienie przez pryzmat dos§wiadczen i po-
trzeb nauczania religii w polskiej szkole. Polskie Dyrektorium katechetyczne
w rozdziale po$§wigconym formacji katechetow zasadniczo streszcza zawarte

"DCG 112; DOK 241c.

12DOK 243b.

3 DOK 244.

14 S. Labendowicz, Formacja katechetow w dokumentach Kosciota i literaturze katechetyczno-
-dydaktycznej po Soborze Watykanskim II, Lublin-Radom 1994, s. 146nn; R. Szewczyk, Tozsa-
mos¢ katechety w swietle dokumentow Kosciota w latach 1965-1991, dz. cyt., s.149nn.

15'S. Labendowicz, Formacja katechetow w dokumentach Kosciola i literaturze katechetyczno-
-dydaktycznej po Soborze Watykanskim I1, dz. cyt., s. 230.
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w Dyrektorium ogolnym zasady. Nowoscia jest nieustanne przypominanie o moz-
liwosciach, jakie formacji katechetow daje szkolny system ksztatcenia nauczy-
cieli. Dokument stwierdza bowiem, iz odpowiedzialnos¢ za formacje kateche-
tycznq spoczywa dzisiaj zarowno na Kosciele, jak i na szkole'®. Jednocze$nie
zasadnicza troska nalezy do Kosciota, za$ szkola uzupetnia formacje kateche-
tycznq zagwarantowanq przez Kosciol, glownie w zakresie doksztatcania peda-
gogicznego i dydaktycznego nauczycieli religii'’. Taki podziat kompetencji jest
odbiciem proby rozdzielenia kompetencji dwoch podmiotéw nauczania religii:
Kosciota i szkoty. Kosciot odpowiedzialny jest za kwestie merytoryczne i meto-
dyczne, szkota — za metodyczne i organizacyjne. Kosciot — idac za mysla Dyrek-
torium ogolnego — jest odpowiedzialny za formacje w duchu pedagogii wiary.
Czyli — inaczej mowiac — nie sposob wylaczy¢ strony koscielnej z procesu for-
mowania nauczycieli religii w odniesieniu do formacji zarowno podstawowe;j
(o jakiej traktuje niniejsze opracowanie), jak i statej. Jednoczesnie, co szczegol-
nie warto zapamigta¢, dokument przewiduje wspdlng formacj¢ podstawowa
do nauczania religii, jak i duszpasterstwa katechetycznego w parafii. Niemniej
jednak trzeba zwroci¢ uwage na postulat formutowany w odniesieniu do kate-
chetycznych studiow uniwersyteckich, by poszczegélne przedmioty przygoto-
wywaty nie tylko do pracy w szkole, ale i do pracy z grupami w ramach duszpa-
sterstwa parafialnego'®.

Pozostaje jeszcze problem relacji pomigdzy kaptanem a katecheza. Dyrekto-
rium ogolne o katechizacji odroznia formacje katechetow swieckich i formacje
katechetyczng prezbiterow". Dokument ten kaptanom przydziela funkcje wy-
chowawcow w wierze, zwracajac uwage, iz prezbiterzy pobudzajq powotanie
i prace katechetow®. Stad zadaniem prezbiterow jest wzbudzanie zmystu wspol-
nej odpowiedzialnosci w stosunku do katechezy, troska o gruntowne przygoto-
wanie katechezy i jej odpowiednie zaprogramowanie (przy czym troska ta odno-
si si¢ do katechezy prowadzonej przez innych), wzbudzanie powotan do postugi
katechetycznej, integrowanie katechezy z programem ewangelizacji wspolnoty

16 PDK 153. W PDK istnieje pewna nie$cistos¢ terminologiczna, bowiem w cytowanym punkcie
utozsamia si¢ formacje katechetow z_formacjq katechetycznq. Wydaje sig, ze w nast¢pnych wyda-
niach dokumentu nalezatoby ujednolici¢ tg terminologig.

7PDK 154.

18 Por. K. Misiaszek, Wykiady katechetyki w uczelniach teologicznych w obecnej sytuacji kateche-
tycznej, w: K. Misiaszek, A. Potocki, Katecheta i katecheza w polskiej szkole, Warszawa 1995,
s. 140; R. Murawski, Przygotowanie katechetyczne alumnow wyzszych seminariow duchownych
w Europie, art. cyt., s. 21.

 DOK 234.

2 DOK 224.
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i zapewnienie wigzi katechezy we wspolnocie z diecezjalnymi programami
duszpasterskimi®!. Takie postawienie sprawy pojawito si¢ w opublikowanym
w 1994 roku Dyrektorium o postudze i zyciu kaptanow. Dokument ten streszcza
podstawowe zadanie ksigdza w odniesieniu do katechezy jako podejmowanie
funkcji katechety katechetow®. Ujgcie to, co prawda, nie wyklucza bezposred-
niego udziatu kaptanéw w katechezie ani w nauczaniu religii, jednakze zary-
sowuje pole ich zasadniczej odpowiedzialno$ci za katechezg nie na terenie bez-
posrednich dziatan katechetycznych czy ewangelizacyjnych, ale na terenie
programowania i koordynacji.

Jednakze praktyka naklada na wielu ksigzy obowiazek nauczania religii
w szkole?. Stad polskie Dyrektorium katechetyczne, z jednej strony, prezentuje
zasady zawarte w Dyrektorium ogolnym oraz w Dyrektorium o postudze i zyciu
kaptanow, z drugiej natomiast, wzywa kaplanéw do przyjmowania odpowie-
dzialno$ci za nauczanie religii i duszpasterstwo catej spotecznosci szkolnej*.
Formacja do podejmowania zadan katechetycznych w polskich seminariach du-
chownych winna zatem uwzglednia¢ przygotowanie do obu tych zakresow od-
powiedzialnosci.

2. Wymiary formacji seminaryjnej a formacja katechetow

Dla omawianego w niniejszym opracowaniu tematu niezwykle istotne jest —
jak si¢ wydaje — postawienie pytania o zwiazek zaplanowanej przez dokumenty
koscielne formacji seminaryjnej z przedstawionymi powyzej elementami forma-
cji katechetow. Formacja seminaryjna, opisana w adhortacji Jana Pawta II Pasto-
res dabo vobis oraz przystosowana do warunkoéw polskich w Ratio institutionis
sacerdotalis pro Polonia, sktada si¢ zasadniczo z czterech elementow formacji:
ludzkiej, duchowej, intelektualnej i pastoralnej. W tym ostatnim typie formacji
mozna, ze wzgledu na omawiany temat, wyodrebni¢ dodatkowo przygotowanie
katechetyczno-pedagogiczne.

2 DOK 225.

2 DPK 47.

2 Na temat roznorakich relacji mideyrkaplanem a katecheza zob. Kaptani a katecheza w Europie,
Poznan 2003. O sytuacji w Europie Srodkowej pisze G. Udvardy, Rola kaptana w katechezie,
s. 18nn. Prezentacja stanu katechezy w krajach §rodkowoeuropejskich nie przystaje do sytuacji
polskiej i dlatego mozna mie¢ watpliwosci, czy napisanie raportu poprzedzito rzetelne zebranie
danych.

2 PDK 125.
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3. Formacja ludzka

Celem formacji ludzkiej jest osiagnigcie przez alumnow osobowosci zrow-
nowazonej i silnej, zdolnej do utrzymywania trwatych wigzi emocjonalnych,
dojrzatej uczuciowo, majacej prawidtowo uksztaltowane sumienie moralne,
konsekwentnej w dziataniu, mitujacej prawde®. Wiele z tych wymogow jest
kwestionowanych zarowno przez teoretyczne, jak i praktyczne nastawienie $ro-
dowisk, z ktérych pochodza kandydaci do kaptanstwa. Checialbym w tym miej-
scu zwroci¢ uwage na kilka problemow.

Po pierwsze, w procesie wychowania mtodziezy, zwlaszcza promowanym
przez media, miejsce bohatera zajal idol. Stad wiele mtodych o0sob nie bardzo
rozumie sens i1 potrzebe posiadania osobowosci silnej i zrownowazonej oraz
konsekwentnej. Takie uymowanie zagadnienia jest podbudowywane przez psy-
chologig selfizmu, skrajnie indywidualistyczna, nastawiona na realizacjg celow
jednostkowych, nie tyle potrzeb osoby, co jej zachcianek. W ujgciu tym nie ma
miejsca na niezlomnosé, wiernos$¢ ideatlom. Cztowiek ma by¢ zasadniczo wierny
sobie, za§ wlasny system wartosci jest wciaz w stanie tworzenia, podlega nie-
ustannym zmianom. Trudno w takim ujeciu zdoby¢ si¢ na decyzje na zawsze,
wbrew okolicznosciom, a takze zrozumie¢, czym jest ofiarno$¢. W jaki sposob
zatem budowac relacje z innymi ludzmi, skoro cztowiek pyta nie o to, co moze
da¢, a jedynie o to, co moze otrzymac?

Po drugie, z takiego podejscia wynika trudno$¢ w zrozumieniu pojgcia pra-
widlowego sumienia moralnego. Pojecie to odnosi si¢ bowiem do rzeczywisto-
$ci moralnej istniejacej obiektywnie, niezaleznej od subiektywnej §wiadomosci.
Kiedy jednak owa subiektywna $wiadomos¢ uznana zostaje za ostateczne kry-
terium oceny dziatan, zanika potrzeba ksztattowania prawidtowego sumienia.
Taka sytuacja jest bardzo trudna, jesli chodzi o praktyke formacji seminaryjne;j.
Nierzadko si¢ zdarza, iz wymuszone sankcjami regulaminowymi zachowania
sa dzialaniami pozornymi, §wiadomie oddzielanymi przez alumnoéw od pojec
dotyczacych dobra i zta. Praktyka takiej dwutorowosci warto$ciowania i postg-
powania blokuje w sposob trwaly mozliwos¢ ksztattowania sumienia prawidto-
wego.

Po trzecie, negatywne procesy opisane powyzej wspotgraja z praktycznym
brakiem szacunku dla prawdy. Ten brak szacunku wystepuje w mentalnosci wie-
lu osdb, stanowiac smutng pozostalo$¢ systemu zaktamania. Taka sytuacja blo-
kuje dialog spoteczny i z przyzwyczajeniem braku tego dialogu do seminarium
przychodza kandydaci do kaptanstwa. Zdaniem A. Szostka, dialog jest blokowa-

2 PDV 43n. Rozwinigcie tych postulatow zob. RISP 151nn.

studkat7 08.indd 271 @ 2010-12-21 11:37:39



1 TNEEE ® | I | [ [

272 Ks. Piotr Tomasik

ny przez swoista zasade solidarnosci, polegajaca na ukrywaniu wlasnych stabo-
$ci 1 tatwym rozgrzeszaniu si¢ z ukrywania prawdy, zatozenie ztej woli przeciw-
nika, przez przyzwyczajenie do tamania prawa, ktére bylo niesprawiedliwe
w systemie komunistycznym, wreszcie nasycenie polityka i propaganda przeka-
Zu wiary oraz zastepowanie argumentéw emocjami?®. Warto zda¢ sobie sprawe,
ze ostatnie lata pokazaty, na jak niskim poziomie odbywa si¢ niby-dialog migdzy
osobami nalezacymi do Ko$ciola, gdy sprawa dotyczy nie tyle wiary, co sposo-
bow jej gloszenia albo srodowiska spoteczno-politycznego, w ktérym wierzacy
maja zy¢ i zwiastowaé Dobra Nowing. Kandydaci do kaptanstwa przychodza do
seminarium réwniez z tym swiadectwem zgorszenia. | dlatego — miedzy innymi
— tak tatwo jest im rozgrzesza¢ si¢ z braku umitowania prawdy, uczynic to za-
gadnienie zaimpregnowanym na formacje.

Po czwarte, przyczyna (albo przynajmniej katalizatorem) zasygnalizowanych
powyzej zjawisk i przewartosciowan jest dominacja w mys$leniu teoretycznym
1 praktycznym nurtow postmodernistycznych, ktére mozna — w pewnym uprosz-
czeniu — sprowadzi¢ do twierdzenia, iz prawdy absolutnej nie tylko nie sposéb
poznad, ale jej po prostu nie ma. Na nic zatem wysilek poznawania prawdy. Stad
brak szacunku dla prawdy, odrzucenie kategorii prawidtowego sumienia moral-
nego, stad dominacja skrajnego indywidualizmu w patrzeniu na wychowanie
cztowieka. Ta sytuacja poniekad rozgrzesza wspotczesnych ludzi i pozwala, by
trwali w stanie kryzysu.

Warto takze zwroci¢ uwage na inng kategori¢ probleméw, zwiazanych nie
tyle ze srodowiskiem pochodzenia kandydatéw do kaptanstwa, co z dotychcza-
sowa praktyka wychowania seminaryjnego, dostosowana do innych czaséw
i przydatna w innej sytuacji spotecznej. Seminaria duchowne sa czgsto prowa-
dzone jak domy zakonne, do ktérych powinni przychodzi¢ ludzie, ktérzy chca
dostosowa¢ si¢ do istniejacej reguty. Jednakze dzi§ do seminariow wstepuja
mtodzi ludzie, ktérzy zachowali wszystkie pozytywne i negatywne przyzwycza-
jenia spoteczenstwa zyjacego duchem postmodernizmu, ktoérzy czesto chca
sprobowaé, czy da si¢ zy¢ inaczej. Poniewaz w seminarium panuje wzgledna
stabilno$¢ zycia, przyzwyczajaja si¢ do niej, lecz w trakcie formacji nie stawiaja
sprawy najwazniejszej: wyboru na zawsze. Dla niektérych to, ku czemu daza,
wciaz pozostaje proba. Co jest przyczyna takiego stanu rzeczy? Z jednej strony,
te uwarunkowania kulturowe i spoleczne, o jakich mowa byta uprzednio. Ale
takze panujacy niekiedy w seminariach werbalizm: méwi sig, jak winna wygla-
da¢ formacja, ale uczy si¢ przez stowo, nakaz regulaminu, a nie przez przyktad.
Papierkiem lakmusowym pozostaje tu najwigkszy problem dzisiejszej mentalno-

2 A. Szostek, Prawda i dialog: miedzy relatywizmem a pluralizmem, ,,Ethos” 1997, nr 1, 55nn.

studkat7 08.indd 272 @ 2010-12-21 11:37:39



1 TNEEE ® | I | [ [

Formacja klerykéw do pracy nauczycieli religii 273

$ci, ktorej niekiedy holduja tez wychowawcy: problem umilowania prawdy. Nie
sposob o prawdzie méwié, nauczac jej, nalezy nig zy¢. W pedagogice cecha ta
nosi nazwe przejrzystosci wychowawcy. Jest ona potrzebna, poniewaz kultura
1 sposdb patrzenia na problemy §wiata mtodziezy i doroslych sa czgsto bardzo
rozne. Utrudnia to przekaz swiatopogladowy i dlatego tak istotne jest zaufanie
pozwalajqce miodszemu dostrzec w starszym egzystencjalny punkt odniesienia.
(...) Najbardziej glebokie i trwate slady pozostawiajq nie stowa i argumenty, ale
te chwile, kiedy ujawnia sie powaga i glebia, z jakimi wychowawca realizuje
swoje wewnetrzne przekonania®.

Problemem jest takze wlasciwe okreslenie relacji pomigdzy formacja a do-
tychczasowymi $rodowiskami i — co za tym idzie — stylem zycia. Otoz, z jedne;j
strony, mowi si¢ dzi§ wiele o akceptacji dla dobra, jakie znajduje si¢ w spolecz-
nos$ci $wieckiej. Z drugiej, w tejze spotecznosci zauwazane sa tendencje szkodli-
we. Albo tez inaczej: jedne $rodowiska, z ktorych pochodza alumni, wspieraja
formacje, inne ja ograniczaja lub wrecz niwecza. Odpowiedzia bywa tu poszuki-
wanie rozwigzan generalnych. To wydaje si¢ nie do konca uzasadnione. Chodzi
raczej o indywidualizacj¢ w ocenianiu owych wptywow. I o unikanie niepotrzeb-
nego pseudo-radykalizmu, w ktorym naturalne wigzi zostaja uznane przez forma-
torow za niestosowne, a wigc powolany je albo zrywa, albo tez ukrywa ich istnie-
nie. W pierwszym wypadku pozostaje na swoistej pustyni emocjonalnej, w drugim
—uczy si¢ podwdjnego zycia. Trudno to wszystko pogodzi¢ z postulatami zdolno-
$ci do utrzymania wigzi, dojrzato$ci uczuciowej, czy wychowania do prawdy.

Oczywiscie, potrzebne jest pewne odizolowanie od dotychczasowej historii
zycia. Nie chodzi mi wcale o aprobate dla modelu seminarium catkiem otwarte-
go. Chce jedynie podkresli¢, ze ocena srodowisk, jakie oddziatluja na klerykow,
winna by¢ zindywidualizowana. To jest trudniejsze niz zgoda na generalizowa-
nie. Przede wszystkim formatorzy winni wystrzega¢ si¢ w tym ocenianiu srodo-
wisk wszelkich stereotypow, o ktorych tyle czyta si¢ w rozmaitych popularnych
publikacjach poswigconych formacji. Przyktadowo, na powotanie nie zawsze
negatywnie oddziatuje kontakt z rodzina zlaicyzowana, bo srodowisko 0sob ko-
chanych, a nie znajacych Ewangelii, moze by¢ dodatkowym motywem dla szu-
kania tozsamosci kaptana-glosiciela Ewangelii. Podobnie dzieje si¢ z ocena ro-
dziny rozbitej, ktora weale nie musi by¢ dysfunkcyjna®®, podczas gdy niekiedy

1. Verhack, Wychowywaé, czyli wzbudzaé poznanie wiasnego istnienia, ,,Communio” 1992, nr 3,
s. 19n.

2 Cytowane badania wskazuja, iz 93% matek alumnoéw roku zerowego i 74% ojcow to osoby
wierzace. Jednak okres$lenie osoba wierzqca jest nieostre i roznie moze by¢ interpretowane przez
ankietowych. Z calq pewnoscia doktadniejsze dane dotycza rodzin rozbitych, z ktorych pochodzi
9% badanych [K. Pawlina, Powolani na progu III tysiqclecia, art. cyt., s. 14].
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rodzina petna, cieszaca si¢ pozytywna opinia duszpasterzy parafii pochodzenia
alumna, moze, na przyktad, kultywowa¢ wzor kaptana — niezle zarabiajacego
funkcjonariusza kultu i przez to niweczy¢ owoce formacji.

Formacja ludzka ma uczyni¢ z klerykoéw ksiezy, ktorzy byliby ekspertami
cztowieczenstwa®. Stad te zakresy sa zbiezne — co nietrudno zobaczy¢ — z za-
kresami dojrzatosci, jakie dla formacji katechetow formutuje Dyrektorium ogol-
ne o katechizacji. Dobrze prowadzona formacja ludzka w seminarium w sposob
— rzec by mozna — automatyczny prowadzi do uformowania wlasciwego czto-
wieczenstwa katechety. Przy czym to prowadzenie rozumiem nie tylko jako
dzialanie wychowawcow, ale takze jako wspotdziatanie samych alumnéw.

4. Formacja duchowa

Kategoria wspoldziatania prowadzi do kwestii zasadniczej dla omawianego
tematu, mianowicie kwestii motywacji. Motywacje¢ t¢ wlasciwie mozna uformo-
wac 1 oczysci¢ przede wszystkim w ramach formacji duchowej. Dokumenty do-
tyczace formacji seminaryjnej zwracaja uwagg na konieczno$¢ zwiazku z Chry-
stusem i przylgni¢cia do Niego*®. Narzuca si¢ tutaj podobienstwo do opisanego
w dokumentach katechetycznych gtownego celu katechezy, jakim jest nie tylko
spotkanie czy zjednoczenie z Jezusem Chrystusem, ale glgboka z Nim zazy-
to$¢*'. W odniesieniu do formacji kaptanskiej to przygotowanie do zazytosci
z Chrystusem ma nieco inny charakter niz w wypadku formacji katechetéw, sko-
ro kaptan sprawujacy liturgie ma wystepowac in persona Christi. Ale przeciez
kaptan glosi Ewangeli¢. Zarowno dla formacji seminaryjnej, jak i formacji kate-
chetow wazne jest podkreslenie konieczno$ci dawania §wiadectwa, ktore bedzie
czytelne, o ile swoja moc bedzie czerpaé z przylgnigcia do Chrystusa.

Drogami, jakie proponuje si¢ w formacji duchowej alumnow, sa modlitwa
i czytanie Stowa Bozego, Eucharystia i pokuta, szukanie Chrystusa w ludziach,
przygotowanie do celibatu oraz duchowo$¢ maryjna*. Wszystkie te dziatania
maja widoczny zwiazek z formacja katechetyczna. Celem formacji seminaryjne;j
jest kaptan posiadajacy tozsamos¢ chrzescijanska i eklezjalng®’. Osiagnigcie tego
celu ma znaczenie katechetyczne dwojakiego rodzaju. Po pierwsze, tak uformo-

» J. Bozanic, Stata formacja kaplana w katechezie, w: Kaplani a katecheza w Europie, dz. cyt., s. 64.
3 PDV 45; DFK 45; RISP 160n.

31CT 5; KKK 426; DOK 80.

32PDV 47nn; RISP 163nn.

33 J. Bozanic, Stata formacja kaptana w katechezie, art. cyt., s. 65.
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wany kaptan bedzie przekazywat nieskazony i integralny depozyt wiary. Po dru-
gie, bedzie rozumiat nieodzownos¢ podejmowania dziatan ewangelizacyjnych.
Praca katechetyczna w parafii czy nauczanie religii w szkole beda si¢ mu jawic
jako normalne zadania ewangelizacyjne, wlasciwe rowniez stanowi kaptanskie-
mu, im trudniejsze, tym bardziej domagajace si¢ podjecia.

I tutaj wlasnie pojawia si¢ zasygnalizowana powyzej kwestia motywacji.
Nieche¢¢ do nauczania religii, ucieczka przed tym nauczaniem, to w istocie kry-
zys motywacji. Tego aspektu formacja seminaryjna nie moze przeoczy¢. Nie
wystarczy formacja intelektualna i pastoralna, gdy nie bedzie wsrod ksigzy zro-
zumienia dla koniecznosci podejmowania trudnej, bo niekiedy robiacej wrazenie
niewdzigcznej, pracy w szkole. Jesli ksiadz dobrze sprawdzajacy si¢ w struktu-
rach dla siebie bezpiecznych: w ruchach i wspolnotach religijnych, nie podejmu-
je wysitku znalezienia si¢ na obcym terenie, czyli w szkole, to — by¢ moze — nie
rozumie potrzeby i nie ma determinacji, by glosi¢ Ewangeli¢ tym, ktérzy jej nie
znaja. I to jest problem nie tyle braku zdolno$ci intelektualnych czy umiejgtnosci
pastoralnych, ale raczej niewystarczajacej lub niewlasciwej motywacji, czyli
braku, ktory wynika z probleméw duchowych®*. Stad kapitalne znaczenie miato-
by zrozumienie przez wychowawcow, ze wazna czescia dziatalno$ci mtodego
ksiedza jest nauczania religii, ze jest to praca trudna, domagajaca si¢ motywacji
1 akceptacji, ze si¢ nie bedzie wciaz wygrywad, ze nie bedzie si¢ rozumianym, ze
w wielu wypadkach bedzie rzeczywistym dos§wiadczeniem ascetycznym. 1 ze
tym bardziej warto ja podejmowac, jesli si¢ chce zachowac¢ wierno$¢ Temu, kto-
ry powoluje.

Przy omawianiu kwestii podejmowania przez mtodych, zwtaszcza ksigzy, nie-
latwego zadania wychowania, jako podsumowanie zaréwno formacji ludzkiej,
jak 1 duchowej klerykéw, warto przywotaé weiaz aktualng diagnoze J. Bagrowi-
cza, postawiong przed kilkunastoma laty: W sytuacji zagrozenia laicyzacjq i no-
woczesnym materializmem wydaje sie nam czesto, ze ciqgle trzeba szukac nowych
., chwytow”, dzieki ktorym mozna by wiecej mtodych ludzi ,, przyciqgnac¢” do Kos-
ciotla. Takie pomnazanie zabiegow wokot zatrzymania tych, ktorzy sq w Kosciele
i ,,skaptowania” innych jest dziataniem pozornym. Mnogos¢ inicjatyw i ciqgle
nowych akcji sprawia, ze nie ma czasu na prace ovganicznq. Nalezy glebiej i so-
lidniej ,,wejs¢” w cztowieka, a nie pospiesznie przepycha¢ dalej wozek mnozo-
nych zajec¢. Wspotczesni miodzi ludzie teskniq za prawdziwq bliskosciq, potrzebu-
Jjaq czestszych i glebszych kontaktow ze swoimi wychowawcami®.

3% Szerzej na temat oczyszczania motywacji zob. Z. Kroplewski, Oczyszczenie motywacji powola-
niowej, W: Przypatrzcie sie bracia powotaniu waszemu, red. A. Baran, dz. cyt., s. 32nn.

35 J. Bagrowicz, Przysztos¢ Kosciola w Polsce, ,,Znak” 1997, nr 1, s. 11.
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5. Formacja intelektualna

Zagadnienie formacji intelektualnej zaréwno klerykow, jak i katechetow,
mozna rozwaza¢ na dwoch ptaszczyznach. Pierwsza z nich zawiera konkretna
wiedzg, konieczna dla sprawowania funkcji kaptanskich czy tez dla gloszenia
Stowa Bozego, nauczania. Skoro bowiem przekaz katechetyczny winien by¢ in-
tegralny, katecheta — niezaleznie, czy jest ksiedzem, czy nim nie jest — nie moze
by¢ niedouczony. Druga plaszczyzna odnosi si¢ natomiast do postaw zaréwno
katechety, jak i kaptana.

Adhortacja Pastores dabo vobis za zasadniczy cel formacji intelektualnej
uznaje zdobycie madrosci, ktora uzdalnia i prowadzi czlowieka do poznania
Boga i przylgnigcia do Niego. Wida¢ tu wyraznie skupienie si¢ na ptaszczyznie
postaw. Dokument podkresla jednoczesnie, iz formacja intelektualna winna by¢
powiazana z formacja ludzka i duchowa, bowiem studia, ktore zajmujq niematq
czes¢ czasu kandydata do kaptanstwa, nie sq bynajmniej zewnetrznym i drugo-
rzednym sktadnikiem jego wzrastania w wymiarze ludzkim, chrzescijanskim
i duchowym oraz w powolaniu*®. Dopiero wskazanie na prymat postaw pozwala
zrozumie¢ cel nauczania poszczegolnych kategorii przedmiotéw zawartych
w seminaryjnych planach studiow. Filozofia jest nauczana nie tylko po to, by
przygotowac¢ alumnow do rozumienia jezyka teologii spekulatywnej, ale przede
wszystkim by poglebi¢ [w nich] ,, kult wobec prawdy”, pewien rodzaj uwielbie-
nia i mitosci prawdy, co prowadzi do uznania, ze to nie cztowiek stwarza i wy-
znacza miare prawdy, lecz ze zostaje ona przekazana cztowiekowi w darze przez
najwyzszq Prawde, przez Boga. Aby ta prawda nie wydawata si¢ zbyt abstrak-
cyjna, dokument podkresla rowniez warto$¢ nauk o cztowieku, czyli socjologii,
psychologii, pedagogiki, nauk ekonomicznych i politycznych oraz odnoszacych
si¢ do srodkow przekazu. Nauki te pomagajq przysztemu kaptanowi nasladowac
,,osadzenie we wspolczesnosci”, ktore znamionowalo ziemskie Zycie Jezusa®'.
Tak pojmowane studium filozofii i nauk o cztowieku ma niebagatelne znaczenie
dla wsparcia formacji ludzkiej, ktora boryka si¢ z wymienionymi uprzednio
problemami, zwigzanymi ze wspotczesnym, postmodernistycznym kryzysem
mys$lenia.

Teologia, studiowana w seminariach duchownych, winna mie¢ charakter for-
macyjny, znacznie przekraczajacy formacj¢ intelektualna. Teolog bowiem to
czlowiek wiary, ktory zastanawia sie nad wilasnq wiarq, by osiqgnaqc glebsze jej
zrozumienie. W nauczaniu teologii te obydwa aspekty — wiara i dojrzata refleksja

¥ PDV 51.
7 PDV 52.
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— Scisle si¢ z sobq wiqzq i splatajq. Tak studiowana teologia formuje duchowo
i pastoralnie: teologia ma glebokie wewnetrzne konotacje chrystologiczne i kos-
cielne, ktore kandydat do kaptanstwa powinien Swiadomie przyjqé, nie tylko
w tym, co odnosi si¢ do jego osobistego zycia, lecz i w tym, co dotyczy jego po-
stugi pasterskiej*®. Uporzadkowanie wiedzy religijnej, jakie dokonuje si¢ w ra-
mach formacji intelektualnej, winno shuzy¢ wiasnemu zyciu religijnemu klery-
kow, a przez to takze umiejetnosci dawania $wiadectwa®.

W takim ujeciu nalezy dostrzec kilka bardzo praktycznych wskazan. Pierw-
sze dotyczy metody studiowania teologii. Nie chodzi tu o sam wyktad teologii,
przekazujacy pewne minimum wiedzy, ale o nauczenie kandydatow do kaptan-
stwa myslenia kategoriami teologicznymi. Potrzeba tu tym wigkszego wysitku,
im bardziej jest zsekularyzowany wspotczesny $wiat. Drugie wskazanie dotyczy
seminaryjnych profesorow teologii. Winni to by¢ nie tylko dobrzy specjalisci,
ale 1 §wiadkowie wiary. Po trzecie, nalezy wystrzega¢ si¢ i przezwycigza¢ tak
nierzadkie w seminariach oddzielanie 0sob i zagadnien dotyczacych pionu du-
chowego 1 pionu naukowego. Jan Pawet 1l podkresla to bardzo mocno, stwier-
dzajac, iz formacja intelektualno-teologiczna i zycie duchowe, zwtaszcza zycie
modlitwy, spotykajq sie i nawzajem umacniajq, co nie pomniejsza ani powagi
poszukiwan, ani duchowej glebi modlitwy*. Rozw6j duchowy alumnéw nie od-
bywa sig przez mnozenie coraz to nowych dni skupienia odbywajacych sig kosz-
tem wyktadow. Rozwoj duchowy domaga si¢ zycia modlitwy, ale i solidnego
studium. Rowniez do formacji kaptanskiej odnosi si¢ znaczace zdanie napisane
przez Jana Pawta II w encyklice Fides et ratio: Ztudne jest mniemanie, Ze wiara
moze silniej oddzialywac na staby rozum; przeciwnie, jest wowczas narazona na
powazne niebezpieczenstwo, moze bowiem zostac¢ sprowadzona do poziomu mitu
lub przesqdu®'. Po czwarte, formacja teologiczna winna by¢ jednoczes$nie chry-
stologiczna i ko$cielna. Wynika to ze zwiazku Chrystusa i Ko$ciota w strukturze
Objawienia. Jak zauwaza J. Ratzinger, wiara nie odnosi sie po prostu do Ksiegi,
ktora jako taka bylaby dla niej jedynq i ostateczng instancjq. W centrum wiary
chrzescijanskiej nie znajduje sie Ksiega, lecz osoba — Jezus Chrystus, ktory sam
Jjest zywym Stowem Bozym i interpretuje siebie samego poprzez stowa Pisma (...)
Zwiqzek z Nim wymaga wiqczenia sie w pielgrzymujqcy lud*. Takie ujecie do-
petniaja dwa, zaznaczone w adhortacji Pastores dabo vobis, kierunki refleksji

¥ PDV 53.

3 7. Kroplewski, Nauczycielu, gdzie mieszkasz? Seminarium w dobie nowej ewangelizacji, War-
szawa 2001, s. 100.

“PDV 53.

4 FeR 48.

4 J. Ratzinger, W drodze do Jezusa Chrystusa, Krakow 2004, s. 164n.
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teologicznej: studium stowa Bozego, zapisanego w Swietej Ksiedze, otaczanego
i przezywanego w zywej Tradycji Kosciola, autentycznie interpretowanego przez
Urzqd Nauczycielski Kosciola, oraz skoncentrowanie si¢ na czlowieku, ktory
rozmawia z Bogiem: czlowieku powotanym, by wierzyl, by zyl, by przekazywat
innym chrzescijanskq wiare i etos®. Stwierdzenia te posiadaja wazkie konse-
kwencje katechetyczne. Formacja jednoczesnie chrystologiczna i eklezjolo-
giczna, wierna Bogu i cztowiekowi, pozwoli kaptanom nauczajacym religii by¢
otwartymi na problemy wspdtczesnego czlowieka §wiadkami Chrystusa i Kos-
ciota. A sprawa $wiadectwa to nie kwestia nauczenia si¢, ale wewngtrznego
przeswiadczenia. To dokonuje si¢ w seminarium na styku cztowieczenstwa, du-
chowosci 1 intelektu.

Temat niniejszego opracowania kaze zatrzymac sig tez nad problemem prak-
tycznego wykorzystania studium teologii. Jest to zagadnienie nieco odrebne od
formacji pastoralnej, bowiem dotyczy metody nauczania teologii. Formacja in-
telektualna winna mie¢ wciaz na uwadze praktyczny cel, jakim jest uksztattowa-
nie dobrych duszpasterzy, ktorzy nie tylko majq wiedze teologiczng, lecz takze
osiqgneli mqdros¢ bazujqcq na kompetencji oraz opanowali warsztat operowa-
nia zdobytq wiedzq i mqdroscig®. Jednym z kryteriow doboru tresci i tworzenia
struktury wyktadow z biblistyki i teologii systematycznej winno by¢ — oczywi-
$cie, poza podstawowa struktura samej dyscypliny teologicznej — pastoralne wy-
korzystanie tej wiedzy. Pamigtac trzeba jednak, iz pastoralnos¢ teologii nie zna-
czy, ze teologia jest mniej doktrynalna lub zostaje wrecz pozbawiona swego
naukowego charakteru®. Dokumenty dotyczace formacji seminaryjnej bardzo
mocno podkreslaja wage wysokiego poziomu studiéw. Na zwiazek tego pozio-
mu z postuga katechetyczna szczegodlnie dobitnie zwrdcit uwage Jan Pawet 11
w adhortacji Pastores dabo vobis: W obecnej sytuacji coraz bardziej potrzebni
sq nauczyciele zdolni stawic¢ czolo ztozonym problemom naszych czasow, a takze
odpowiedzie¢ w sposob kompetentny, jasny i gleboki na pytania o sens, stawiane
przez wspotczesnych ludzi, na ktore jedynie Ewangelia Jezusa Chrystusa daje
pelnq i ostateczng odpowiedz*.

Wspolczesna teologia nastawiona jest mocno na dialog ze $wiatem, stad
w samym materiale teologicznym mozna znalez¢ takie zagadnienia, ktore bez-
posrednio moga zosta¢ wykorzystane w formacji katechetycznej. Podkresli¢ tu

“PDV 54.

#“R. Jaworski, Problemy metodyki nauczania w seminariach duchownych w perspektywie nowego
., Ratio studiorum”, ,,Ateneum Kaptanskie” 1998, z. 537-538, s. 261.

4 PDV 55. Por. takze RISP 205.

4 PDV 56. Mysl te potwierdza RISP 201.
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nalezy, przede wszystkim, tematyke katolickiej nauki spotecznej, ktora nalezy
do dziedziny teologii, zwtaszcza teologii moralnej*’.

Innym zagadnieniem, od strony formacyjnej mocno zwiazanym z ksztalce-
niem intelektualnym, jest kwestia inkulturacji oredzia wiary i ewangelizacji
kultur®®. Sprawa ta jest szczeg6lnie wazna ze wzgledu na podejmowanie przez
ksiezy zadan nauczycieli religii w szkole, gdzie jedna z zasad wprowadzania
zagadnien religijnych w edukacj¢ szkolna jest korelacja. Zasada ta domaga sig
od nauczycieli religii orientacji w innych przedmiotach oraz podejmowania dia-
logu z nauczycielami i podrecznikami, z ktorych wychowankowie ucza tych
przedmiotow®. Stad potrzebne jest podjecie w ramach formacji seminaryjnej
trudu ksztalcenia kulturowego klerykdéw. Wspotczesne szkoty publiczne, z kto-
rych alumni przychodza do seminarium, czgsto zanizaja w tej dziedzinie po-
ziom®. Ko$cidt winien — zwlaszcza w obliczu kryzysu kultury — staé sig jej krze-
wicielem. Stad konieczno$cia staje si¢ kulturowa formacja w seminarium. I ten
postulat powinien by¢ nie tyle zapisywany w statutach seminaryjnych jako ha-
sto, co potrzebuje konkretyzacji w postaci obowiazkowych zajec z literatury re-
ligijnej, kultury jezyka, antycznych korzeni kultury europejskiej czy historii
sztuki chrzescijanskiej.

Wazne jest wreszcie — zarowno dla catosci formacji seminaryjnej, jak i for-
macji katechetycznej kandydatow do kaptanstwa — wykorzystywanie tych umie-
jetnos$ci, z jakimi alumni przychodza do seminarium. Chodzi tu, na przyktad,
o0 znajomos¢ jezykow obcych oraz o postugiwanie si¢ technikami komputerowy-
mi. W odniesieniu do pierwszego zagadnienia zwykle w seminariach nie ma
wigkszych zastrzezen, umiejetnos¢ ta jest wykorzystywana choc¢by przy pisaniu
pracy magisterskiej. Inaczej bywa z kompetencjami z zakresu technologii infor-
macyjnej. W ramach formacji w niektdrych seminariach oddziela si¢ klerykow
nawet na kilka lat od mozliwosci osobistego postugiwania si¢ komputerami.
Zwlaszcza w sytuacji, gdy nauczanie papieskie ktadzie taki nacisk, by ewangeli-
zowac za pomoca nowoczesnych srodkéw medialnych i przez Internet, bezro-
zumne jest takie zakopywanie talentow i trwonienie mozliwosci.

Y7SRS 41; PDV 54.

“#PDV 55; RISP 206.

4 Szerzej na temat korelacji i dialogu edukacji szkolnej z lekcja religii zob. P. Tomasik, Religia
w dialogu z edukacjq, dz. cyt., s. 159nn.

50 Szerzej na ten temat zob. np. J. Bagrowicz, Czy stoimy w obliczu zmiany modelu nauczania reli-
gijnego?, ,,Znak” 2000, nr 9, s. 51nn; A. Borowski, O wyksztatceniu humanistycznym duchownych,
,»Ateneum Kaptanskie” 1998, z. 537-538, s. 165nn; K. Nycz, Prosci, mqdrzy, swieci. Rozmowa
B. Lozinskiego, ,,Wiadomosci KAI” 2004, nr 9, s. 20n; M. Starowieyski, Formacja kulturowa
przyszlych kaptlanow, ,,Ateneum Kaptanskie” 1989, z. 481, s. 392nn.
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6. Formacja duszpasterska

Formacja duszpasterska integruje catos¢ formacji, wszystkie jej wymiary, ze
wzgledu na cel, dla ktorego zaktada si¢ w diecezjach seminaria duchowne®'.
Z formacja duszpasterska bardzo czgsto wiaze sig postulat praktycznego naucze-
nia rozmaitych technik pastoralnych. Ta kwestia — jak si¢ wydaje — jest wazna
i oczywista, ale bledem bytoby sprowadzenie formacji duszpasterskiej do wy-
miaru praktycznego czy technicznego. To wiasnie do formacji duszpasterskiej
odnosi si¢ wazna dyrektywa adhortacji Pastores dabo vobis, aby w ramach calo-
$ci programu wychowawczego w seminarium zainicjowac autentyczny proces
ksztattowania wrazliwosci pasterskiej, przygotowac do swiadomego i dojrzatego
przyjecia odpowiedzialnosci, wpaja¢ wewnetrzny nawyk oceniania problemow,
ustalania priorytetow i wyboru rozwiqzan w Swietle jednoznacznych nakazow
wiary i zgodnie z teologicznymi wymogami samego duszpasterstwa*. Takie uje-
cie nakazuje polozenie szczegdlnego nacisku na teologi¢ pastoralna, a takze na
dyscypliny wspottworzace obraz formacji duszpasterskiej: katechetyke i homile-
tyke. Wszystkie te przedmioty winny by¢ przyswajane przez alumnoéw na pozio-
mie glebszym niz tylko techniczny®®. Do tej kwestii, w odniesieniu do kateche-
tyki, trzeba bedzie jeszcze powrocic.

Jesli chodzi o praktyczny aspekt formacji duszpasterskiej, nalezy podkreslic,
iz szczegolnie uprzywilejowanym miejscem zdobywania doswiadczenia dusz-
pasterskiego jest parafia, Zywe Srodowisko, w ktorym przyszIi kaplani stanq wo-
bec specyficznych problemow swej postugi w roznych dziedzinach i specjaliza-
cjach®*. Polskie Ratio studiorum przewiduje, iz praktyka ta dotyczy trzech
wymiarow postugi alumnow>:

— postugi liturgicznej, wtasciwej dla danego etapu formacji gloszenia Stowa

i sprawowania kultu;

— postugi budowania wspdlnoty, z uwzglednieniem podejmowania wspotpracy
ze swieckimi i umiejgtnosci korzystania ze srodkow przekazu;

— postugi diakonalnej, obejmujacej opieke nad chorymi oraz wieloma katego-
riami os6b dotknigtych rozmaitymi nieszczg$ciami.

Warto zwréci¢ uwage na kwestig skorelowania formacji intelektualnej i dusz-
pasterskiej. Odno$nie do tego zagadnienia postuze si¢ kilkoma przykltadami.

SIPDV 57; RISP 207.
2PDV 58.

33 Por. RISP 210nn.

# PDV 58.

SSRISP 218.
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Zdarza si¢ niekiedy, ze w ramach praktyk pasterskich klerycy nizszych lat podej-
muja zadania katechetyczne w zaktadach opiekunczych dla mtodziezy. Zbyt
wczesne rozpoczynanie tego rodzaju praktyki skutkowaé moze dezorientacja sa-
mych wychowankéw, gdyz ich mtodzi nauczyciele sa po prostu jeszcze mato
kompetentni. Dodatkowym niebezpieczenstwem moze by¢ przekonanie alum-
now, ze do zadan katechetycznych nie potrzeba rzetelnej wiedzy teologiczne;.
Roéwniez skazywanie klerykow na porazke na samym poczatku nauczania pro-
wadzi¢ moze do pézniejszych trudnosci w katechizowaniu.

Drugi przyktad odnosi si¢ takze do praktyk duszpasterskich odbywanych
poza seminarium, ale w czasie pobytu alumnéw w domu formacyjnym. Zda-
rza si¢, ze klerycy zmieniaja grupy i srodowiska co pot roku. Odpowiedzial-
ni za ten stan rzeczy ttumacza, iz alumni musza zobaczy¢ jak najwigcej grup
wiernych, ktorym jako kaptani beda w przysztosci nies¢ pomoc. Takie ujgcie
wydaje si¢ nieprawidtowe. Od strony klerykow btad takiego rozwiazania po-
lega na dziataniu wrecz przeciwnym do wychowania zdolno$ci do tworzenia
trwatych wigzi osobowych, co zostalo opisane uprzednio, przy okazji forma-
cji ludzkiej. Bowiem przez pét roku klerycy dopiero poznaja owych pod-
opiecznych. Gdy trochg ich znaja, gdy ich pomoc moze stawac¢ sig¢ skuteczna,
kaze si¢ ten kontakt zerwaé, by nawiazywac¢ nowy. W dzisiejszym Swiecie,
tak silnie zatomizowanym, nawiazywanie kontaktéw naskoérkowych, nic nie
znaczacych jest wielka pokusa. Taki zabieg pseudo-formacyjny owa pokuse
poglebia. Warto na opisana sytuacj¢ spojrze¢ tez od strony podopiecznych.
W takim ujeciu praktyk pastoralnych traktuje si¢ ich jak kroliki doswiadczal-
ne, ktéore maja by¢ pomoca do przeszkolenia klerykéw. Takie nastawienie
jest glteboko nieetyczne. Wydaje si¢, ze okres trwania praktyk powinien wy-
nies¢ co najmniej dwa lata. Praktyki te winien programowac, rOwniez perso-
nalnie, odpowiedzialny za nie przetozony, a nie jeden z wyznaczonych alum-
now. Sprawa jest bowiem powazna. To prawda, ze przy takim rozwiazaniu
kleryk pozna mniej srodowisk, ale nauczy si¢ wigcej. Ponadto przeciez kle-
rycy uczestnicza w praktykach stacjonarnych, gdy nie mieszkaja w semina-
rium, ale w parafii. Wtedy istnieje mozliwos¢ uzupetnienia spectrum proble-
mow duszpasterskich.

Trzeci przyktad dotyczy doboru miejsc praktyk stacjonarnych. Parafie te win-
ny by¢ wzorcowo prowadzone, przedstawiaé rzeczywista roznorodno$¢ grup
i probleméw. Dobrze, gdy konkretny kleryk w ciagu kilku rozmaitych praktyk
postuguje w innych parafiach. Wazne jest tez zapewnienie takich miejsc praktyk,
w ktorych kontakty migdzy duszpasterzami uktadaja si¢ prawidtowo.

Kolejny przyktad odnosi si¢ do samego Ratio studiorum. Otdz stusznie uka-
zuje si¢ teologi¢ pastoralna jako naukowq refleksje o codziennym wzrastaniu
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Kosciola, w mocy Ducha Swietego, w kontekscie historii®*. Mozna by zatem
oczekiwad, iz realizowany w ramach teologii dogmatycznej kurs eklezjologii
poprzedzi zajecia z teologii pastoralnej. Tymczasem tak nie jest. Ratio studiorum
dla Polski przewiduje zajgcia z eklezjologii na roku V, za$ zajecia z teologii pa-
storalnej od roku IV, przy czym — co jak najbardziej jest uzasadnione — na po-
czatku omawia si¢ zagadnienia dotyczace teologii pastoralnej fundamentalne;,
jak istota Kosciota, autorealizacja Kosciota we wspotczesnosci oraz dziatalnos¢
pastoralna i jej teologiczne podstawy® . Stuszny zatem wydaje sig¢ postulat zmia-
ny tego ewidentnego niedopatrzenia.

Wreszcie warto zwrdci¢ uwage na zwiazek formacji duszpasterskiej z ucze-
niem postugiwania si¢ przez alumnoéw jezykiem komunikatywnym, poprawnym
oraz bogatym. Ta kwestia wiaze si¢ ze wspomnianymi problemami formacji hu-
manistycznej. W seminarium duchownym winno sig stworzy¢ warunki do nadro-
bienia odziedziczonych po systemie szkolnym zaniedban kulturowych, z jakimi
wstepuja kandydaci do kaptanstwa. Ta sprawa wiaze si¢ nie tylko z przygotowa-
niem katechetycznym, ale pastoralnym i homiletycznym.

7. Przygotowanie katechetyczno-pedagogiczne

Do formacji duszpasterskiej, ale w sposob bardzo specyficzny, odnosza si¢
rOwniez zajgcia rozstrzygajace od strony formalnej i merytorycznej o przygoto-
waniu katechetyczno-pedagogicznym alumnow.

Kwestia formalnego przygotowania do pracy nauczyciela religii jest regulo-
wana polskim prawem o$wiatowym, konkretnie Porozumieniem pomiedzy Kon-
ferencjq Episkopatu Polski a Ministrem Edukacji Narodowej z 6 1X 2000 roku.
Przewiduje ono, iz wszyscy absolwenci wyzszych seminariow duchownych
maja kwalifikacje do nauczania religii we wszystkich typach szkot oraz ze przy-
gotowanie pedagogiczno-katechetyczne obejmuje 270 godzin zaj¢é z psycholo-
gii, pedagogiki, dydaktyki i katechetyki oraz 150 godzin pozytywnie zaliczo-
nych praktyk katechetycznych.

Jednoczesnie obecnie obowiazujace Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej i Sportu z 7 IX 2004 roku o standardach ksztatcenia nauczycieli przewi-
duje, iz przygotowanie pedagogiczne realizowane na jednolitych studiach magi-
sterskich obejmuje 330 godzin zaje¢ z psychologii, pedagogiki, dydaktyki
przedmiotowej oraz przedmiotéw uzupetniajacych oraz 150 godzin pozytywnie

56 RISP 212. Jest to cytat z PDV 57.
STRS, s. 189; por. takze s. 174.
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zaliczonych praktyk pedagogicznych. Przedmioty uzupetniajace to emisja gtosu,
a takze zajecia z zakresu prawa o$wiatowego, organizacji i funkcjonowania sy-
stemu os$wiaty, zasad bezpieczenstwa, udzielania pierwszej pomocy i odpowie-
dzialnosci prawnej opiekuna, wreszcie takie przedmioty, jak: etyka, kultura jezy-
ka, historia i kultura regionu, sztuka i wiedza o sztuce. Przy okazji zaznacza sig,
iz zestaw tych przedmiotoéw ustala szkota wyzsza, w zaleznosci od jej mozliwo-
$ci i zainteresowan studentow. Novum tej regulacji prawnej stanowi dolaczenie
do standardow ksztatcenia nauczycieli obowiazkowych zaje¢ z technologii
informacyjnej oraz poswiadczonej odpowiednim egzaminem znajomosci jezyka
obcego. Jednoczesnie standardy okres$laja minimalny wymiar poszczegdlnych
przedmiotow skladajacych sig na przygotowanie pedagogiczne: z psychologii
i pedagogiki — po 75 godzin, z dydaktyki przedmiotowej — 120 godzin, z przed-
miotow uzupetniajacych — 60 godzin, w tym 30 godzin z emisji gtosu. Odnos$nie
do technologii informacyjnych zawarto do$¢ ogolny przepis, iz nauczanie tego
przedmiotu odbywa si¢ w wymiarze uzaleznionym od posiadanej przez studen-
tow wiedzy i umiejetnosci oraz potrzeb wynikajqcych z zakresu ksztatcenia, za-
pewniajqcym przygotowanie do postugiwania sie technologiq informacyjng,
w tym jej wykorzystywania w nauczaniu przedmiotu (prowadzeniu zajeé). Stan-
dardy okreslaja tez sylwetke absolwenta studidéw nauczycielskich oraz tematycz-
ny zakres przedmiotdw stanowiacych o przygotowaniu pedagogicznym.

Rozporzqdzenie podaje rowniez dos¢ precyzyjne przepisy odnosnie do prak-
tyk pedagogicznych. Celem praktyk jest poznanie organizacji pracy réoznych ty-
pow szkot 1 placowek oraz nabycie nastgpujacych umiejetnosci: planowania,
prowadzenia i dokumentowania zaj¢¢, prowadzenia obserwacji zaje¢ i jej doku-
mentowania, analizy pracy nauczyciela i uczniow podczas wspolnego omawia-
nia praktyk przez opiekunéw praktyk i studentow, wreszcie analizowania wlas-
nej pracy i jej efektow oraz pracy uczniow. Dokument wymienia nastgpujace
formy praktyk: wizyty w szkotach i placowkach, obserwowanie zaje¢, asystowa-
nie nauczycielowi prowadzacemu zajgcia, prowadzenie zaje¢ wspodlnie z na-
uczycielem, samodzielne prowadzenie zaj¢¢, planowanie i omawianie zajgc¢ pro-
wadzonych przez siebie i innych studentow. W trakcie praktyk pedagogicznych
co najmniej 30 godzin zaje¢ powinno by¢ realizowanych w powiazaniu z ksztat-
ceniem w zakresie psychologii i pedagogiki. Przewiduje sig, iz zajecia prowa-
dzone przez studenta powinny stanowi¢ co najmniej 30% czasu przeznaczonego
w programie studiow na praktyki pedagogiczne, za$ co najmniej 40% czasu
praktyk powinno by¢ realizowanych podczas ostatniego roku ksztatcenia na-
uczycielskiego. Udziat studenta w zajeciach objetych praktykami pedagogiczny-
mi jest dokumentowany. Praktyki pedagogiczne podlegaja ocenie z uwzglednie-
niem opinii opiekuna praktyk w szkole.
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Przywolanie przepiséw Rozporzqdzenia o standardach ksztatcenia nauczy-
cieli jest o tyle istotne, iz panuje ogo6lna, racjonalna tendencja do dostosowania
standardow ksztatcenia nauczycieli religii do ogdlnych standardow ksztatce-
nia, a to ze wzgledu na potrzebe przystawalnosci kwalifikacji nauczycieli i na-
uczycieli religii. Porownanie tych wymogow z polskim Ratio studiorum pro-
wadzi do kilku wnioskow oraz postulatéw, ktéore postaram si¢ w skrocie
zaprezentowac.

Psychologia w polskim Ratio studiorum ujgta jest w szerszym zakresie godzi-
nowym (120 godzin®), jak i tematycznym. Zagadnienia formacji kaptanskiej
obejmuja nie tylko problematyke psychologii rozwojowej i osobowosci, ale tak-
ze istotne zagadnienia z zakresu psychologii pastoralnej*.

Zajecia z pedagogiki w seminaryjnym Ratio studiorum przewidywane sa
w wymiarze 60 godzin, a wigc mniejszym niz zaktadaja to standardy ksztatcenia
nauczycieli. Ponadto Ratio studiorum przewiduje, iz w programie studiow semi-
naryjnych zagadnienia z dydaktyki winny by¢ omawiane w ramach wyktadu
pedagogiki®. Zalecenie to jest zgodne z propozycja programu pedagogiki za-
warta w standardach ksztalcenia nauczycieli, gdzie zagadnienia z dydaktyki
ogolnej znalazly si¢ w ramach kursu pedagogiki. Nalezy jednakze dazy¢ do tego,
by dostosowaé Ratio studiorum do standardow ksztalcenia nauczycieli przez
zwigkszenie zajec¢ z pedagogiki (wraz z dydaktyka ogolna) o 15 godzin. Moze
si¢ to dokonywac¢ poprzez wyodrgbnienie z katechetyki zagadnien dydaktyki ka-
techetycznej i polaczenie ich z tematami dydaktyki ogolnej w ramach jednego
przedmiotu, noszacego nazwe dydaktyka (czy dydaktyka ogolna i katechetycz-
na), w wigkszym jednakze wymiarze niz 15 godzin.

Dydaktyka przedmiotowa zapisana w standardach ksztalcenia nauczycieli
oznacza — W pewnym uproszczeniu — w przekladzie na kategorie uzywane
w ksztatceniu katechetéw wszystkie przedmioty katechetyczne. W Ratio studio-
rum przewiduje sig¢ zajecia z katechetyki w wymiarze co najmniej 120 godzin,
przy czym cze$¢ wyktadow na roku VI ma dotyczy¢ dydaktyki ogolnej i kate-
chetycznej®!. Takie rozwiazanie jest nominalnie zgodne ze standardami ksztat-
cenia nauczycieli, jednakze pojawia si¢ pytanie, czemu ma stuzy¢ powtarzanie
materialu z dydaktyki ogolnej, zwlaszcza w ostatnim roku studiow, gdy studenci
odbyli juz przynajmniej czg$¢ praktyk. Nietrudno zreszta zauwazy¢, iz polskie

58 Stosujg przelicznik: 1 godzina tygodniowo przez semestr = 15 godzin w semestrze. Uzyty przez
autorow przelicznik 1 godzina przez semestr = 14 godzin w semestrze, nie jest zgodny z przepisa-
mi polskiego prawa o$wiatowego.

RS, s. 200nn.

RS, s. 204n.

®I'RS, s. 206nn.
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Ratio studiorum r6zni si¢ dos¢ zasadniczo od propozycji, jakie zawarli wykta-
dowcy katechetyki w czasie sympozjum poswigconego ocenie projektu tego do-
kumentu®. Ujecie materiatu nauczania z katechetyki domaga si¢ gruntowniej-
szej reformy. Chodzi zatem o przeniesienie zagadnien dotyczacych dydaktyki
katechetycznej w poczatkowe czgsci kursu, na czas przed rozpoczeciem praktyk.
Zagadnienia programdéw nauczania winny by¢ — jak si¢ wydaje — omoéwione po,
a nie przed kursem katechetyki materialne;.

Polskie Ratio studiorum zostawia natomiast pewna dowolnos¢ odno$nie do
praktyk katechetycznych. Przewiduje sig, iz praktyki takie maja miejsce na roku
V i polegaja na hospitowaniu réznych lekcji (nie tylko religii), a takze na przy-
gotowywaniu i prowadzeniu lekcji pod kierunkiem wykladowcy katechetyki.
Dokument przewiduje rowniez ¢wiczenia odnoszace si¢ do analizy podreczni-
koéw katechetycznych, zas w ogdlnym zestawieniu (nie majacym odniesienia do
reszty dokumentu) przewiduje si¢ az 210 godzin ¢wiczen i praktyk. Nalezy do-
mniemywac, ze autorom Ratio studiorum chodzito o praktyki katechetyczne
w ramach praktyk parafialnych®. Takie ujecie — cho¢ rodzi pewne watpliwosci
— pozwala na swobodniejsze tworzenie siatki godzin w poszczegdlnych semina-
riach. Niemniej jednak trzeba zadba¢, by regulacje te czynity zado$¢ panstwo-
wym wymogom formalnym i merytorycznym, koniecznym dla uzyskania przy-
gotowania pedagogicznego w ramach studidw seminaryjnych. Wazne jest takze,
by praktyki katechetyczne byly udokumentowane dzienniczkiem praktyk i pod-
sumowane opinig ich opiekuna. Warto takze formy praktyk dostosowa¢ do pan-
stwowej regulacji prawnej®.

Jesli chodzi o nauke jezykow obcych w seminariach duchownych, to naleza-
loby pyta¢, na ile prowadzone lektoraty sa skuteczne. To pytanie dotyczy nie
tylko seminariow, ale i innych wyzszych uczelni. Jesli chodzi za$ o nauczanie
technologii informacyjnej, warto bytoby zastanowi¢ sig, czy nie przenie$¢ przed-
miotu Elementy informatyki (moze z nowa nazwa) z grupy przedmiotéow fakul-
tatywnych do grupy przedmiotow obowiazkowych®. Z cala pewnoscia przed-
miot ten znacznie by wspomagat zajecia proseminaryjne. Nalezaloby si¢ rowniez
zastanowi¢ nad istniejacym w niektorych seminariach duchownych zakazem po-

62 Materialy z tego sympozjum zob. w: Nowy program wykladow z katechetyki, red. R. Murawski,
dz. cyt.

8 RS, s. 147, 149, 208, 210, 218nn.

6 O formach éwiczen i praktyk katechetycznych i pedagogicznych zob. szerzej M. Owoc, Cwicze-
nia, hospitacje i praktyki katechetyczne, w: Nowy program wyktadow z katechetyki, red. R. Mu-
rawski, dz. cyt., s. 65nn; J. Szpet, Wyklady z katechetyki. Sytuacja aktualna — propozycje zmian,
Ateneum Kaptanskie” 1994, z. 513-514, s. 252n.

% Por. RS, s. 143.
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siadania przez alumnow komputeréw osobistych. Zrozumialy jest sprzeciw
przetozonych wobec niewlasciwego uzywania komputerow, ale, z drugiej stro-
ny, trzeba pamigtac, ze formacja seminaryjna nie powinna lekcewazy¢ biegltego
postugiwania sig technikami informacyjnymi, tak waznej przeciez umiejgtnosci,
z jaka wielu kandydatow do kaptanstwa przekracza furte seminaryjna. Jesli po-
waznie mowi si¢ o wykorzystaniu tych technik na rzecz nowej ewangelizacji, to
w tym zakresie nalezatoby dziata¢ bardziej racjonalnie.

Przedmioty uzupehiajace sa w seminariach duchownych zwykle wyktadane
w wystarczajacym wymiarze. Chodzi tu o obecna w planach studiéw fonetyke
lub dykcje (by¢ moze, warto by byto dostosowa¢ nomenklature i nazwac przed-
miot emisja glosu). Inne przedmioty, jak historia KoS$ciota, historia sztuki, znaj-
duja si¢ w grupie przedmiotow obowiazkowych lub fakultatywnych.

Wazne zagadnienie, ktore wiaze si¢ z przygotowaniem pedagogicznym
przysztych nauczycieli religii, a na ktoére nalezaloby zwraca¢ baczna uwage
w trakcie formacji seminaryjnej, stanowi ogélna zachgta zawarta w dokumen-
tach koscielnych, by korzysta¢ z osiagnie¢ nauk spotecznych, zwtaszcza psy-
chologii i pedagogiki. Oczywiscie, procesy formacji chrzescijanskiej, naucza-
nia religii, katechezy i ewangelizacji, powinny by¢ wspierane calkiem
swieckimi umiejetnosciami. Nalezy oczekiwac od katolickiego wychowawcy,
by byl kompetentny. W nauczaniu psychologii i pedagogiki nalezy widzie¢ nie
tylko wymodg formalny, ale takze szansg¢ zwigkszenia skuteczno$ci oddzialy-
wan. Jest jednak pewne zasadnicze ograniczenie, jakie nieustannie dokumenty
koscielne powtarzaja, jesli chodzi o korzystanie z nauk spotecznych. Chodzi tu
o konieczno$¢ dokonywania wspomnianej uprzednio ewangelicznej oceny roz-
nych tendencji lub szkol psychologicznych, socjologicznych i pedagogicz-
nych®. Innymi stowy, chodzi o badanie przedzatozen antropologicznych, jakie
leza u podstaw pewnych idei pedagogicznych i zwiazanych z nimi koncepcji
psychologicznych®. Stad stuszna intuicj¢ mieli autorzy polskiego Ratio stu-
diorum, gdy do zaje¢ pedagogizacyjnych dotaczyli wyktad z antropologii filo-
zoficznej®®. Ewangeliczna ocena idei pedagogicznych i szkot psychologicz-
nych winna bowiem zaczyna¢ si¢ od badania koncepcji cztowieka, jaka
stanowi przedzatozenie owych rozstrzygnig¢. I tego nalezy nauczy¢ alumndw,
by nie przyjmowali bezrefleksyjnie wszelkich nowosci nauk spotecznych, by
zyczliwie, ale i krytycznie oceniali propozycje tych nauk, by umieli w tych

% DOK 243b.

67 Szerzej na ten temat zob. W. Kaczynska, Przedzalozeniowos¢ myslenia i postepowania pedago-
gicznego, Warszawa 1992; J. Szpet, Wykiady z katechetyki, art. cyt., s. 251n; P. Tomasik, Religia
w dialogu z edukacjq, dz. cyt., s. 55nn.

8RS, s. 148.
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propozycjach znalez¢ to, co prawdziwe, i rozpoznac to, co jest fatszywe. Wy-
chowaweca katolicki winien szuka¢ prawdziwego dobra wychowanka, mie¢ na
uwadze jego osobowa godnos¢.

8. Sposoby formacji katechetow w ramach formacji seminaryjnej

Ostatnie zagadnienie, jakie nalezy rozwazyc, to kwestia takiego sposobu for-
mowania alumnow, by jednoczes$nie mieli oni szansg stac si¢ dobrymi kateche-
tami. W zwigzku z tym zagadnieniem warto omowi¢ najpierw problem ogdlniej-
szy, mianowicie mozliwos¢ zastosowania pedagogii Chrystusa w odniesieniu do
nauczania religii, a nastgpnie przej$¢ do szczegdtowych zagadnien, zwigzanych
z zadaniami os6b odpowiedzialnych za formacj¢ alumnéw oraz z regulaminem
wspolnoty seminaryjne;j.

9. Pedagogia Chrystusa jako dyrektywa formacji
nauczyciela religii

Opisane w Dyrektorium ogolnym o katechizacji zasady pedagogii Chrystusa

mozna sprowadzi¢ do nast¢pujacych zasad®:

— przyjecie drugiego czlowieka, zwlaszcza ubogiego, nic nie znaczacego
w oczach ludzkich, grzesznika, jako mitowanego przez Boga;

— szczere gloszenie Krolestwa Bozego;

— styl delikatnej i silnej mitosci, wyzwalajacej od zta i rozwijajacej zycie;

— naglace zaproszenie do zycia ukierunkowanego przez wiarg w Boga, nadzie-
j& Kroélestwa, mito$¢ blizniego;

— wykorzystanie bogactw komunikacji migdzyosobowej, jak stowo, milczenie,
metafora, obraz.

Mozna postawi¢ pytanie, czy zasady te moga zosta¢ zastosowane w procesie
nauczania religii. Odpowiedz jest do$¢ prosta i twierdzaca. Owszem, wszystkie
te dyrektywy sa jak najbardziej zgodne z koncepcja lekcji religii w polskiej szko-
le, zwlaszcza z jej celem ewangelizacyjnym.

Jest jednak pewien problem, niezwykle doniosty, ktory trzeba wydoby¢ i pod-
kresli¢, a ktory dotyczy szczegdlnego zwiazku pomigdzy wychowaniem i forma-
cja przysztych wychowawcow religijnych. Ot6z wpojenie prawidtowych regut
wychowawczych polega nie tylko na przekazaniu pewnej wiedzy i technik, ale

¥ DOK 140.
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rowniez na dawaniu przyktadu wlasciwego stosunku do wartosci, do godnosci
wychowanka i do samego wychowania. Innymi slowy, formacja wychowawcow
polega tez na dawaniu przyktadu, jak wychowywac. Jest to sprawa bardzo istot-
na zwlaszcza w ramach formacji odbywajacej si¢ w zamknigtym Srodowisku
formacyjnym (czy wychowawczym), jakim jest seminarium duchowne. I tu do-
piero pojawia si¢ bardzo zasadnicze pytanie, czy wychowanie seminaryjne do-
konuje si¢ zgodnie z regutami pedagogii Chrystusa. Czy przyktad formatorow
potwierdza, ze stosowanie tych zasad pedagogii Chrystusa jest mozliwe, czy tez
owa pedagogia jest uymowana jako idealna, ale odlegta od praktyki zasada, kto-
rej nie da si¢ wciela¢ w zycie? Czy wreszcie szczegdlnie odpowiedzialni za for-
macje¢ domownicy seminarium, czyli przetozeni zewngtrzni i ojcowie duchowni,
chetnie w seminarium przebywaja — jak Chrystus ze swymi uczniami? Czy swo-
jazwykla obecnoscia przekaza przysztym ksigzom, ze w wychowaniu szkolnym
bardzo duzo zalezy od tego, ze nauczyciel jest w szkole, jest dostgpny dla swoich
uczniow, a nie przychodzi do pracy i po niej juz nie ma czasu?

Z dokonanej uprzednio prezentacji dokumentéw dotyczacych formacji ka-
ptanskiej wynika, iz formacja ta jest zgodna ze specyficzna pedagogia wiary,
majaca zrodto w pedagogii Chrystusa, ktora przyjmuje nastgpujace cele’:

— popieranie syntezy pelnego przylgnigcia cztowieka do Boga (fides qua) oraz
tresci oredzia (fides quae);

— rozwijanie wszystkich aspektow wiary, czyli poznawania, celebrowania,
przezywania i medytowania;

— kierowanie osoby ku temu, by powierzyta si¢ Bogu oraz by poznata swe po-
wotanie.

10. Pedagogia Chrystusa jako dyrektywa formacji seminaryjnej

Pytania o mozliwo$¢ zastosowania zasad pedagogii Chrystusa i pedagogii
wiary trzeba odnies¢ do formacji seminaryjnej, konkretnie do szczegoétowych
rozwiazan, dotyczacych zadan osob odpowiedzialnych za formacje klerykow
oraz zasad zapisanych w regulaminie seminaryjnym.

Pierwsza kwestia wiaze si¢ z podstawowa dyrektywa formacji, ktora mozna
by okresli¢ mianem urzeczywistniania cztowieczenstwa. Chodzi mianowicie

" DOK 144. W polskim ttumaczeniu uzywa si¢ okreslenia wlasciwa pedagogia wiary. Tekst
tacinski uzywa tu co prawda terminu: paedagogia singularis fidei, lecz zarowno thumaczenie
wloskie ttumaczy to jako pedagogia originale della fede, jak 1 angielskie jako the original peda-
gogy of faith. Wydaje si¢ zatem, ze chodzi tu o oryginalna, specyficzna pedagogig, a nie tylko
wlasciwa.
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o przeciwstawienie si¢ kolektywizmowi, o zachowanie podmiotowos$ci wycho-
wanka, przy jednoczesnej wiernosci prawdzie jako kryterium obiektywnego za-
rowno dla wychowawcy, jak i dla sumienia wychowanka. Takie z gruntu perso-
nalistyczne ujgcie przeciwstawia si¢ rozwiazaniom selfizmu, czyli popularnych
dzi$ kierunkow psychologicznych, nazywajacych siebie humanistycznymi, a sta-
nowiacych fundament wychowania liberalnego’'. Problem selfizmu polega nie
tylko na pewnej modzie w dziedzinie teorii, ale na praktycznym stosowaniu jego
rozwiazan oraz ogélnym nastawieniu, ktéore ma wptyw na pedagogie¢ zarowno
szkoty, jak i mediéw. Sprowadza on si¢ przede wszystkim do przyjecia optyki
skrajnego indywidualizmu, do ubdstwienia wyboréw osobistych. Praktyczny
problem formacyjny stanowia zachowania 0s6b zbytnio wpatrzonych w swoje
przezycia, celebrujacych swoje stany ducha i psychiki, skupienie si¢ na indywi-
dualnej, wtasnej, odrgbnej od reszty drodze rozwoju.

Takie podmiotowe nastawienie domaga sie, by przetozeni i pozostali wycho-
wawcy ze soba uczciwie wspotpracowali oraz by z odpowiedzialnoscia otwiera-
li sig na problemy klerykoéw. W wychowaniu seminaryjnym potrzebna jest atmo-
sfera prawdy. Stad wazna jest rzecza, by wszyscy wychowawcy seminaryjni
budowali uczciwe relacje, cenili prawde i nie pozwalali na tworzenie sytuacji
zafalszowania. Sprzyja¢ temu bedzie z cata pewnoscia statut seminarium, ktory
by w sposob precyzyjny rozdzielal zakres odpowiedzialno$ci i kompetencje po-
szczegolnych przetozonych i wychowawcow. Konieczna spoisto$¢ pracy wy-
chowawcOw’ wiaze si¢ zardOwno z umiejegtnoscia podejmowania przez nich lo-
jalnej wspolpracy, jak 1 z mozliwoscia wypowiedzenia si¢ przez nich na
zebraniach zarzadu czy sesjach profesorskich w sposob szczery. Nie stuzy two-
rzeniu atmosfery prawdy sytuacja, gdy przelozeni i wychowawcy podejmuja
krytyke swoich poczynan wobec wychowankow. Zle jest tez, gdy ich poglady,
osobowos¢, temperament sg ttamszone przez autorytarnego rektora, ucinajacego
wszelkie dyskusje. Problemem moze by¢ takze takie ustawienie pracy grona wy-
chowawczego, ktore bym okreslit mianem zabawy w zlego i dobrego policjanta:
jedni przetozeni graja wobec alumnow rolg liberalnych, inni autorytarnych. Ta-
kie zafatszowanie relacji z alumnatem moze w jaki$ sposob by¢ wyrazem spoi-
stosci dazen przelozonych, ale w sposdb nieunikniony wprowadza do zycia
wspolnoty seminaryjnej atmosfere zaktamania.

Odnosnie do spoistosci dziatanh wychowawczych wobec alumnow nalezy
podkresli¢ bardzo istotne zagadnienie, jakie wiaze si¢ z relacjami w seminariach

I Na temat selfizmu i jego skutkéw wychowawczych zob. W. K. Kilpatrick, Psychologiczne uwie-
dzenie, Poznan 1997, s. 37nn; P. Vitz, Psychologia jako religia. Kult samouwielbienia, Warszawa
2002, s. 77nn.

2 7. Kroplewski, Nauczycielu, gdzie mieszkasz?, dz. cyt., s. 130n.
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duchownych tzw. pionu zewnetrznego oraz wewnetrznego (duchowego), czyli
przetozonych zewnetrznych i ojcow duchownych. Konieczne jest takie sformu-
lowanie planu wychowawczego seminarium, aby jego cele byty realizowane we
wszystkich czterech wymiarach formacji seminaryjnej. Dotyczy to rOwniez te-
matyki rekolekcji i dni skupienia oraz osob, ktore te ¢wiczenia beda prowadzi¢”.
Potrzebne jest chronienie pewnego oddzielania migedzy wychowawcami ze-
wnetrznymi i ojcami duchownymi, zwlaszcza odnosnie do przeptywu informa-
cji. Jednakze zbyt ostre oddzielenie pionu duchowego moze doprowadzi¢ do
sytuacji, ze wymiar formacji duchowej zostanie catkiem wyodrgbniony z cato$ci
formacji i przeciwstawiony innym jej wymiarom. Sprawa ta jest dodatkowo
istotna dla formacji klerykow jako przysztych katechetow. W sytuacjach szkol-
nych czy parafialnych ksiadz-nauczyciel religii speinia zaro6wno zadania nauczy-
ciela, jak i ksigdza, niekiedy kierownika duchowego czy spowiednika. W semi-
narium musi odczué, ze sprawy duchowe i sprawy catkiem zewnetrzne stanowia
w zyciu czlowieka i w wychowaniu pewna cato$¢.

Kolejna kwestia, ktora wiaze si¢ bardzo $cisle z spoistoscia oddziatywan wy-
chowawczych, to zrozumienie, ze wyktadowcy winni by¢ prawdziwymi wycho-
wawcami klerykow, winni nie tylko przekazywac¢ wiedzg, ale rowniez wptywac
na formacj¢ duchowa, dawac¢ przyklad chrzescijanskiego i kaptanskiego zycia,
wreszcie dziala¢ w jednosci, by sta¢ si¢ dla wychowankow przyktadem wspol-
noty koscielnej’™. To zrozumienie wychowawczej roli wyktadowcoéw winno to-
warzyszy¢ zar6wno przetozonym, jak i samym wyktadowcom. Wazne jest za-
tem, by byli to ksieza, ktorzy swoim postgpowaniem beda budowac klerykow.
Chodzi tu zarowno o dyspozycje moralne, jak i pedagogiczne. Jan Pawet II
w adhortacji Pastores dabo vobis podkreslit, iz skutecznos¢ formacji w duzej
mierze zalezy od silnej i dojrzatej osobowosci wychowawcow, ocenianej z punk-
tu widzenia ludzkiego i ewangelicznego™. Jednoczesénie nie powinni si¢ oni czué
gos$émi, ale domownikami seminarium. Dlatego tez Ratio institutionis sacerdo-
talis pro Polonia wzywa ich do brania pelnego udziatu w zyciu wspoélnoty semi-
naryjnej, uczestniczenia w spotkaniach i w rekreacji w seminarium, spozywania
wspolnie z alumnami positkéw. Innymi stowy, wyktadowcy stana si¢ dla klery-
kéw wychowawcami, jesli nie ogranicza si¢ do przekazywania wiedzy, ale beda
dzieli¢ si¢ wtasna osobowoscia, bogactwem swego wnetrza. Jesli beda dzieli¢
si¢ z seminarzystami obecno$cia’®.

7 Tamze, s. 114.
PDV 67; RISP 116n.
> PDV 66.

76 RISP 122nn. Zob. takze Z. Kroplewski, Wolnos¢ w wychowaniu seminaryjnym, ,,Pastores” 2001,
nr2,s. 45.
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Wychowanie seminaryjne winno by¢ zaprogramowane, jednakze nalezy pa-
migtac, iz praca wychowawcza ze swej natury polega na towarzyszeniu konkret-
nym osobom, zyjqcym w konkretnym momencie historycznym, w ich dqzeniu do
wyboru i realizacji okreslonych ideatow Zyciowych. Stad konieczne jest, by
umiejetnie godzic jasne przedstawienie celu, ku ktoremu sie idzie, wymog zdecy-
dowanego dqzenia ku niemu i troske o ,,podroznika”, (...) brac¢ pod uwage caty
zespot sytuacji, problemow i trudnosci, roznych rytmow wedrowki i wzrastania.
Wymaga to madrej elastycznosci, co wcale nie oznacza kompromisu ani co do
wartosci, ani co do swiadomego i wolnego zaangazowania, ale prawdziwq mi-
tos¢ i szczery szacunek dla osobistych uwarunkowan tego, ktory dqzy do kaptan-
stwa’’. Ta kwestia odnosi si¢ zwtaszcza do regulaminu seminaryjnego. Z jednej
strony potrzebny jest konkretny program, §ciste ramy dziatania wspdlnoty, z dru-
giej natomiast nalezy uwzglednia¢ indywidualne potrzeby i predyspozycje kle-
rykow. Regulamin winien tak formulowa¢ zadania wspolnoty, by stata si¢ ona
miejscem wychowania’®. Nalezy pamigtac, iz regulamin odnosi si¢ do ludzi do-
rostych i tym wigksza jest potrzeba wyjasniania celow, jakie si¢ chce osiagnac za
pomoca konkretnych postanowien dyscyplinarnych.

Wystrzegac si¢ nalezy zatem zaré6wno przesadnego rygoryzmu, jak i liberali-
zmu w kwestiach dyscyplinarnych. Ta sprawa dotyczy szerszej kwestii koncep-
cji seminaryjnej jako miejsca wychowania, wigcej: wiaze si¢ z nauczeniem przy-
sztych ksigzy, jaki typ szkoty winni akceptowac, jak postrzegaja w tym kontekscie
zagadnienie autorytetu. W spojrzeniu na seminarium jako szkote, jak i w spoj-
rzeniu na szkol¢ w ogo6lnosci, mozna wyodrebni¢ dwa skrajne typy: szkotg auto-
rytarna i szkote liberalna.

W systemie szkoly autorytarnej autorytet ma charakter pozorny. Relacja
nauczyciel-uczen jest tam relacja przedmiotowa, stuzbowa jedynie. Pozorny
autorytet, nie wyzwalajacy, lecz zniewalajacy, uniemozliwia wychowankowi na-
bycie umiejetnosci wolnego i odpowiedzialnego wyboru™. W szkole autorytar-
nej nie widzi sig tez potrzeby wyjasniania przepiséw. Prowadzi to albo do wy-
ksztatcenia zachowan konformistycznych, albo tez fanatycznych.

Natomiast w systemie szkoly liberalnej dochodzi do catkowicie swiadomego od-
rzucenia pojecia autorytetu. Przyjmuje si¢ za pewnik w dziedzinie wychowania

"PDV 61.

8 Szerzej na ten temat zob. K. Dyrek, M. Kozuch, K. Trojan, Powolanie, rozeznanie i rozwdyj.
Aspekt psychologiczny, Krakow 1993, s. 59nn.

" Z. Kroplewski, Nauczycielu, gdzie mieszkasz?, dz. cyt., s. 48n; S. Nalaskowski, Humanizm
i podmiotowos¢ w wychowaniu na przyktadzie szkolnych systemow wychowania w Polsce, Torun
1992, s. 10.
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twierdzenie, iz autorytet ogranicza naturalny rozwdj jednostki*®. To dostrzegane
w wychowaniu liberalnym obrzydzenie autorytetem kryje w istocie zwyktq bezrad-
nos¢ intelektualng (...), jak by¢ zyciodajnym w relacji wychowawczej®'. W semina-
rium prowadzonym na wzor szkoty liberalnej alumn traci rozeznanie kierunku
formacji i motywacjg pracy nad soba®. Szkota liberalna albo prowadzi do relatywi-
zowania wszelkich postanowien regulaminowych (jesli w ogole takie si¢ formutuje),
albo tez brnie w ciagle uzasadnianie i oczekiwanie zgody wychowankow na takie
lub inne przepisy. System szkoty liberalnej nie uczy ponadto statosci wyboru®’.

Jeszcze raz cheg podkreslic mysl, ktora weiaz towarzyszy niniejszemu opraco-
waniu: Klerycy ucza si¢ by¢ wychowawcami poprzez to, jak sa wychowywani.
Trudno zatem oczekiwad, ze beda skutecznie wychowywac¢, gdy ich do§wiadcze-
nie wolnosci 1 autorytetu zostanie wypaczone przez dryl seminarium autorytarne-
go lub niemoc i pogardg dla prawdy, jakie towarzysza wychowaniu liberalnemu.
Potrzebne jest przyjecie perspektywy wychowania do wolnosci, szanujacego auto-
rytet, ustanawiajacego podmiotowe traktowanie i wychowanka, i wychowawcy.

Chciatbym zwrdci¢ uwage na pewien szczegdlowy problem, ktory jest nie-
zwykle wazny dla rozumienia regulaminu jako instrumentu wychowania i for-
macji wychowawcow. Chodzi mianowicie o takie sformulowanie jego posta-
wien, aby byly one mozliwe do wypetienia. Gdy bowiem regulamin zawiera
przepisy anachroniczne, niezyciowe, takie, ktore nie beda przestrzegane, ozna-
cza to zgode na nieprzestrzeganie przepisow, co jest gleboko niewychowaw-
cze®. A to rodzi u przysztych wychowawcow postawe niekonsekwencji. Stad
nalezy sformutowac postulat, aby w seminariach nast¢gpowato ciagte przystoso-
wywanie regulaminow do istniejacych potrzeb. Nie chodzi tu w zadnym wypad-
ku o relatywizacje¢ celow, ale o skuteczna ich realizacje, o doskonalenie narze-
dzia formacji, jakim jest regulamin®. Przepisy regulaminu winny nie tylko
skupia¢ si¢ na zakazach, ale uczy¢ korzystania z dobrodziejstw techniki, rowniez
srodkow komunikacji spotecznej. Zwtaszcza, ze technika ta i owe $rodki maja
sta¢ si¢ w rekach ksigdza narzedziem: stuzby ewangelizacji®.

80 Tamze, s. 14.

81 L. Witkowski, Podmiot jako humanistyczne wyzwanie dla pedagogiki (przeciw skrajnym pod-
miotowcom), w: Odmiany myslenia o edukacji, red. J. Rutkowiak, Krakow 1995, s. 148.

82 7. Kroplewski, Nauczycielu, gdzie mieszkasz?, dz. cyt., s. 49.

8 Z. Kroplewski, Doswiadczenie wolnosci i postuszeristwa w seminarium duchownym. Refleksja
psychologiczna, ,,Ateneum Kaptanskie” 1998, z. 537-538, s. 206n.

8 Tamze, s. 198.

8 Por. RISP 144.

8 Zob. K. Nycz, Prosci, mqdrzy, Swieci, art. cyt., s. 19. K. Nycz podejmuje w tej rozmowie sprawe
telewizji, Internetu, rowniez telefondw komoérkowych.
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Formacja seminaryjna nie jest sprawg fatwa, podobnie jak trudna jest wspot-
czesna formacja katechetow. Celem niniejszego opracowania byto wskazanie,
jak wiele jest punktow wspdlnych pomigdzy tymi dwoma typami formacji. Sta-
ratem si¢ ukazac, ze precyzyjne okreslenie celow formacji i jej metod wychodzi
na dobre zarowno ksztalceniu przysztych ksigzy, jak i przysztych nauczycieli
religii. Nalezy tak wlasnie patrze¢ na program formacji: pod katem przysztych
zadan kaplanskich i pod katem motywacji do podejmowania postugi. Ta mysl
winna towarzyszy¢ przetozonym i pozostatym wychowawcom seminaryjnym.
Ta mysl wazna jest dla samych klerykow. Stad niniejsze rozwazania koncze
wciaz aktualnymi slowami Jana Pawtla II, jakie skierowatl on niegdy$ do alum-
néw polskich seminariow duchownych: Kazde pokolenie niesie w sobie specy-
ficzne wartosci, ale tez napotyka na wielorakie trudnosci. Wasze pokolenie cze-
sto odczuwa lek przed ,,zawierzeniem siebie”. Zamyka sie w sobie. Musicie to
przelamywad, by mocq wiary i dynamizmu powotania zdoby¢ si¢ na catkowite
pojscie za Chrystusem, bez szukania ,, witasnych zabezpieczen”, na stuzbe Chry-
stusowi w Jego Kosciele... Wasze pokolenie odczuwa, moze bardziej niz inne,
glod prawdy, a zarazem trudnos¢ pelnego otwarcia sie na prawde, otwarcia sie
, W prawdzie”, trudnosc¢ ,,zaufania sile prawdy”. Jakby czasem brakowato wy-
starczajqcej wiary w moc dobra, jaka jest w was samych, w cztowieku, w ludzkim
Srodowisku, w moc dobra obecnq w konkretnym srodowisku seminaryjnym i ka-
planskim, wspieranq skutecznq taskq powotania i sakramentu. Otworzcie sie na
Prawde, jakq jest Chrystus, by nies¢ Jego prawde i chrzescijanskq nadzieje
swiatu®.

87 Jan Pawel II, Kazanie do klerykéw w czasie poswigcenia kamienia wegielnego pod budowe
WSD w Szczecinie 11 VI 1987 r., 8.
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18 lat temu katecheza powrdcita do polskich szkoét. Stato si¢ to przy prawie
powszechnej aprobacie rodzicow, dzieci i mtodziezy. Sondaze CBOS-u wskazy-
waly, ze za nieobowiazkowa lekcja religii w szkole opowiadato si¢ 45% bada-
nych, a za obowiazkowa 28%, tak wigc 73% respondentow byta za powrotem
religii do szkot'. W powrocie nauczania religii do polskich szkot widziano akt
sprawiedliwos$ci spolecznej (wszak wielu jeszcze pamigtato, w jakich okolicz-
nos$ciach religia zostala ze szkot usunigta), owoc przemian, dokonujacych si¢
w Polsce, docenienie wartosci moralnych religii jako podstawowych w wycho-
waniu narodu oraz mozliwos¢ objecia katecheza tych, dla ktorych dojazd do sa-
lek parafialnych byt utrudniony?. Z powrotem tym wiazano takze pewne obawy,
zarowno ze wzgledu na obrong tozsamosci katechezy i misji Kosciota, jak i ze
wzgledu na strach przed Kosciotem. W trosce o tozsamos¢ katechezy zastana-
wiano sig, czy przez powrot nauki religii do szkoty rodzina nie zdyspensuje si¢
zbyt tatwo z obowiazku wychowania religijnego, wiazano takze obawy, czy sta-
be w tamtym czasie notowania szkoty jako instytucji nie zainfekuja podejs$cia do
lekcji religii, a jednoczesnie, czy wejscie religii do klas szkolnych nie zdesakra-
lizuje jej nauczania, nie oddali ucznidow od parafii oraz czy Kosciot jest w stanie
unie$¢ cigzar zwiagzany z ta katechetyczna rewolucja. Ci, ktorzy bali si¢ obecno-
sci Kosciota w szkole, podnosili argumenty, Ze nauczanie to narusza prywatnosé
zycia religijnego, stwarza trudne sytuacje dla rodzicow i dzieci niewierzacych,
generuje niebezpieczenstwo nietolerancji. Martwiono si¢ rowniez, czy cele i me-
todologia nauk religijnych i przedmiotdw szkolnych nie sa sprzeczne, czy dodat-
kowe lekcje nie poglebia ktopotow organizacyjnych szkoty, wydtuzajac czas jej
pracy, obciazajac budzet panstwa. Pytano tez, czy szkolna lekcja religii nie naru-
sza neutralnosci $wiatopogladowej panstwa, czy wprowadzenie zmian odbyto
si¢ niezgodnie z prawem oraz dowodzono, ze skoro religia jest sprawa prywatna,
wigc nie nalezy jej naucza¢ w szkole®.

Czas pokazal, ze wiele z obaw przed szkolnymi lekcjami religii byto nieuza-
sadnionych, inne udato si¢ przezwycigzy¢. Jako przyktad moze tu stuzy¢ obawa

'J. Szpet, Przyszilos¢ lekcji religii w polskiej szkole, Poznan 2002, s. 12n.
2 Tamze, s. 13.

3 A. Potocki, Polemiki wokdt powrotu religii do paristwowego systemu oswiaty, w: K. Misiaszek,
A. Potocki, Katecheta i katecheza w polskiej szkole, Warszawa 1995, s. 74-83.
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przed nietolerancja: okazato sig, ze szkota z lekcja religii stata sig¢ wlasnie szko-
1a tolerancji, dostrzezenia i szacunku dla inaczej wierzacych, a czgsto i tworcze-
go z nimi dialogu czy wspdlnie podejmowanych inicjatyw. Zarowno dokumenty
katechetyczne, refleksja teologiczno-pedagogiczna, jak i do§wiadczenia krajow
catej Europy, nie pozostawiaja cienia watpliwosci: w szkole jest miejsce dla na-
uczania religii, ktore jest szansa nie tylko dla Kosciota, ale i dla szkotly. Jak
stusznie zauwazyt bp K. Nycz, po roku 1990, gdy katecheza znalazta na powrot
swoje miejsce w szkole, czesto skrotowo mowimy, ze Kosciot powrocit do szkoly.
Rzadziej uzywamy sformutowania o szkole, ktora wrocita do Kosciota®.

Skoro jest w szkole miejsce dla nauczania religii to jest w niej takze miejsce
dla katechety. Rola katechety wobec szkoty jest specyficzna, dlatego nie moze-
my tu méwi¢ o wykonywaniu jedynie zawodu, ale o misji, powotaniu, czy wtas-
nie o stuzbie. Potrzeba tu z jednej strony przekonania o waznos$ci miejsca kate-
chezy, jednego ze wspolczesnych areopagow, jakim jest szkota, co przektadac
si¢ powinno na konkretne zaangazowanie. Konieczna jest takze $wiadomos$¢
o postaniu przez Kosciol, ktore sprawia, ze stuzba na rzecz szkoty nie moze
zmienic¢ si¢ w stuzalczo$¢, takze wobec celow i zadan, ktore nie sa do pogodze-
nia z misja katechetyczna. Taka sytuacja moze mie¢ miejsce, gdy szkota staje sie
miejscem lansowania ideologii. Aby zastanowi¢ si¢ nad konkretnymi przejawa-
mi stuzby katechety wobec szkoty, przyjrzyjmy si¢ zadaniom katechety wobec
systemu o$wiaty, wobec grona pedagogicznego w konkretnej szkole oraz wobec
uczniow.

1. Nauczyciel religii wobec systemu oSwiaty

Obecnos¢ nauczania religii w szkole reguluja zarowno przepisy panstwowe,
jak i dokumenty kos$cielne. Szkolne nauczanie religii wpisane jest do Konstytucji
Rzeczpospolitej Polskiej (art. 53 ust. 4), do Konkordatu (art. 12) oraz do Ustawy
o systemie oswiaty z 7 IX 1991 roku. Przepisy ustawy konkretyzuje rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z 14 1V 1992 roku z pdzniejszymi zmianami.
Dwukrotnie orzeczenie w sprawie nauczania religii wydat takze Trybunat Kon-
stytucyjny. W mysl obowiazujacych przepisow szkota organizuje lekcje religii,
co oznacza, ze lekcja religii jest istotnym elementem systemu edukacji’.

4 K. Nycz, Szkola miejscem katechezy?, w: Przestanie dokumentow katechetycznych Kosciota
w Polsce, red. S. Dziekonski, Warszawa 2003, s. 13.

5 P. Tomasik, Regulacje prawne nauczania religii, w: Wybrane zagadnienia z katechetyki, red.
J. Stala, Tarnéw 2003, s. 89.

studkat7 08.indd 295 @ 2010-12-21 11:37:40



1 TNEEE ® | I | [ [

296 Ks. Radostaw Mazur

Dyrektorium ogolne o katechizacji podkres$la, ze miedzy nauczaniem religii
w szkole i katechezq jest relacja zroznicowania i komplementarnosci.(...) Tym, co
nauczaniu religii w szkole nadaje szczegolnq ceche, jest fakt, ze jest ono wezwane
do przenikniecia na obszar kultury oraz wejscia w relacje z innymi dziedzinami
wiedzy®. Dyrektorium katechetyczne Kosciola w Polsce precyzuje: zarowno w ka-
techezie, jak i w szkolnym nauczaniu religii podmiotem dzialajqcym jest Kosciof.
W katechezie aktualizuje sie ono przez parafie, w szkolnym nauczaniu religii przez
fakt udzielenia nauczajqcym religii misji kanonicznej (...) W szkolnym nauczaniu
religii podmiotowy charakter zachowuje, obok Kosciola, takze szkota’.

Stosunek nauczania religii do zadan szkoly wyznaczaja relacje przyporzad-
kowania i wspotpracy oraz autonomii. Podporzadkowanie naktada na katechete
obowiazek wiaczenia sig w zakres odpowiedzialnosci za realizacje planu dydak-
tycznego i wychowawczego szkoly. Autonomia oznacza merytoryczna kompe-
tencje Kos$ciota nad programami, podrecznikami i pomocami do nauczania reli-
gii®. Te dwie zasady wymagaja od katechetow w praktyce zrozumienia i pewnej
przejrzystosci. Chodzi o to, zeby nie zaniecha¢ tworczej i koniecznej wspolpracy
w imig zle rozumianej autonomii, ale takze o to, by nie stosowac¢ relacji podpo-
rzadkowania, gdzie autonomia jest konieczna i jest wyrazem wiernosci misji,
wykonywanej w imieniu Ko$ciota.

Jakie sa konkretne zadania lekcji religii, a co z tego wynika, takze tych, kto-
rzy jej ucza, wobec systemu oswiaty? Nauczanie religii stanowi miejsce ko-
niecznego dialogu interdyscyplinarnego — wszystko po to, zeby da¢ mozliwie
petna odpowiedz na pytania o poczqtek swiata, sens historii, podstawe wartosci
etycznych, funkcje religii w kulturze, przeznaczenie cztowieka, relacje z naturq’®.
Jawi si¢ tu wigc postulat integracji tresci ksztatcenia religii z tre§ciami innych
przedmiotow, ktory nie tylko od autoréw programéw i podrgcznikow, ale i od
katechetow wymaga kompetencji, otwartosci, ale takze umiejgtnosci krytyczne;j
i ewangelicznej oceny osiagnie¢ i hipotez naukowych, prezentowanych na in-
nych przedmiotach.

Nauczanie religii posiada tez specyficzne zadania wychowawcze. Cel kateche-
zy, jakim jest poznanie Boga i przylgnigcie do Niego, zaktada takze odpowiedzial-
ne postawy wobec drugiego cztowieka oraz integracj¢ wlasnej osobowosci. W tym
zakresie nie sposob przeceni¢ postawy katechety jako prawdziwego chrzescijani-
na, $wiadka wiary, a wiec takiego stylu jego zycia, ktory potwierdzalby wartosci

*DOK 73.
"PDK 82.
8 K. Nycz, Szkola miejscem katechezy?, art. cyt., s. 17; por. PDK 82.
*DOK 73.
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gloszone katechizowanym!®. W obszarze ksztatcenia katecheta ma takze obowia-
zek przekaza¢ pewna wiedze, wiarygodnos¢, ale tez umiejetno$¢ doboru srodkow
i metod pomocnych w przekazie tresci jest tu bardzo wazna''.

Z powyzszych stwierdzen wynika, ze katechet¢ obowiazuje zasada podwaj-
nej wiernosci: Kosciotowi i szkole!?. Katecheta zobowiazany jest do zwyczajnej
pracy na rzecz szkoty, takze do podnoszenia swoich kwalifikacji. Obowiazek ten
dotyczy takze ksigzy i 0os6b zakonnych. Jednak awans zawodowy nie moze by¢
rozpatrywany w oderwaniu od formacji duchowej, ktora rowniez powinna by¢
nieodtacznym punktem pracy katechety!'.

Szkolne nauczanie religii jest stuzbq swiadczonq polskiej szkole'. Konkret-
nym przejawem tej stuzby jest troska o integralno$¢ zdobywanej wiedzy, zaan-
gazowanie wychowawcze, a takze pomoc w uwiarygodnieniu misji o§wiatowe;j,
przez obecnos¢ wartosci chrzescijanskich.

2. Nauczyciel religii wobec grona pedagogicznego

Mowienie o roli katechety wobec systemu o$wiaty naznaczone jest pewna
ogo6lnoscia i z koniecznosci odbywa si¢ w sferze teorii, cho¢ oczywiscie bardzo
istotnej. W rzeczywistos$ci zawsze mamy do czynienia z konkretnym katecheta
i konkretna szkota i to w tej ptaszczyznie podejmowane sa pewne wybory i za-
dania, ktére decyduja w duzej mierze o skuteczno$ci lub braku skutecznosci
w szkolnym nauczaniu religii.

Tutaj znowu warto odwota¢ si¢ do oméwionych juz wezesniej zasad podpo-
rzadkowania oraz autonomii, nakreSlonych przez Dyrektorium katechetyczne
Kosciota katolickiego w Polsce. To wtasnie pokdj nauczycielski oraz relacja
z dyrekcja sa swoistym poligonem, gdzie sprawdza sig, na ile katecheta potrafi
wspotpracowac z wychowawcami swoich katechizowanych, wspdlnie podejmo-
wac pewne inicjatywy wychowawcze, czy wlaczaé sig, gdy te inicjatywy sa po-

10B. Rozen, Nauczyciele i wychowawcy w wierze w swietle Dyrektorium katechetycznego Koscio-
ta w Polsce, w: Przestanie dokumentow katechetycznych Kosciota w Polsce, red. S. Dziekonski,
dz. cyt., s. 97-99.

1], Szpet, Przysztosé¢ lekcji religii w polskiej szkole, dz. cyt., s. 23-25.

12 K. Misiaszek, Prawne i dydaktyczno-wychowawcze problemy nauczania religii katolickiej
w publicznej szkole polskiej, ,,Horyzonty Wiary” 2000, nr 4, s. 46-50.

13 P. Tomasik, Koncepcja nauczania religii w nowych dokumentach katechetycznych Kosciola
polskiego, w: Przestanie dokumentow katechetycznych Kosciota w Polsce, red. S. Dziekonski,
dz. cyt., s. 244.

14 PDK 85.
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dejmowane przez innych. Wazna jest tu wspotpraca w zespotach wypracowuja-
cych programy wychowawcze, profilaktyczne czy naprawcze szkoty, czynny
udziat w radach pedagogicznych, chetne podejmowanie si¢ zadan, ktére przeta-
muja bariery i czasem nieuzasadnione uprzedzenia ze strony pozostatych na-
uczycieli.

Istotng wskazowke odnajdujemy w Dyrektorium ogolnym o katechizacji.
Czytamy tam: jest wiec konieczne, by nauczanie religii w szkole jawito sie jako
przedmiot, ktory wymaga takiej samej systematycznosci i organizacji jak inne
przedmioty’. Uwaga ta podpowiada, ze dobrze przygotowane lekcje, takze od
strony metodycznej i dydaktycznej, sa §wiadectwem wazno$ci przedmiotu i to
zaré6wno wobec uczniow, jak i wobec kadry pedagogicznej.

Innym zagadnieniem, ktérego nie mozna pomina¢, jest postawa wiary kate-
chety w pokoju nauczycielskim. Sama obecnos$¢ katechety zwieksza zasieg od-
biorcow Dobrej Nowiny's, rowniez wérod nauczycieli. Jest to szansa na tworczy
dialog, przezwycigzenie stereotypdéw i uprzedzen dotyczacych wiary. Oczywi-
scie musi to by¢ dialog w wolno$ci. Unika¢ nalezy wszelkich prob indoktrynacji
grona pedagogicznego, poniewaz dzialania takie nie szanuja przekonan innych
oraz, zazwyczaj, odnosza skutek odwrotny do zamierzonego. Nauczyciel religii
powinien wnosi¢ nowego ducha do pokoju nauczycielskiego. Ma by¢ tym, ktory
pociaga za soba, rozbudza entuzjazm, sktania ku poszukiwaniu wspoélnych
warto$ci. Otwarta postawa katechety, szacunek i §wiadectwo wiary, brak leku,
wynikajacy ze swiadomosci swojej tozsamosci, sprzyja zaufaniu, przyjazniom,
a takze moze sta¢ sie poczatkiem spotkania na gruncie wiary'’.

Mowiac o relacji katechety z gronem pedagogicznym, trzeba wspomnie¢
jeszcze o dwoch sprawach, ktore jawia si¢ jako szansa na dobra wspotprace
wszystkich pedagogéw. Pierwsza szansa sa szkolne rekolekcje wielkopostne.
Zaangazowanie nauczycieli we wspottworzenie spotkan rekolekcyjnych jest nie-
fatwe, a trudnosci wynikaja zar6wno z nastawienia cz¢sci kadry pedagogicznej,
jak 1 z podejscia strony ko$cielnej, ktora czgsto udziat nauczycieli w rekolek-
cjach chce widzie¢ instrumentalnie, sprowadzajac go do roli porzadkowej i dy-
scyplinujacej. Doswiadczenia tych, ktorzy sprobowali przetamaé ten schemat,
angazujac nauczycieli w przygotowanie spotkan w grupach, przedstawien reko-
lekcyjnych czy innej formy przezywania tego czasu, napawaja nadzieja oraz
ujawniaja duzy potencjal wychowawczy, organizacyjny oraz site $wiadectwa

DOK 73.
* PDK 84.

17 K. Durnas, ,, Otworz serce dla ucznia i daj mu schronienie w nim...”" Tozsamos¢ katechety w rze-
czywistosci szkoly, ,, Katecheta” 2005, nr 7-8, s. 94n.
2% 2%
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wiary nauczycieli, ktorzy pomagaja lepiej przezyc¢ rekolekcje. Wiele na tym polu
zalezy od katechetdéw, ktorzy, w porozumieniu z proboszczami parafii oraz za-
proszonymi rekolekcjonistami, sa moderatorami przygotowujacymi ksztalt spot-
kan rekolekcyjnych's.

Druga szansa jest postulat korelacji nauki religii z pozostatymi przedmiotami
szkolnymi. Korelacje¢ tg postuluja dokumenty katechetyczne'®, wspomniano juz
o tej zasadzie przy okazji mowienia o relacji katechety i systemu o$wiaty. Jednak
trzeba wspomnie¢ o niej i w tym miejscu, gdyz, poza korelacja programow
i podrecznikdw, potrzebny jest dialog pomigdzy nauczycielami religii oraz innych
przedmiotow, zwlaszcza jezyka polskiego, historii, wiedzy o spoleczenstwie
biologii, geografii, jezykow obcych. Decydujacy jest tu czynnik ludzki, ktory
warunkuje albo wspotprace i szacunek dla metodologii i zakresu kompetencji
poszczegdlnych przedmiotéw, albo tez nieutno$¢ i wzajemne podkopywanie
autorytetu®.

3. Nauczyciel religii wobec uczniow

Uczniowie majq prawo do prawdziwego i pewnego uczenia si¢ religii, do
ktorej przynalezq. To ich prawo do glebszego poznania osoby Chrystusa i catosci
przekazanego przez Niego oredzia zbawczego nie moze by¢ pomniejszane. Cha-
rakter wyznaniowy nauczania religii w szkole, prowadzonego przez Kosciot
zgodnie ze sposobami i formami ustalonymi w poszczegolnych krajach, jest wiec
nieodzownq gwarancjq danq rodzicom i uczniom, ktorzy wybierajq takie naucza-
nie*'. Dyrektorium wspomina dalej, Ze nauczanie to skierowane jest zarowno do
uczniow wierzacych, po to by umocnic ich wiarg, do watpiacych i poszukuja-
cych, aby rozwia¢ ich watpliwosci, oraz do uczniéw niewierzacych, jako glosze-
nie misyjne czyli prowadzenie do wiary*. Z tych podstawowych wskazan wyni-
kaja konkretne zadania dla katechetéw. Pierwszym jest prawdziwe i pewne
przekazywanie prawd wiary: szkolna lekcja religii nie jest miejscem rozstrzyga-

18'W. Janiga, Formy ewangelizacji srodowiska szkolnego, w: Miejsca katechezy. Rodzina, parafia,
szkota, red. S. Kulpaczynski, Lublin 2005, s. 323-328.

1 DOK 73, PDK 83.

20 P. Tomasik, Korelacja nauczania religii z przedmiotami szkolnymi, w: Rodzina — Szkola — Kos-
ciol. Korelacja i dialog, red. P. Tomasik, Warszawa 2003, s. 129-136. Szerzej na ten temat: P. To-
masik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat korelacji nauczania religii katolickiej
w polskq edukacjq szkolng, Warszawa 2004.

2'DOK 74.

2 DOK 75.
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nia watpliwosci teologicznych i szukania kompromiséw moralnych. Kolejnym

zadaniem jest otwarcie si¢ nauczyciela religii na wszystkich uczniow, aby wspie-

ra¢ rozw@j ich wiary lub, w przypadku niewierzacych, do tej wiary prowadzic.
Wisrdéd przymiotoéw, ktore pomagaja katechecie w pracy dydaktycznej i wy-

chowawczej, nalezy uwzglednic¢?:

— strong fizyczna — chodzi tu nie tylko o wyglad, ale takze o przejawiajace si¢
zewngtrznie nastawienie, pogode ducha;

— mitos¢ — niezbedny warunek efektywnos$ci zabiegéw wychowawczych;

— dobra pami¢¢ — pomaga w znajomosci uczniéw, a takze w oderwaniu si¢ od
przygotowanych materiatow w przekazywaniu tresci;

— znajomo$¢ wychowankéw — chodzi tu zar6wno o rozumienie sytuacji po-
szczegblnych ucznidw, jak i mechanizmoéw dziatajacych w grupie;

— zdolno$¢ obserwacji — pomaga w dostrzezeniu, jak przyjmowane sa stlowa
katechety;

— umiejetnos¢ pozytywnego podejscia — pomaga roztadowac sytuacje konflik-
towe 1 pobudzi¢ katechizowanych do uwagi;

— kontaktowo$¢ — zdolno$¢ nawiazywania kontaktu z uczniami;

— takt pedagogiczny — pomaga nawiaza¢ przyjacielska wigz, jednak bez kum-
plostwa,

— autorytet — wynika z wiedzy, cech charakteru i doswiadczenia katechety, a nie
z samego faktu, ze jest on nauczycielem;

— umiejetnos¢ przekazu posiadanej wiedzy — tworcze wykorzystaniu sposobow
przekazu wiedzy, ktére pomoze wychowankom w jej przyjeciu;

— poczucie humoru — wzmacnia poczucie bezpieczenstwa i wnosi atmosferg
zaufania;

— gruntowna wiedz¢ — umozliwia stosowanie posiadanej wiedzy oraz dobor
odpowiednich $§rodkéw do osiagnigcia zatozonych celow;

— panowanie nad mowga — kultura jezyka zaktada jego pickno, ale tez zywos¢
i brak monotonii w przekazie;

— intensywne przezywanie warto$ci — katecheta dobrze przekaza¢ moze jedy-
nie to, w co sam gleboko wierzy;

— nastawienie tworcze — poszukiwanie najskuteczniejszych, a nie najtatwiej-
szych, sposobow dziatania.

W tym obszarze stuzby katechety na rzecz szkoty rowniez warto wskazaé na
dwie szanse, ktore pomagaja zrozumie¢ katechizowanych i nawiaza¢ z nimi
kontakt. Pierwsza z nich sa dyzury na szkolnych korytarzach. Czgsto sa one
okazja do rozméw z uczniami o ich sprawach, problemach i trudno$ciach. Moga

3 ]. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje religii szkolq wiary, Poznan 1996, s. 66-69.
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rozwijaé tresci przekazane na katechezie, poniewaz zapewne w kazdej klasie sa
tacy uczniowie, ktorzy wychodza z lekcji religii z pewnym niedosytem. Niezro-
zumiate wigc i ze strony organizacji pracy szkoty, i ze strony wykorzystania tej
szansy wychowawczej jest zwalnianie si¢ niektdrych nauczycieli religii z obo-
wiazku dyzurowania.

Druga szansa lepszych relacji nauczyciela religii z uczniami sa organizowane
wycieczki. Mozliwosci jest tu wiele, warto wspomnie¢ o wyjazdach do miejsc
kultu religijnego, sanktuariow, takze do miejsc, gdzie mozna doswiadczy¢ prak-
tykowania mitosci chrzescijanskiej, jak domy Caritasu, osrodki dla niepetno-
sprawnych, uzaleznionych, wyjazdy, zwiazane z wydarzeniami religijnymi (jak
cieszace si¢ duza popularnoscia wyjazdy do Lednicy na czuwanie przed uroczy-
stoscia Zestania Ducha Swigtego) czy dni skupienia organizowane przed przyje-
ciem sakramentu bierzmowania. Nie bez znaczenia jest takze udziat katechety
w wycieczkach klasowych, ktéry zapewnia inna atmosfer¢ tych wyjazdow,
a takze pomaga wple$¢ w zwiedzanie i wypoczynek elementy religijne. Kateche-
ci, ktorzy podejmuja si¢ trudu organizacji i udziatu w wycieczkach, doswiadcza-
ja nie tylko zainteresowania mtodziezy, ale réwniez tatwiejszego z nia kontaktu
—nie tylko w czasie wyjazdu, ale i po nim.

Nauczanie religii zadomowito si¢ w polskiej szkole. Nikt juz nie podwaza
sensownosci tej obecnosci, cho¢ pojawiaja si¢ nowe problemy, wymagajace do-
precyzowania (wliczanie ocen do Sredniej, matura z religii). Bardzo wiele uczy-
niono w tym czasie, aby wspolpraca katechetow i szkoly byta twoércza i owocna.
Trzeba tu wspomnie¢ zarowno troske Kosciota o permanentna formacje kateche-
tow, zdobywanie i podnoszenie kwalifikacji, zdobywanie umiejetnosci efektyw-
nego i tworczego gloszenia oredzia zbawienia, jak i rolg szkoty, ktora réwniez
mobilizuje katechetéw do rozwoju, choéby poprzez procedure awansu zawodo-
wego. Przed szkolnym nauczaniem religii staje jednak ciagle wiele nowych wy-
zwan. Jednym z pilniejszych zdaje si¢ postulat $cislejszej wspotpracy srodowisk
katechetycznych, a wigc rodziny, szkoty i Kosciota (parafii), wszystko po to, by
katecheza dzieci i mtodziezy byta integralna i w petni prowadzita do dojrzatego
zycia chrze$cijanskiego®.

24 ]. Szpet, Przysztosé lekcji religii w polskiej szkole, dz. cyt., s. 109n.
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Ks. Rarar BEDNARCZYK, dr katechetyki, pracownik Wydziatu Katechetyczne-
go Kurii Biskupiej w Plocku; prowadzi zajecia zlecone na Wydziale Teologii
UKSW.

Ks. Rabpostaw CHALUPNIAK, dr hab. katechetyki, adiunkt w Katedrze Kateche-
tyki, Pedagogiki i Psychologii Religii UO, rzeczoznawca ds. oceny programow
i podrecznikow katechetycznych Komisji Wychowania Katolickiego Konferen-
cji Episkopatu Polski, cztonek Rady Programowej Miesigcznika ,,Katecheta”.

Ks. Ryszarp CzekaLskl, dr hab. katechetyki, prof. UKSW, prodzkiekan Wy-
dziatu Teologicznego UKSW, kierownik Katedry Katechetyki Materialnej
UKSW, rzeczoznawca ds. oceny programow i podrgcznikow katechetycznych
Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, cztonek Ze-
spotu Komisji Wychowania Katolickiego Episkopatu ds. egzaminu maturalnego
z religii, wieloletni dyrektor Wydzialu Katechetycznego Kurii Diecezjalnej Ptoc-
kiej.

Ks. Stanistaw DziekoNskl, dr hab. katechetyki, prof. UKSW, dziekan Wy-
dziatu Teologicznego UKSW, kierownik Katedry Psychologiczno-Pedagogicz-
nych Podstaw Katechetyki UKSW, konsultor Komisji Wychowania Katolic-
kiego Konferencji Episkopatu Polski i jej rzeczoznawca ds. oceny programow
1 podrgeznikow katechetycznych.

ErzBieTa Dziwosz, dr katechetyki, adiunkt w Katedrze Dydaktyki Kateche-
tycznej UKSW, rzeczoznawca ds. oceny programow i podrecznikow kateche-
tycznych Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski.

Ks. Rapostaw Mazur, dr katechetyki, dyrektor Wydzialu Katechetycznego
Kurii Diecezjalnej w Koszalinie.

Ks. Kazimierz Misiaszek, dr hab. katechetyki, prof. UKSW, kierownik Sekcji
Katechetycznej i Katedry Dydaktyki Katechetycznej UKSW, wiceprzewodni-
czacy Sekcji Wyktadowcow Katechetyki w Polsce, rzeczoznawca ds. oceny pro-
gramow 1 podrecznikow katechetycznych Komisji Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski.

Ks. RomaNn Murawski, profesor teologii w zakresie katechetyki, emerytowa-
ny kierownik Katedry Katechetyki Fundamentalnej i Historii Katechezy UKSW,
honorowy przewodniczacy Sekcji Wyktadowcow Katechetyki w Polsce, konsul-
tor Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski i jej rze-
czoznawca ds. oceny programéw i podrecznikow katechetycznych.

Ks. Anprzes OFrMANSsKI, dr hab. katechetyki, prof. USz, kierownik Katedry
Katechetyki i Homiletyki USz, rzeczoznawca ds. oceny programéw i podrgczni-
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kow katechetycznych Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episko-
patu Polski, cztonek Zespotu Komisji Wychowania Katolickiego Episkopatu ds.
egzaminu maturalnego z religii, dyrektor Wydzialu Katechetycznego Kurii Me-
tropolitalnej w Szczecinie.

Ks. Tapeusz Panus, dr hab. katechetyki, prof. PAT, kierownik Katedry Kate-
chetyki PAT, konsultor Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episko-
patu Polski i jej rzeczoznawca ds. oceny programow i podrgcznikow katechetycz-
nych, dyrektor Wydzialu Katechetycznego Kurii Metropolitalnej w Krakowie.

Ks. RoBerT RarFaL SzeEwczyk, dr katechetyki, adiunkt w Katedrze Katechetyki
PWTW, prowadzi zajgcia na UKSW, rzeczoznawca ds. oceny programéw i pod-
recznikéw katechetycznych Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu Polski, wieloletni dyrektor Wydziatu Katechetycznego Kurii Bisku-
piej w Warszawie-Pradze.

Ks. Jan Szper, profesor teologii w zakresie katechetyki, dziekan Wydziatu
Teologicznego UAM, kierownik Zaktadu Katechetyki UAM, konsultor Komisji
Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski i jej rzeczoznawca ds.
oceny programo6w i podrecznikow katechetycznych, cztonek Rady Programowe;j
Miesigcznika ,,Katecheta”, dyrektor Wydziatu Katechetycznego Kurii Metropo-
litalnej w Poznaniu.

Ks. Piotr Tomasik, dr hab. katechetyki, prof. UKSW i PWTW, prodziekan
Wydziatu Teologicznego UKSW, kierownik Katedry Katechetyki Fundamental-
nej 1 Historii Katechezy UKSW, koordynator Biura Programowania Katechezy
przy Konferencji Episkopatu Polski, konsultor Komisji Wychowania Katolickie-
go Konferencji Episkopatu Polski i jej rzeczoznawca ds. oceny programow
i podrgeznikow katechetycznych, przewodniczacy Zespotu Komisji Wychowa-
nia Katolickiego Episkopatu ds. egzaminu maturalnego z religii, cztonek Rady
Programowej Miesigcznika ,,Katecheta”.
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