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WPROWADZENIE

Jakkolwiek status metodologiczny katechetyki wydaje si¢ okreslony, to jed-
nak wptyw czaséw obecnych, rodzacy nowe konteksty dla nauki, w tym takze
dla katechetyki, sprawia, ze nalezy postawi¢ na nowo pytanie o tozsamos¢ kate-
chetyki. Jej miejsce w zyciu Kosciota i w teologii nie wydaje si¢ zagrozone,
chociaz, z drugiej strony, mozna dostrzec tendencje do traktowania katechetyki
w pewnym oderwaniu do teologii pastoralnej. Takze sama teologia pastoralna
porzuca w pewnym sensie swoj wymiar teoretyczny, pragnac ostatnio skupiac
si¢ na swoim wymiarze praktycznym, empirycznym, co rodzi okreslone proble-
my dla okreslenia statusu metodologicznego katechetyki.

W tym kontek$cie nalezy wigc przypomnieé, ze katechetyka zawsze jest
zwiazana z teologia pastoralna, ktora wyznacza jej wlasciwe miejsce w misji
Kosciota, a wige okresla jej zatozenia metodologiczne, roézne od liturgiki, teologii
praktycznej czy homiletyki. Takze istotne jest, aby katechetyka spojrzata na sie-
bie z wlasnej perspektywy, okreslajac doktadniej swoja tozsamos$¢. Jest to po-
trzebne zwtaszcza w sytuacji nauczania religii w szkole, jak i prob wyznaczania
jej badan o charakterze empirycznym. Trzeba wigc pytaé, na ile katechetyka jest
w stanie podja¢ badania praktyczne, jak i okresli¢, na ile jest mozliwe objgcie
refleksja szkolnego nauczania religii.

Katechetyka jest rowniez dziedzina interdyscyplinarna. Jej zwiazki z pedago-
gika, psychologia, naukami o komunikacji, socjologia czy naukami antropologicz-
nymi wciaz sa wazne i zywotne, czasami decydujace o skutecznosci podejmo-
wanych refleksji i dziatan. Dlatego warto przyjrze¢ si¢ katechetyce i jej zadaniom
takze z punktu widzenia tychze dyscyplin naukowych.

W imieniu zespotu redakcyjnego wyrazam serdeczne podzigkowanie wszyst-
kim Szanownym Autorom za nadestane teksty.

Ks. prof. dr hab. Kazimierz Misiaszek SDB
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Ks. RyszarRD CZEKALSKI

WyDziAL TEOLOGICZNY
UNIWERSYTETU KARDYNALA STEFANA WYSZYNSKIEGO
WARSZAWA

W POSZUKIWANIU WSPOLCZESNEGO UJECIA
KATECHETYKI

Katechetyka' jest dziedzina teologii pastoralnej, zajmujaca si¢ naukowa re-
fleksja nad katecheza, katechizacja i chrzescijanskim wychowaniem do dojrzatej
postawy wiary?. Mimo tego, ze sama katecheza jest dziatalnoscia siggajaca
poczatkow chrzescijanstwa, to nie mozna powiedzie¢ tego samego o katechety-
ce, ktora powstata i uksztaltowata sig¢ na przestrzeni ostatnich dwoch stuleci’.
Najwazniejszymi czynnikami ksztattujacymi pojgcie i rozwoj katechetyki byt
aktualny stan refleksji teologii pastoralnej, do ktorej zaliczano katechetykg, sy-
tuacja i samoswiadomo$¢ Kosciota, jego potrzeby duszpasterskie oraz funkcjo-
nujaca w danym czasie mentalno$¢*. Decydujacym czynnikiem ksztattujacym
koncepcje katechetyki byl rozwoj pojecia i rozumienia natury samej katechezy.
Jak stusznie zauwazyt ks. R. Murawski ,,w zaleznos$ci od tego, jak w danym
okresie rozumiano natur¢ katechezy, tzn. jakiej udzielano odpowiedzi na pyta-
nie: czym w swej istocie jest katecheza? — ksztaltowala sig takze odpowiednia
koncepcja katechetyki™.

Poczatki katechetyki siggaja konca XVIII wieku. Od tego czasu dostrzegamy
nieustanny jej rozwdj. Siggajac syntetycznie do jej poczatkow oraz analizujac

! Brak jest catosciowego opracowania, ktore przedstawiatoby historig i rozwdj katechetyki. Istnie-
jajedynie rozproszone badania w tym zakresie, ktdre znajduja si¢ w réznego typu opracowaniach
ksiazkowych 1 artykutach. Zostana one wykorzystane w niniejszej refieksji. Zob. R. Czekalski,
R. Murawski, Bibliografia katechetyczna 1996-2000, Warszawa 2002, s. 35-37; R. Czekalski, Biblio-
grafia katechetyczna 2001-2010, Warszawa 2012, s. 88-93. W opracowaniu niniejszego artykutu
wykorzystano gtéwnie pracg: zob. tenze, Katecheza komunikacjq wiary. Studium z katechetyki
Sfundamentalnej, Plock 20006, s. 26-47.

2 M. Majewski, Katechetyka, w: Encyklopedia Katolicka, t. 8, (red. naczelny B. Migut), Lublin
2000, kol. 1021.

3 E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003, s. 11.

4 Zob. R. Murawski, Pojecie ,, katechetyki” w refleksji wspolczesnych autoréw polskich, ,,Studia
Pastoralne” 1 (2005), s. 69.

3> Zob. tamze, s. 69-70.

stomeka.indd 8 @ 2013-12-18 14:09:19



1 " EEEm @® | DO | [

12 Ks. Ryszard Czekalski

literature katechetyczna ostatnich dwdch wiekow, tatwiej mozna wskazac jej
wspolczesne ujgcie. Bez siggnigcia do historii i dostrzezenia rozwoju mysli ka-
techetycznej nie mozna zrozumie¢ wspotczesnej koncepcji katechetyki.

1. Katechetyka przelomu XVIII i XIX wieku

Poczatek naukowe;j refleksji nad katecheza wiaze sig z 1774 rokiem. Wowczas
to na polecenie cesarzowe;j austriackiej Marii Teresy wprowadzono do szkot teolo-
gicznych nauczanie katechetyki jako odrebnej dyscypliny, wchodzacej w sktad
teologii pastoralnej. Ks. J. Charytanski, odwotujac si¢ do zrodet wyodrebnienia
si¢ katechetyki jako oddzielnej dyscypliny, w jednym z artykutéw napisat: ,,W . 1772
podjeto w monarchii Habsburgdéw reforme szkolnictwa wyzszego, przede wszyst-
kim studium teologii. Wsrdd przedtozonych projektow nowego uktadu studiow
znalazlo si¢ réwniez opracowanie F. S. Rautenstraucha, 6wczesnego dyrektora
studium w Pradze. Jego Entwurf einer besseren Einrichtung theologischer Schulen
zostat w r. 1774 przedstawiony cesarzowej Marii Teresie i mimo sprzeciwu nie-
ktorych biskupdéw zatwierdzony jako obowigzujacy w catej monarchii (...) no-
woscia planu Rautenstraucha byto wprowadzenie piatego roku studiéw jako roku
duszpasterskiego, bedacego, w ujeciu wspomnianego reformatora, zakoncze-
niem wyplywajacym z istoty teologii (...) W rekopisach planu Rautenstraucha
homiletyka, katechetyka, liturgika i teologia pastoralna sa naukami samodziel-
nymi, posiadaja wlasne zasady i metody. Wszystkie razem ucza zastosowania
teologii w duszpasterstwie (...). Tak wigc w ostatecznym ujeciu katechetyka zo-
stata uznana za dziat teologii pastoralnej”®.

Ksiadz R. Murawski z kolei dostrzegt, ze w X VIII wieku pojawily si¢ juz pierw-
sze opracowania ksiazkowe, ktore mozna uzna¢ za odrebne i samodzielne pod-
reczniki katechetyki. Powszechnie przyjmuje si¢, ze podstawy naukowej,
katechetyki katolickiej opracowal J. B. Hirscher w podregczniku pt. Katechetik
w 1840 roku’.

Katechetyka jako odrgbna dyscyplina naukowa zaczg¢la rozwija¢ si¢ pod ko-
niec XIX wieku® wraz z nowymi nurtami pedagogiczno-psychologicznymi, ktore

¢ J. Charytanski, Katechetyka a teologia praktyczna, AK 66 (1974) z. 2, s. 228-229.

7 Zob. R. Murawski, Pojecie ,, katechetyki” w refleksji wspélczesnych autoréw polskich, s. 69; por.
P. Porgba, Dzieje katechetyki, w: Dzieje teologii katolickiej w Polsce, t. 3, cz. 2, red. M. Recho-
wicz, Lublin 1977, s. 125-132.

8 Ks. J. Bagrowicz stwierdza, ze teoria katechetyczna rodzila sie przez wieki, od poczatku Kosciota.
Przedstawiajac zarys historii katechetyki, wskazuje na pierwsze opracowania, ktore trudno moze
wprost uzna¢ za podreczniki katechetyki czy naukowe opracowania katechetyczne, co raczej za
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znaczaco przyczynily si¢ do glebszej refleksji nad katecheza. Poniewaz jej roz-
woj byl w tym czasie do$¢ zroznicowany, trudno byloby mowic o jakiej$ jedno-
litej katechetyce. Z racji na jej szczegélny wymiar praktyczny, katechetyke
nazywano takze technika lub sztuka wychowania chrzescijanskiego. Niektorzy
katechetycy utozsamiali katechetyke z katecheza, twierdzac, ze teoria kateche-
tyczna jest na wskro$ przeniknigta praktyka, a praktyka zawiera najbardziej
podstawowa teorig. Poglad taki zostat ostatecznie przezwycigzony i zaczgto
odroznia¢ teori¢ o katechezie, czyli katechetyke, od samej katechezy jako
urzeczywistnienie tej teorii. Zanim to si¢ stato, katechetyka przeszta swego ro-
dzaju ewolucjg.

2. Etapy rozwoju katechetyki

Mozna wyszczego6lni¢ cztery etapy rozwoju katechetyki, a tym samym wska-
za¢ zakres materialny rozwijajacej si¢ mysli katechetycznej:

1) katechetyke jako metodyke nauczania religii,
2) katechetyke jako dydaktyke nauki religii,

3) katechetyke jako pedagogike religijno-moralna,
4) katechetyke jako nauke teologiczna.

pierwsze proby tworzenia teorii katechezy. Autor w kolejnosci wymienia nastgpujace prace kateche-
tyczne, ktore uznaje za istotne dla tworzacej si¢ teorii katechezy: Didaché, dzieta $w. Klemensa
Aleksandryjskiego (ok. 150-215), Orygenesa (ok. 185-254), dzieta $w. Augustyna (354-430) pt. De
catechisandis rudibus, dzieta $w. Jana Chryzostoma (ok. 350-407), $w. Benedykta z Nursji (ok. 480-547),
De disciplina ecclesiastica Hrabanusa Maurusa (1 859), Tractatus de parvulis trahendis ad Christum
Jeana Gersona (1363-1429), Biblioteca selecta, qua agitur de ratione studiorum Antonio Possevina
(1533-1611). W XVII wieku do rozwoju naukowej refleksji nad katecheza przyczynili si¢ fran-
cuscy duchowni opracowujacy komentarze do nauczania religijnego: Fleury (1540-1723), Bossuet
(1627-1704), Pouget (1666-1723), Mésenguy (1677-1763). Ze znaczacych dziet niemieckich auto-
réw ks. J. Bagrowicz wymienia opracowanie nt. podstaw psychologicznych dydaktyki kateche-
tycznej M. 1. Schmidta Methodus tradendi prima elementa religionis sive catechizandi (1769) oraz
opracowanie nt. taczenia systemu wyktadowego (akroamatycznego) z metoda zadawania pytan
(sokratyczna) B. Galury Grundsdtze der sokratischen Katechisiermethode (1793). J. 1. Felbiger
(1724-1788), A. Gruber (1763-1835) i J. B. Hirscher (1788-1865) zwracali uwagg na podstawy
teologiczne, szczegoblnie histori¢ zbawienia jako zasadg konstrukcji katechetyki. Niestety, ich suge-
stie nie zostaly zaakceptowane w tamtym neoscholastycznym ujmowaniu teologii. Bardziej za$ na
ksztalt teorii katechezy wywarly wptyw prace niemieckiego jezuity J. Deharba (1800-1871). Zob.
J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijanska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka. Podobienstwa
i roznice, w: Abysmy podtrzymywali nadzieje. Ksigga Jubileuszowa ku czci ks. prof. Romana Mu-
rawskiego SDB, red. P. Tomasik, Warszawa 2005, s. 42-43.
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14 Ks. Ryszard Czekalski

2.1. Katechetyka jako metodyka nauczania religii

Analizujac katechetyczny dorobek naukowy XIX wieku, mozna stwierdzic,
iz pierwszy etap rozwoju katechetyki zwiazany byt z metodyka nauczania religii.
Rozwo6j mysli katechetycznej w tym zakresie szedt w parze z rozwijajacym sig
wowczas ruchem katechetycznej odnowy. Uksztattowal on tzw. metod¢ mona-
chijska, okreslana jako ruch odnowy formalno-metodycznej’. Metoda monachij-
ska opierata si¢ na systemie dydaktycznym nauk swieckich, okreslanym teoria
stopni formalnych.

Na grunt katechezy metode monachijska ,,przenidst” katecheta i kaznodzieja
z Monachium ks. H. Stieglitz (1868-1920). Jego powszechnie uwaza si¢ za tworce
metody monachijskiej. Nastepnie metodg t¢ ulepszyli: O. Willmann (1839-1920),
A. Weber (1868-1947), J. Pichler (1860-1927), W. Pichler (1862-1938)'°.

Katechetyka na przetomie XIX i XX wieku zajmowata si¢ gldwnie refleksja
nad modelem katechezy, ktory byt zwiazany z metoda monachijska. W kateche-
zie opartej na metodzie monachijskiej postulowano odstapienie od tekstu kate-
chizmu. Proponowano realizowa¢ katechez¢ wedtug nastgpujacych po sobie
stopni. Wyro6zniono pigc stopni, ktore nazwano stopniami formalnymi:

1) przygotowanie (wprowadzenie) uczniow do pracy;

2) wyktad, czyli pogladowe przedstawienie nowego materiatu za pomocg opo-
wiadania, obrazu, wykresu;

3) wyjasnienie (poglebienie) przekazanej prawdy katechizmowe;j;

4) streszczenie, czyli syntetyczne zebranie tresci;

5) zastosowanie, czyli aplikacja prawdy religijnej w zyciu'l.

% Jesli chodzi o geneze powyzszej koncepcji katechetyki, zwiazanej z metodycznym ujgciem — jak
stwierdza ks. F. Blachnicki — to dzisiaj, po zrodlowych i wnikliwych studiach pastoralno-histo-
rycznych F. X. Arnolda, nie ulega juz watpliwosci, Ze jest ona inspirowana przez antropocentrycz-
ne i racjonalistyczne prady epoki oswiecenia. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna. Skrypt
dla studentéw KUL, Lublin 1970, s. 11-12.

10 Teoria stopni formalnych zostata wypracowana przez J. F. Herbarta (1776-1841), a nastepnie
udoskonalona przez T. Zillera (1817-1882) i W. Reina (1847-1929). Stanowita ona schemat, we-
dlug ktorego przebiegatl tok nauczania lekcyjnego. W polskiej dydaktyce $wieckiej propagatorami
herbartowskiej teorii stopni formalnych byli tacy pedagodzy, jak: J. W. Dawid (1859-1914),
B. Nawroczynski (1882-1974), K. Soénicki (1883-1976). Zob. W. Kubik, Rozwdj mysli dydaktycz-
nej w polskiej literaturze katechetycznej w latach 1895-1970, Warszawa 1987; tenze, Zarys dydak-
tyki katechetycznej, Krakow 1990. Syntetyczne opracowanie na temat metodyki nauczania
w pierwszej potowie XX wieku znajdziemy w artykule: R. Czekalski, Metody nauczania kateche-
tycznego w pierwszej potowie XX wieku, w: Dydaktyka w stuzbie katechezy, red. S. Dziekonski,
Krakow 2002, s. 88-95.

'R, Murawski, Etapy rozwoju katechezy, AK 71 (1978) z. 417, s. 54.
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Metoda monachijska, opierajaca si¢ na stopniach formalnych, dos¢ szybko
przenikngta na grunt polskiej refleksji katechetycznej. Przyczynili si¢ do tego
przede wszystkim ks. Walenty Gadowski (1861-1956) oraz ks. Zygmunt Bielawski
(1877-1939)2. Pierwszy z nich opracowat, na podstawie zdobyczy dydaktycz-
nych niemieckich pedagogow i katechetykow, wlasna metod¢ nazwana metoda
psychologiczna. Metodg tg¢ okreslano rowniez jako Gadowskische Methode'.
Byl to pigciostopniowy schemat katechezy, nawiazujacy do wypracowanego
uktadu stopni formalnych:

1) przygotowanie (praeparatio);
2) poglad (perceptio);

3) wyklad (propositio);

4) poglebienie (explicatio);

5) zastosowanie (applicatio)'.

Ks. W. Gadowski, zgodnie z 6wczesnymi tendencjami dydaktycznymi, eks-
ponowal znaczenie pogladu. Sugerowat dtuzsze zatrzymanie si¢ na nim np. przez
opowiadanie, ktorego nie nalezato wigza¢ z wyktadem. Wyktad za$ przesunat na
stopien trzeci, ktorego zadaniem byto sformutowanie odpowiednich poje¢. Na
czwartym stopniu umiescil wyjasnienie, natomiast na piatym zastosowanie'’.
Krytyczne uwagi cytowanego katechetyka pod adresem metody monachijskiej
dotyczyly sprowadzenia jej do jednego tylko toku postgpowania, a mianowicie
do sposobu naprowadzajacego. Opowiadat si¢ on za podwo6jnym tokiem naucza-
nia: naprowadzajacym i obja$niajacym (egzegetycznym)'®.

12W. Kubik, Ksiqdz Walenty Gadowski (1861-1956). Ksiqdz Zygmunt Bielawski (1877-1939), w: Sto
lat polskiej katechezy. Wktad wybitnych polskich katechetykow w odnowe i rozwoj polskiej kate-
chezy, red. R. Czekalski, Krakow 2001, s. 11-35.

13 Metoda ks. W. Gadowskiego znalazta uznanie wérdd najwybitniejszych przedstawicieli metody
monachijskiej, takich jak O. Willmann, A. Weber, H. Stieglitz i inni. Zob. M. Pfliegler, Der Religi-
onsunterricht, t. 3: Die Methodik der religiésen Bildung, Innsbruck-Wien-Miinchen 1935, s. 204.
W Polsce metode monachijska w ujeciu ks. W. Gadowskiego nazywano takze ,,metoda Dwutygo-
dnika”, gtéwnie z tej racji, iz na tamach 6wczesnego pisma katechetycznego, jakim byt ,,Dwuty-
godnik Katechetyczny i Duszpasterski”, zapoznawano katechetow z nowa metoda nauczania. Zob.
R. Czekalski, Czasopisma katechetyczne w Polsce w okresie miedzywojennym, ,Miesigcznik Pa-
sterski Plocki” 82 (1997) nr 12, s. 543-550; por. R. Niparko, Dzieje Miesiecznika Katechetycznego
i Wychowawczego, w: tenze, Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy 1911-1939. Bibliografia
zawartosci, Poznan 2000, s. 9-11.

14 W. Gadowski, Stopnie lekcji, ,,Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpasterski” 12 (1908), s. 370-375;
13 (1908), s. 23-26; 13 (1909), s. 401-404; 447-451, 624-627, 680-683; 14 (1909), s. 158-162,
198-203; por. W. Kubik, Rozwaoj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycznej w latach
1895-1970, s. 48.

'S Por. P. Porgba, Dzieje katechetyki, s. 146.

16 Zob. W. Kubik, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycznej w latach 1895-1970,
s. 53-57; por. J. Stala, Pedagogiczne propozycje J. F. Herbarta w refleksji ks. Walentego Gadowskiego,
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Ksiadz Z. Bielawski z kolei zmodyfikowat tradycyjny przebieg katechezy
oparty na pigciu stopniach formalnych. W metodzie monachijskiej, obok trzech
glownych stopni przyswajania poj¢¢ tj. wyktad, wyjasnienie, zastosowanie, wy-
pracowat dziewig¢ stopni posrednich, zwanych podstopniami'”.

Oprécz wymienionych dwoch polskich katechetykow, ktorzy upowszechniali
i modyfikowali metodg monachijska, a tym samym rozwijali 6wczesne rozumie-
nie katechetyki, mozna wymieni¢ tez wielu innych polskich katechetykow. Nie-
ktorzy z nich w tytutach swoich dziet katechetycznych ujawniali rozumienie
katechetyki i okreslali jej definicjg lub ja precyzowali.

Ksiadz J. Krukowski, ktorego uwaza si¢ za autora pierwszego polskiego pod-
recznika katechetyki, twierdzil, ze katechetyka jest naukq o prawidtach naucza-
nia ludzi, zwlaszcza dzieci, zasad wiary $wigtej i powinnosci chrzescijanskich!'®,
Wedtug ks. J. Bielenina katechetyka to metodyka nauczania, ktéra podaje reguty
dydaktyczne i metodyczne nauczania religii i jest umiejgtnoscia ich stosowa-
nia'®. Ksiadz S. Narajewski przez katechetyke rozumiat nauke¢ zajmujaca si¢ umie-
jetnym podawaniem prawidet i regul w nauczaniu dzieci prawd religijno-moral-
nych?. Ksiadz T. L.e¢kawski twierdzit, ze katechetyka jest umiejetnoscia podajaca
w nauczaniu religii prawidta czerpane z rozumu i do§wiadczenia. Tymi prawidtami
sa zasady logiczne i psychologiczne?'. Podobnie okre$lat katechetyke ks. S. Krzesz-
kiewicz, ktory nazywatl ja sztuka potrzebna w nauczaniu, a wigc i w nauce religii,
z konieczng znajomoscia psychologii i do§wiadczenia®.

w: Wkiad ks. Walentego Gadowskiego (1861-1956) w rozwoj katechetyki, red. J. Stala, Krakow
20006, s. 124-127.

17 Ksiadz Z. Bielawski proponowat zastosowanie zasady pogladowosci. W wyjasnieniu za§ wyrdznit
nastgpujace podstopnie: 1) abstrahowanie pojecia z pogladu za pomoca oddzielenia cech istotnych
od przypadkowych; 2) zebranie cech istotnych, czyli utworzenie pojgcia; 3) uogélnienie pojgcia
przez wyjasnienie wewngtrzne (osiagane za pomoca refleks;ji) i zewngtrzne (wyjasnienie poszcze-
gblnych stow i zdan); 4) tworzenie poj¢¢ pewnych (za pomoca dowodzenia i ,,zbijania” zarzutow);
5) koncentracja logiczna, czyli potaczenie nowego pojgcia z pojeciami pokrewnymi oraz tworze-
nie $wiatopogladu. W zastosowaniu ks. Z. Bielawski wymienia nastgpujace podstopnie: 1) konkre-
tyzowanie prawd religijno-moralnych; 2) uzasadnienie wartosci prawd i zasad religijno-moral-
nych; 3) prowadzenie ucznia do podjgcia decyzji, konkretnego postanowienia; 4) wykonanie
postanowienia. Zob. Z. Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, Lwow 1934, s. 233-374.

18 J. Krukowski, Przewodnik teoretyczny dla katechetow czyli katechetyka katolicka, Krakow 1877,
s. 27.

19 J. Bielenin, Katechetyka, czyli metodyczny sposéb nauczania zasad najpierwszych wiary sw.
katolickiej, Krakow 1889, s. 3.

20 S. Narajewski, Katechetyka w teorii i w praktyce, Lwow 1902, s. 12.

2T, Lekawsksi, Katechetyka i pedagogika, Przemysl 1903, s. 50.

22 8. Krzeszkiewicz, Metodyka nauczania religii, Poznan 1921, s. 6.
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Najbardziej precyzyjnie i zarazem najtrafniej odzwierciedla éwczesny stan
mys$li katechetycznej okreslenie katechetyki podane przez ks. W. Kosinskigo.
Twierdzit on, ze ,,Metodyka nauczania religii w j¢zyku koscielnym nazywa sig
katechetyka. To za$ stowo pochodzi od greckiego czasownika ,.katechein” |...]
Przez katechetyke rozumiemy planowe zestawienie naukowych zasad, ktérymi
katecheta kieruje si¢ przy nauczaniu i wychowaniu religijnym dzieci; albo kroce;j:
naukowe wskazowki praktyczne, jak owocnie nauczac religii i wychowywac na
dobrych chrzescijan, nazywamy katechetyka”?. Katechetyka, wedtug autora, powin-
na opiera¢ swa refleksj¢ na naukach pedagogicznych oraz teologii duszpasterskiej.
Nauki te winny pomagac nauczycielom religii w pracy katechetycznej, na ktora
sktadaja si¢ nauczanie i wychowanie. Stad tez w zakresie refleksji katechetycznej
powinny pozostac takie zagadnienia jak: przyktad, karnos¢, nagroda i kara, po-
znanie uczniow i ich indywidualizowanie, wychowawcze nauczanie religijne*.

Konkludujac, nalezy stwierdzié¢, ze wprawdzie wymieniony powyzszy zakres
refleksji metodycznej miesci si¢ w ramach katechetyki, ale ograniczenie sig tyl-
ko i wylacznie do samej metodyki nauczania czyniloby z katechetyki tylko prze-
strzen dla praktycznego wymiaru, pomijajac jej gtgbszy wymiar teoretyczny.

2.2. Katechetyka jako dydaktyka nauki religii

Metoda monachijska, z jej ukierunkowaniem metodycznym, nie prowadzita
jednak do poglebionego zycia religijnego dzieci i mtodziezy. Na gruncie kate-
chetyki rozpoczeto wigec nowe poszukiwania w celu ulepszenia zaakceptowanej
powszechnie metody monachijskiej. Nowy impuls przyszed ponownie ze strony
pedagogiki i dydaktyki $wieckiej, na gruncie ktorej pojawit si¢ nurt pedagogiki
przezyciowej i pedagogiki ,,szkoty pracy”. Pierwszy, rozwijajacy si¢ na konty-
nencie amerykanskim, nazwany zostat progresywizmem pedagogicznym. Drugi

rozwijajacy si¢ w Europie okre$lany byt mianem ,,nowej szkoty”.

B W. Kosinski, Katechetyka czyli metodyka nauczania religii, Radom 1931, s. 1.

24 Zob. tamze, s. 2-4.

2 Nurt ten poddat szczegotowej analizie ks. W. Kubik. Sposrod pedagogdw amerykanskich wymienia:
J. Dewey — najwybitniejszy teoretyk progresywizmu pedagogicznego; W. H. Kilpatrick — tworca
metody projektow; H. Parkhurst — tworczyni tzw. planu daltonskiego; J. Kennedy — tworca syste-
mu batowskiego; A.L. Haal-Quest — tworca systemu uczenia si¢ pod kierunkiem; C.D. Washburn
— tworca planu Winnetki. Najwybitniejsi pedagodzy europejscy to: E. Key, E. Claparéde, ktorzy
jako pierwsi dazyli do reformy ,,szkoty tradycyjnej”; O. Decroly — tworca metody osrodkéw zain-
teresowan; K. Linke — tworca tzw. nauczania tacznego; H. Rowid — tworca ,,szkoty tworczej”;
G. Kerschensteiner — tworca ,,szkoly pracy”; W. Dilthey — twodrca pedagogiki kultury; P. Petersen
— tworca planu jenajskiego. Zob. W. Kubik, Rozwoj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze kate-
chetycznej w latach 1895-1970, s. 62-79.
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Korzystajac z dorobku pedagogiki przezyciowej i dydaktyki ogolnej starano
si¢ na nowo odkry¢ prawdg, ze dziecko przyswaja sobie najlepiej pewne tresci
i wartosci przez czynne dziatanie. Skoncentrowano si¢ na poszukiwaniu takich
dziatan, aby wzbudzi¢ u dziecka jego naturalng aktywno$¢ i tworczo$¢*.

Dotychczasowa metodyka nauczania religii poszerzona zostata o dodatkowe za-
gadnienia wchodzace w zakres dydaktyki. Tym samym zaczgto identyfikowac kate-
chetyke z dydaktyka nauczania religii. ,,Dydaktyka — jak stwierdzit ks. J. Dajczak —
jest nauka o zagadnieniach zwigzanych z nauczaniem. Jej nazwa pochodzi od Jana
Amosa Komenskiego, pedagoga czeskiego z XVII w. Nie jest ona samodzielna
nauka, lecz czgscia pedagogiki. Dzieli si¢ na dydaktyke og6lna i szczegotowa.
Ogodlna zajmuje si¢ przedstawieniem uktadu spojnego wspotzaleznych od siebie
najogodlniejszych zasad i prawidet nauczania. Szczegotowa metodyka nauczania
rozprawia natomiast o zastosowaniu tych zasad do poszczegdlnych galezi naucza-
nia z uwzglednieniem swoistych cech strukturalnych kazdej wiedzy w programach
nauki szkolnej””. W $wietle tak rozumianej dydaktyki ks. J. Dajczak podat nastgpu-
jaca definicje katechetyki: ,,Katechetyka jest naukg o podstawach metodycznych,
psychologicznych i przezyciowych katechezy, o jej budowie wewngtrznej i celach,
ktore ona zamierza osiagnac szczeg6lnie w dziedzinie wychowania chrzescijan-
skiego™?. Problematyke tak rozumianej katechetyki wedlug autora stanowia:

1) dydaktyka ogodlna i szczegdtowa;
2) dzieje katechezy;

3) osobowos¢ katechety;

4) duszpasterstwo katechetyczne.

Dokonujac oceny przedstawionej koncepcji katechetyki, nalezy stwierdzic,
ze na gruncie teorii ks. J. Dajczak opowiadat si¢ za katechetyka jako czescia
pedagogiki i proponowat, by ona wypracowata zasady wychowania chrzescijan-
skiego. W rzeczywisto$ci mimo wszystko traktowatl ja jako dydaktyke zajmujaca
si¢ podstawami, procesem i zasadami nauczania religii. Uwazat on, ze kateche-
tyka powinna wlaczy¢ si¢ w nurt badan dydaktycznych, przenies¢ ich zdobycze
na teren katechetyki, umiejetnie uwzglednic je w katechezie, a przede wszystkim
si¢ z nig identyfikowac. W ten sposob ujeta katechetyka, zamiast rozpraszaé si¢
na wielu zagadnieniach, skoncentruje si¢ przede wszystkim na nauczaniu i po-
glebi przedmiot swoich zainteresowan®.

26 Zob. R. Murawski, Etapy rozwoju katechezy, s. 56-57.

21]. Dajczak, Katechetyka, Warszawa 1956, s. 9.

2 Tamze, s. 10.

¥ Por. M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, Lublin 1981, s. 21.
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W okresie migdzywojennym nowe mysli dydaktyczne rozwijajace si¢ w peda-
gogice §wieckiej starano si¢ z roznym skutkiem przenosi¢ na teren katechetyki.
Nalezy jednak powiedzie¢, ze czyniono to w sposob niepelny i wybiorezy, kie-
rujac si¢ zasada, ze nalezy z kazdej metody bra¢ jedynie to, co najlepsze i stoso-
wac w pracy katechetycznej*. Gtéwnie koncentrowano sig na idei ,,szkoty pracy”,
w ktorej starano si¢ dowartosciowaé czynne dziatanie dziecka w przyswajaniu
sobie tresci religijnych. Zwracano uwagg na aktywnos$¢ i tworczos¢ dziecka. Po-
stulowano urozmaicenie lekcji przez prowadzenie rozméw z uczniami, pracg z do-
kumentami, wykorzystanie Pisma Swietego, tradycji, liturgii, zywotow $wigtych.
Chodzito o to, jak napisat ks. R. Murawski, ,,aby uczen podczas lekcji brat zywy
udziat i czerpal rados¢ z tego, ze takze i on moze sig przyczyni¢ w jakims stopniu
do rozpracowania materiatu lekcji™?!. Zwracano tez uwage na ksztatcenie charak-
teru. Dostrzezono etapy rozwoju religijnego dziecka. Dowartosciowano element
przezyciowy wystepujacy na katechezie. Idea ,,szkoly pracy” znalazta swe od-
zwierciedlenie nie tylko na katechezie szkolnej, ale takze w rozwijajacych sig
preznie organizacjach dziecigecych, miodziezowych i dla dorostych, przede
wszystkim w Akcji Katolickiej*.

W Polsce omawianym kierunkiem zainteresowali si¢ tacy katechetycy, jak:
W. Gadowski*, Z. Bielawski**, W. Kosinski*, J. Roskwitalski*®. Niektorzy sposrod
polskich katechetykow obok preferowanej idei ,,szkoty pracy” opowiadali sig tak-
ze za innymi kierunkami. Ksiadz J. Rychlicki byt na przyktad zwolennikiem metody
»uczenia si¢ pod kierunkiem”. Sadzit on, ze metoda ta daje uczniom wigksza mozli-
wos¢ przedstawienia swoich watpliwosci, postawienia pytan oraz stwarza mozliwos¢
wypowiedzenia si¢. Byt zdania, Ze rozsadek katechety powinien przede wszyst-
kim decydowa¢, jakie prady nowatorskie pojawiajace si¢ w dydaktyce, nalezy

30 Por. J. Kowalinski, Ogdlnopolski Zjazd Dydaktyczny Ksiezy Prefektow w Warszawie, ,,Miesigcz-
nik Katechetyczny i Wychowawczy” 26 (1937), s. 324.

3R, Murawski, Etapy rozwoju katechezy, s. 57-58.

32 Zob. W. Jasifski, Nauczanie religii w duchu Akcji Katolickiej, ,Miesiecznik Katechetyczny
i Wychowawczy” 22 (1933), s. 155-159; H. Werynski, Organizacje religijne w szkole powszechnej,
,.Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 21 (1932), s. 220-239; por. R. Czekalski, Metody
nauczania katechetycznego w pierwszej potowie XX wieku, s. 96-97.

3 W. Gadowski, Zrédiowe nauczanie religii, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy”
20 (1931), s. 1-4.

3% Zob. Z. Bielawski, Pedagogika religijno-moralina, s. 220-227.

35 Zob. W. Kosinski, Katechetyka czyli metodyka nauczania religii, s. 129-136.

3¢ Zob. J. Roskwitalski, Szkofa pracy w nauczaniu religii, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wy-
chowawczy” 17 (1928), s. 115-132, 209-220, 382-390; tenze, Szkola tworcza w nauce religii,
Grudziadz 1932.
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zastosowac¢ w katechezie, a jakie nie*’. Metodg projektow, uznana za zyciowa, bliska
temu co uczen spotyka na co dzien, popularyzowali dwaj autorzy: B. Pagowski
1 W. Jasinski*. Pierwszy z nich byt ponadto zwolennikiem nauczania tacznego*.

Idee dydaktyczne powiazane z psychologia i pedagogika, znajdowaty swe
odzwierciedlenie w praktyce katechetycznej. Pojawito si¢ wiele nowych i kon-
kretnych metod pracy na lekcji religii. Najwigksza popularnoscia cieszyly sig
takie metody aktywizujace, jak: malowanie, rysowanie, pisanie, modelowanie,
dramatyzacja, praca nad tekstami. Dzigki nim uczniowie sami powinni odkry-
wacé etyczne czy liturgiczne wartosci analizowanych tekstow, samodzielnie do-
strzegac problemy, rozwija¢ prawdy katechizmowe, podawaé motywy, porzad-
kowac 1 systematyzowaé przeczytang tre$¢ w jedna cato$¢ na podstawie wielu
tekstow biblijnych i dokumentéw Kos$ciota. Proponowano, aby uczniowie zapo-
znawali sig z literatura i czasopismami religijnymi. Oprocz aktywno$ci zewngtrz-
nej dydaktycy postulowali takze aktywizowanie wewngtrzne polegajace na
wprowadzeniu podczas nauki religii modlitwy i refleksji*.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze katechetyka pojmowana jako dydakty-
ka nauki religii w stosunku do metodyki religii byla o wiele bogatsza i bardziej
poglebiona naukowo. Jak stwierdza ks. M. Majewski odnosilo si¢ jednak wrazenie,
ze tak ujeta katechetyka pomimo pierwszych ciekawych prob innowacyjnych,
w dalszym ciagu niewiele liczyla si¢ ona z zyciem katechizowanego, natomiast
wielka wage przywiazywata do teoretycznych zasad i cato$ci systemu nauczania*!.

2.3. Katechetyka jako pedagogika religijno-moralna

J. Géttler jako pierwszy nazwal katechetyke pedagogika religijno-moralna.
Postulowat on uwzglednienie w nauce religii idei ,,szkoly pracy” oraz zwrdcenie
wigkszej uwagi na metodg aktywizacji i budzenie przezy¢ religijnych wsrod

37]. Rychlicki, Metoda pod kierunkiem a nauczanie religii, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wycho-
wawczy” 25 (1936), s. 443-451; 26 (1937), s. 5-14; zob. tez W. Wyrwinski, Uczenie si¢ pod kie-
runkiem w szkole powszechnej, ,,Przyjaciel Szkoty” 12 (1933), s. 354-362.

38 Zob. B. Pagowski, Wrazenia z kursu metodycznego w Warszawie, ,,Miesigcznik Katechetyczny
i Wychowawczy” 22 (1933), s. 162-169; tenze, Z kursu katechetycznego w Krakowie, ,,Miesigcz-
nik Katechetyczny i Wychowawczy” 24 (1935), s. 348-351, 409-411; W. Jasinski, Jak prowadzi¢
lekcje religii nowoczesnq metodq projektow, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy”
26 (1937), s. 20-27.

3 Zob. B. Pagowski, Z kursu katechetycznego w Krakowie, s. 351; por. W. Kubik, Zarys dydaktyki
katechetycznej, s. 24-27.

40R. Czekalski, Metody nauczania katechetycznego w pierwszej potowie XX wieku, s. 97-98.

4 Zob. M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, s. 21.
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dzieci. Twierdzil, ze w nauczaniu religii, bardziej niz w innych przedmiotach
nauczania, powinno si¢ wykorzystywaé¢ nowe osiagnigcia dydaktyczne*. We Francji
wprowadzono takze nowe kierunki dydaktyczne. Gtéwnie zaczgto postulowaé
wychowanie do zycia oraz wychowanie moralno-spoteczne. W takim duchu opra-
cowano pod koniec lat trzydziestych nowy katechizm dla diecezji francuskich®.
Nowy nurt zmierzajacy ku ,,nowemu wychowaniu” asymilowata na grunt kate-
chetyki francuskiej M. Fargues, domagajac si¢ uwzglednienia w nauczaniu me-
tod aktywnych, dialogu, pracy z tablica, rysowania, $piewania, r6znego typu gier
dydaktyczno-wychowawczych*.

Najwazniejszym reprezentantem katechetyki jako pedagogiki religijno-mo-
ralnej byt L. Bopp, ktory traktowat katechetyke jako pedagogike religijng. Defi-
niowat jg jako nauke o wychowawczej, liturgicznie zorganizowanej nauce religii,
ktorej Kosciot udziela religijnie niedojrzalym dzieciom i mtodziezy*. Kateche-
tyka, jak twierdzit, jest nauka posrednia migedzy pedagogika a teologia pasto-
ralna. Ma ona zakres wezszy od pedagogiki, ale jednoczesnie posiada ona co$
wigcej niz pedagogika, w ktorej brakuje wymiaru teocentrycznego czy soteriolo-
gicznego. Katechetyka zatem wedtug L. Boppa jest nie tylko nauka pedagogicz-
na, ale jest rowniez nauka teologiczna dlatego, ze jej przedmiotem materialnym
jest Kosciot. Tego typu ujecie katechetyki, ktora taczono nie tylko z pedagogika,
ale dostrzegano w niej rowniez wymiar teologiczny, otwieralo zupelie nowa
droge do dalszej refleksji i rozwoju mysli katechetycznej*.

W Polsce jako pierwszy taczyl katechetyke z pedagogika religijno-moralng
ks. Z. Bielawski. Pisatl on m.in. ,,Nie ograniczytem si¢ jedynie do metodyki na-
uczania religii, ale ujatem katechetyke szerzej, jako pedagogike religijno-moral-
ng”¥. Tak rozumiang katechetyke okreslat jako ,,(...) umiejetnoscé, ktora kateche-
tom, postannikom Chrystusa i Kos$ciola, podaje zasady naukowe wychowania
mlodziezy chrzescijanskiej, od najwezesniejszych lat dziecigctwa az do okresu petl-
nego rozwoju jej zycia religijnego’™®. W podobnym duchu definiowat katechetyke
ks. J. Lapot, okreslajac ja jako ,,nauke podajaca zasady, wedtug ktérych nalezy

42 Zob. J. Gottler, Referate des Kongresses fiir Katechetik, Wien 1912, t. 1, s. 4; por. H. Schilling,
Grundlagen der Religionspddagogik, Disseldorf 1969, s. 40-42, 75-82.

4 Zob. A. Boyer, M. Charles, A. Quinet, Catéchisme a ['usage des diocéses de France, Tours
1938.

4 G. Adler, Le mouvement catéchétique, w: Thabor. L’encyclopédie des catéchistes, Paris 1993, s. 60.
4 Zob. L. Bopp, Katechetik, Miinchen 1935, s. 5-14.

46 Tamze; por. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna. Skrypt dla studentéw KUL, s. 13-14.

47 7. Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, s. 1-2.

“ Tamze, s. 2.
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prowadzi¢ mtodziez do jej dojrzatosci religijno-moralnej”®. W ujgciu ks. J. La-
pota, ,.katechetyka jest dla teologii nauka pomocnicza, praktyczna, bo wskazuje,
w jaki sposdb wychowawcze wartosci prawdy religijnej, ktora ukazuje teologia,
dzialaja na duszg ludzka i w jakich warunkach beda dziata¢ na duszeg dziecka czy
mlodziezy. Ze wzglgdu na wlasne doswiadczenie, jakie na wiekowej przestrzeni
katechizacji zostaty zebrane przy pomocy psychologii, jest galezia teologiczna
samodzielng. Ze wzgledu za$ na charakter wychowawczy mozna ja nazwac
pedagogika religijng ™.

Poglebiona i zarazem najbardziej trafng, na tym etapie mysli katechetycznej,
definicje katechetyki, ujeta jako pedagogike religijno-moralna, sformutowat
ks. J. Boczar: ,,Katechetyka to nauka o koscielnym katechumenacie albo spetnia-
niu koscielnego urzedu katechety [...] Oznacza ona sztuke¢ nauczania, jest teoria
katechezy, jak homiletyka jest teorig kazania. Katechetyka w znaczeniu dydak-
tyki jest jedna czgscia catosci. Poniewaz zadania katechetyka nie mozna ograni-
czy¢ do samego tylko nauczania, tj. wyboru i przeprowadzenia katechezy, lecz
musi sig¢ zaja¢ takze wychowaniem chrze$cijanskim, dlatego katechetyke nalezy
rozumie¢ w znaczeniu szerszym, tak jak ja Kosciol zawsze rozumial. W koscielnym
katechumenacie po wszystkie czasy nie tylko uczono, ale takze wychowywano
do zycia chrzescijanskiego, to samo zadanie ma rowniez i dzisiaj katecheta do
spetnienia. Katechetyka podaje nam wigc prawidta, wedhug ktérych niedojrzate
dzieci i mtodziez prowadzi si¢ do poznania prawd objawionych i wychowuje do
zycia chrzescijanskiego [...] Btadzitby katecheta, gdyby miat na oku u katechu-
menow tylko wiedzg, a nie dbat o sumienie, tj. gdyby troszczyt si¢ tylko, aby
katechumeni znali zasady wiary, a zaniedbatl ksztalci¢ u nich sumienie i zycie
wedlug wiary [...] Jak wszystkie galezie teologii tacza si¢ ze soba, tak i kateche-
tyka nie jest odosobniona, lecz styka sig blizej z praktycznymi dziatami teologii,
tj. teologia pastoralng i homiletyka, nadto z naukami §wieckimi, psychologia
i pedagogika. Pedagogika i katechetyka zajmuje si¢ wprawdzie tym samym nie-
dojrzatym dzieckiem, pierwsza jednak ma speti¢ czynno$ci ogolnoludzkie,
ksztalci je bowiem na cztowieka, druga na chrzescijanina; pierwsza prowadzi
dziecko do naturalnej dojrzatosci, druga do nadnaturalne;j [...] Katechetyka jest
czg$cia teologii pastoralnej. Pastoralna bowiem uczy, jak wszystkich ludzi pro-
wadzi¢ do Boga, katechetyka za$ uczy, jak dzieci prowadzi¢ do Boga. Kateche-
tyka przygotowuje na przyjgcie sakramentow, udzielanie jednak sakramentow
nalezy do duszpasterza [...] Od homiletyki rozni si¢ katechetyka, jak kazanie od

4 J. Lapot, Katechetyka, Kielce 1947, s. 10.
30 Tamze, s. 12.
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katechezy. Katecheza ma prowadzi¢ dzieci do dojrzatosci chrzescijanskiej, kaza-
nie za$ dojrzatych dalej ksztatci¢™'.

Komentujac powyzsza wypowiedzi, mozna stwierdzi¢, ze w rozwoju kate-
chetyki, jako pedagogiki religijno-moralnej, nalezy wyréznic¢ trzy nurty:

1) nurt psychologiczny,
2) nurt pedagogiczny,
3) nurt teologiczny.

Pierwszy z nich sugeruje wykorzystanie w katechezie zainteresowan i aktyw-
nos$ci dziecka, drugi zwraca szczego6lna uwage na ksztalcenie sumienia, a trzeci
na formacj¢ postawy chrzescijanskiej. W takim ujeciu w katechetyce mozna do-
strzec zwrot od przedmiotu ku podmiotowi, od metod wychowawczych do pro-
cesu wychowania, od oddziatywania innych do samowychowania. Katechetyka
tak rozumiana pomimo wewngtrznego powiazania z pedagogika i swego rodzaju
utozsamienia si¢ z nia, dazyta jednoczes$nie do wigkszego powiazania z teologia.
Niektorzy z katechetykdw, jak np. ks. J. Boczar, postrzegali ja nawet jako czgsé
teologii pastoralnej. To otwarcie si¢ na teologi¢ stanowi swego rodzaju przejscie
katechetyki od nauk antropologicznych do nauk teologicznych*.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze refleksja katechetyczna znaczaco posze-
rzyta zakres swoich zainteresowan, szczegolnie jesli zestawi sig ja z wezesniej-
szymi etapami rozwoju. Ograniczanie jednak jej do wymiaru pedagogiczno-mo-
ralnego nie wyczerpuje wszystkich elementéw nauczania religijnego. Stad tez
okazaty si¢ konieczne dalsze badania i dalszy rozwoj mysli katechetyczne;j.

2.4. Katechetyka jako nauka teologiczna

Katechetyka jako pedagogika religijno-moralna zmierzata w kierunku uzna-
nia jej za nauke teologiczna. Otworzyta ona niejako przestrzen do dalszych po-
szukiwan, gdzie przedmiotem refleksji nie beda tylko kwestie metodyczne, dy-
daktyczne, czy nawet religijno-moralne, ale przede wszystkim objawienie Boze,
a wigc proces zbawczy, dokonywany przez Boga w Chrystusie i Kos$ciele oraz
odpowiedz cztowicka na wezwanie Boze™. W duchu tak rozumianej katechetyki
jej definicje sformutowat ks. W. Koska, ktory okreslit ja ,,jako nauke o aktualizowa-
niu zbawczego spotkania cztowieka z Panem Bogiem™*. Przytoczona definicja

31 J. Boczar, Katechetyka, Lwow 1914, s. 8.

52 Por. M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, s. 23.
3 Por. tamze, s. 25.

3 'W. Koska, Katechetyka, Poznan 1993, s. 9-10.

stomeka.indd 20 @ 2013-12-18 14:09:20



1 " EEEm @® | DO | [

24 Ks. Ryszard Czekalski

katechetyki jako nauki teologicznej jest jednak zbyt ogdlna, mozna nia objac
takze inne dzialania duszpasterskie Kosciota, niekoniecznie musza one by¢
zwiazane jedynie z katecheza®®. Wydaje sie, ze przytoczona definicja katechetyki
wywodzi si¢ z wczesniejszych ujec, ktore proponowat juz ks. F. Blachnicki.
Wiazat on katechetyke najpierw z teologia przepowiadania stowa Bozego®®, na-
stgpnie z mistagogia®’ i wreszcie z nauka o katechumenacie koscielnym®®.

Ksiadz F. Blachnicki podat nastgpujaca definicje katechetyki: ,,Katechetyka
jako czes¢ teologii pastoralnej jest nauka o katechumenacie jako funkcji Kosciota
zmierzajacej do jego urzeczywistnienia si¢ w katechumenach, czyli niedojrza-
lych w wierze przez katecheze, inicjacje liturgiczna i wdrazanie do zycia wiary
(przedmiot materialny) z uwzglednieniem uwarunkowan wynikajacych z aktual-
nej sytuacji Kosciota (przedmiot formalny)”®. Akcent eklezjologiczny wskazuje,
ze katechetyka staje sig integralna czgscia teologii pastoralnej ujetej jako nauka
o urzeczywistnianiu si¢ Ko$ciota we wspotczesnym $wiecie.

Mozna stwierdzi¢, ze od czasu, gdy teoria katechezy zaczela znacznie sig roz-
wijac, dopracowywala si¢ podstaw naukowych, zaczeto powszechnie w srodowisku
katechetycznym okresla¢ katechetyke jako nauke o katechezie®. Na przedmiot
materialny katechetyki wskazywano postuge stowa Bozego we wspotczesnym

3 Zob. R. Murawski, Pojecie ,, katechetyki” w refleksji wspolczesnych autorow polskich, s. 74.

% Ujmowanie katechetyki jako nauki o przepowiadaniu Stowa Bozego wiaze si¢ z problemem
okreslenia stosunku katechetyki do homiletyki. Ks. F. Blachnicki syntetycznie stosunek ten okreslat
nastgpujaco: ,,przepowiadanie katechetyczne Stowa Bozego obejmuje cz¢$¢ przedmiotu material-
nego katechetyki, katechetyka nie utozsamia si¢ wigc z szczegdétowa teologia przepowiadania.
Katecheza jest wprawdzie forma przepowiadania Stowa Bozego (i dlatego podpada pod kompe-
tencje teologii przepowiadania) katechetyka natomiast nie jest tylko teoria katechezy, pojetej jako
przepowiadanie Stowa Bozego. Dlatego notujac jako pozytywne osiagnigcie zwiazania katechety-
ki z teologia przepowiadania, w dalszym ciagu poszukujemy jej pelnej integralnej definicji”.
F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna. Skrypt dla studentow KUL, s. 18; por. W. Glowa, Relacje
pomiedzy homiletykq a katechetykq, w: Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, red. A. Kicinski,
Poznan 2007,s. 102-121.

37 Ujmowanie katechetyki jako mistagogiki wiaze si¢ z problemem okres$lenia stosunku katechety-
ki do liturgii. Ks. F. Blachnicki syntetycznie stosunek ten okreslal nastepujaco: ,,Uznajac stusznosé
postulatu $cistego zwiazania katechezy z liturgia, nie mozna si¢ jednak zgodzi¢ na utozsamianie
katechetyki z mistagogia. Zadania katechetyki nalezy bowiem pojmowac szerzej, taczac je z idea
katechumenatu”. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna. Skrypt dla studentéow KUL, s. 20; por.
H. Stowinska, Zwiqzki katechetyki z liturgikq, w: Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku,
s. 86-101.

8 F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna. Skrypt dla studentéw KUL, s. 16-25; por. B. Twar-
dzicki, U Zrédel katechezy. Podstawowe zagadnienia z katechetyki fundamentalnej i materialnej,
Przemysl 2011, s. 8-29.

% F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna. Skrypt dla studentow KUL, s. 24-25.

¢ M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, s. 17.

stomeka.indd 21 @ 2013-12-18 14:09:20



1 " EEEm @® | DO | [

W poszukiwaniu wspotczesnego ujecia katechetyki 25

$wiecie, na przedmiot za$ formalny katechetyki wskazywano katechezg jako
ewangeliczna postuge pozaliturgiczng®. Uzasadniajac powyzszy podzial, ks.
M. Majewski stwierdzat, ze ,katechetyke interesuje Bog i cztowiek, relacje za-
chodzace migdzy nimi, kultura ludzka i Objawienie Boze. W sposéb szczegdlny
jednak zajmuje si¢ ona katecheza jako forma pozaliturgicznego przepowiadania
Chrystusa i Ewangelii w celu rozwoju osobowej i wspolnotowej wiary’ 2,

W dalszym rozwoju mysli katechetycznej zwiazanej z poszukiwaniem defini-
cji katechetyki, a tym samym pewnej koncepcji katechetyki, wskazywano na
autonomiczny wymiar katechetyki jako nauki teologicznej oraz na koniecznos¢
interdyscyplinarnego jej ujecia.

Ksiadz M. Majewski, po przeprowadzonych badaniach nad aktualnym stanem
refleksji katechetycznej, w jednej z swoich prac katechetyke definiowat nastgpu-
jaco: ,,Katechetyka jest autonomiczna nauka praktyczna, korzystajaca z osiagnig¢
tak nauk teologicznych, jak i antropologicznych. Zajmuje si¢ ona urzeczywist-
nianiem si¢ Kos$ciota w zakresie formacji wiary osob i wspolnot”®. Z przytoczo-
nej definicji wynika, ze katechetyka nie moze ogranicza¢ si¢ do obszaru nauk
teologicznych, ale powinna réwniez obficie korzysta¢ z doswiadczen, dorobku
i metod badawczych r6znych dyscyplin naukowych. Dlatego tez ks. M. Majew-
ski postulowal, aby poszukiwa¢ nowej koncepcji katechetyki, ktora bytaby
,kompetentng dziedzina do proponowania, strukturalizowania i ukierunkowania
katechezy koscielnej we wspotczesnosci, odnoszonej do przysztosci i odwotuja-
cej sig¢ do przesztosci”®. Proponowat on tzw. katechetykg integralna, ktora wyta-
nialaby si¢ z doswiadczenia religijnego wierzacych i Magisterium Kosciola,
z nauczania eklezjalnego i badan naukowych. Katechetyka integralna bytaby,
jak stwierdzat, ,,nauka autonomiczna korzystajaca samodzielnie z osiagni¢¢ nauk
teologicznych, a zwtaszcza nauk teologii praktycznej z jednej strony oraz nauk an-
tropologicznych, szczegblnie zas z psychologii, socjologii, pedagogiki i dydak-
tyki z drugiej strony”®. Ksiadz M. Majewski postulowat, aby podstawowymi
zadaniami tak rozumianej katechetyki byto gromadzenie doswiadczenia kateche-
tycznego, opis zjawisk i procesoéw dokonujacych si¢ w katechizacji, wysuwanie
norm i wskazan dla calosciowego i1 zréznicowanego rozwoju katechezy oraz
tworzenie teorii katechetycznych w dokonujacych si¢ przemianach we wspot-
czesnym swiecie. Ponadto zwracatl uwagg na konieczno$¢ tworzenia katechetyki

¢! Tamze.

2 Tamze.

% Tenze, Metodologia katechetyki w teorii i w praktyce, Krakow 1998, s. 64.
% Tamze, s. 45.

% Tamze, s. 45-46.
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integralnej takze i z tego powodu, ze obecnie we wspotczesnej pluralistycznej
mysli katechetycznej pojawiaja si¢ liczne kierunki, takie jak: kerygmatyczny,
antropologiczny, hermeneutyczny, egzystencjalny, polityczny, terapeutyczny.
Kierunki te z jednej strony przyczyniaja si¢ do ubogacania katechetyki, czyniac
z niej naukg pluralistyczna, z drugiej za$ stwarzaja pewne niebezpieczenstwo.
Dlatego katechetyka integralna, jak stwierdzat ks. M. Majewski, wspierataby
bogactwo i zroznicowanie katechetyczne oraz integrowata i tworzylta okreslony
system katechezy, ktory pozostawalby zgodny z Magisterium Kosciota®.

Podobna mysl odnajdujemy w refleksji ks. P. Tomasika, ktory zwraca uwage
na konieczno$¢ poszukiwan nowych uje¢ katechetyki oraz wspoétpracy z innymi
dziedzinami nauki, takimi jak pedagogika, socjologia i psychologia®’. Zwraca on
jednakze uwagg takze na niebezpieczenstwo redukcjonizmu katechetyki do wy-
miaru metodycznego, dydaktycznego czy pedagogicznego i jednoczesnie postu-
luje poszukiwanie ujgcia szerszego, komplementarnego. Ponadto wskazuje na
naukowy status katechetyki, ktory opiera si¢ wedtug niego na kilku rodzajach
przestanek:

e Normatywne przestanki teologiczne, ktore obejmuja gloszenie Ewangelii,
$wiadczenia o prawdzie. Katecheza ma by¢ prawdziwa stuzba stowu, ktore
zaprasza do dialogu.

e Przestanki teologiczne dotyczace istoty stowa Bozego i wspolnoty eklezjal-
nej oraz pochodzace z stwierdzen teologicznych, majacych charakter dog-
matow.

e Przestanki z dziedziny nauk humanistycznych, warunkujace skuteczno$¢
dziatania w okreslonym kontekscie kulturowym i spoltecznym, w jakim po-
dejmowane jest dzieto katechezy®.

Wymienione przestanki uszczegétawiaja powyzsza refleksje, ktora w sposob
syntetyczny autor wyrazit w definicji: ,,katechetyka jest dziedzina teologii pasto-
ralnej, ktora podejmuje naukowa refleksje nad katecheza®.

% Por. tamze, s. 46; por. R. Murawski, Pojecie katechetyki e refleksji wspétczesnych polskich auto-
row, w: Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, s. 26-27.

7 Autor postuluje konieczno$é wspotpracy katechetyki z pedagogika ogodlna, teoria wychowania,
dydaktyka, pedagogika spoteczna, pedagogika specjalna, andragogika, pedeutologia. Wsrod nauk
pomocniczych katechetyki wymienia takze socjologig, socjologi¢ wychowania, socjologig religii,
psychologig, psychologie wychowawcza, psychologig religii, psychologig spoteczna. Zob. P. To-
masik, Katechetyka fundamentalna, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna, red. J. Stala,
Tarnéw 2003, s. 207-210.

8 Tamze, s. 211.

% Tamze, s. 201.
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Z kolei ks. E. Alberich okreslit katechetyke nastepujaco: ,,Katechetyka lub
nauka katechetyczna jest dyscyplina zajmujaca si¢ katecheza w obszarze dziatal-
nosci duszpasterskiej Kosciota. Jej istnienie i zasadnos¢ sa od dluzszego czasu
niekwestionowane i powszechnie przyjmowane w ramach refleks;ji i dziatalnosci
Kosciota (...) jest systematyczna i naukowa refleksja nad katecheza, a jej funkcja
jest rozumienie, poglgbienie i przewodzenie tej waznej dziatalnosci wychowaw-
czej 1 pastoralnej”™. Ponadto stwierdzit, ze katechetyka posiada wtasna metodg,
ktora odpowiada r6znym wymiarom czy aspektom katechezy rozumianej jako
proces lub akt. W katechetyce mozna wedlug autora wyrdzni¢ takie metody jak:
techniki poznania i analizy rzeczywistosci (psychologiczne, socjologiczne, histo-
ryczne); hermeneutyczne instrumenty interpretacji i rozpoznania (przede wszystkim
teologiczne i filozoficzne); metody programowania i organizacji katechetyczne;j
(metoda pastoralna, pedagogiczna, dydaktyczna); techniki ekspresji, komunikacji,
interakcji, animowania grup; systemy oceniania’'. Z uwagi na mozliwo$¢ zastoso-
wania wielu metod w katechetyce mozna stwierdzié, ze jest ona nauka wielodyscy-
plinarng. Co wigcej, jak stwierdzit ks. E. Alberich, ,,dzisiaj uwaza si¢ za konieczne
ukierunkowanie jej [katechetyki — R. Cz.] na interdyscyplinarnosc¢, rozumiang jako
probe podjecia dialogu migdzy poszczegdlnymi dziedzinami wiedzy, aby doprowa-
dzi¢ do interakcji pomigdzy r6znymi procesami poznawczymi, jakie biora udziat
w refleksji katechetycznej”’2. Autor, uzasadniajac koniecznos$¢ interdyscyplinar-
nego traktowania katechetyki, mowi o jej dwoch duszach: teologicznej i pedago-
gicznej. Twierdzi, ze katechetyka jest dyscyplina teologiczng oraz dyscyplina
pedagogiczna”. Powinna ona, pomimo pojawiajacych si¢ trudnosci i napig¢ za-
chodzacych migdzy teologia a pedagogika, szuka¢ dla siebie wlasciwego miejsca,
zachowac tozsamo$¢ oraz dochowaé wiernosci Bogu i cztowiekowi™.

Ksiadz J. Bagrowicz z kolei podkreslit, ze najnowsze dyskusje prowadzone na
temat natury katechetyki jako nauki dotycza jej zwiazku z pedagogika religii. Peda-
gogika religii, jak stwierdzit, jest teoria przekazu religijnego rozumianego szeroko,

" E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, s. 11. 12.

I Tamze, s. 13.

2 Tamze.

3 Problem relacji katechetyki i pedagogiki religijnej w pracach swoich podejmowat ks. M. Majewski,
ktory odwotujac si¢ do literatury niemieckiej, twierdzit, iz dostrzega si¢ ch¢é podporzadkowania
katechetyki pedagogice, i odwrotnie, oraz tendencje rownolegtego ich rozwoju i wzajemnego
wspotdziatania. Niezaleznie jednak od r6znic, autor stwierdzil, iz powszechnie stawia si¢ postula-
ty komplementarno$ci obydwu dyscyplin. M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki,
s. 31-36; por. J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijanska — pedagogika religii (religijna) — kateche-
tyka. Podobienstwa i roznice, s. 28-52.

" E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, s. 12-17.
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katechetyka za$ bardziej odnosi si¢ do kategorii teologiczno-eklezjalnych. Pomigdzy
tymi dwiema dziedzinami wiedzy istnieje Scista zalezno$¢ i wspotdziatanie™.

Zakonczenie

W powyzszej refleksji syntetycznie przeanalizowany zostat proces zmian, jakim
podlegata katechetyka, poczawszy od XIX wieku. Najpierw katechetyka postrze-
gana byla jako metodyka nauczania i jej praktyczne sposoby dziatania kateche-
tycznego, nastgpnie jako dydaktyka nauczania, obejmujaca przede wszystkim
zagadnienia procesu nauczania, oraz jako pedagogika religijno-moralna ze zwro-
ceniem uwagi na podmiot katechezy. I wreszcie kolejny etap rozwoju katechety-
ki jako dyscypliny teologicznej, majacej na uwadze §cisty zwiazek z Chrystusem
1z Ko$ciotem.

Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, ze katechetyka, jako dyscyplina naukowa,
zostata wzbogacona przez ostatnie stulecia nie tylko w wymiarze materialnym,
ale takze poglebionego stopnia $wiadomos$ci naukowe;j. Jej przedmiotem jest kate-
cheza jako postuga stowa w Kosciele, polegajaca na nawiazaniu, podtrzymaniu
i poglebieniu komunikacji miedzy osoba Boska i osoba ludzka’®. Ma ona kilka
zasadniczych wymiarow. Ksiadz M. Majewski wskazuje na wymiar praktyczny,
opisowo-empiryczny, normatywny i teoretyczny. Poprzez wymiar praktyczny utrzy-
muje $cisty zwiazek z praktyka katechetyczna, poprzez wymiar opisowo-empi-
ryczny katechetyka korzysta z doswiadczenia katechetow, prowadzi badania
empiryczne nad réznymi zjawiskami i weryfikuje stawiane postulaty pod jej
adresem. Wymiar normatywny katechetyki realizuje si¢ poprzez dochowanie
wierno$ci normom boskim i ko$cielnym. Normatywnos$¢ swa czerpie ona z teo-
logii, zajmujacej si¢ Objawieniem i zyciem Kosciola. Wymiar za$ teoretyczny
w katechetyce pojawia si¢ w katechetycznej refleksji naukowo-metodologicz-
nej, w poszukiwaniu wspotpracy z innymi naukami oraz samoswiadomosci na-
ukowej. Biorac pod uwage powyzsze wymiary, mozna uznac katechetyke za
nauke normatywna, empiryczng i praktyczna’’.

S Zob. J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka.
Podobienstwa i roznice, s. 45; por. A. Kicinski, Katechetyka a pedagogika religijna, w: Kateche-
tyka i katecheza u progu XXI wieku, s. 147-165; K. Misiaszek, Katechetyka — katecheza — pedago-
gika religii. Refleksje na kanwie dialogu miedzy katechetykq a pedagogikq religii, w: Katechetyka
i katecheza u progu XXI wieku, s. 166-186.

76 M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, s. 36.

7 Tamze, s. 36-37; por. M. Mendyk, Katechetyka jako nauka, w: Wokdt katechezy posoboro-
wej. Ksiega Pamiqtkowa dedykowana Ks. Biskupowi Gerardowi Kuszowi, wyktadowcy Wydziatu
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Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze katechetyka od momentu wyodrebnienia
si¢ jako oddzielna dyscyplina naukowa przechodzita ewolucyjne przeobrazenia,
doskonalac i poszerzajac zarowno swoj zakres materialny, jak i samo§wiadomos¢
naukowa. Dzigki nieustannemu rozwojowi i poszukiwaniom katechetycznym,
ktorych nie mozna uzna¢ za zakonczone, dzisiaj, jak stwierdzit ks. E. Alberich,
katechetyka jawi sig jako wiedza wielodyscyplinarna odwotujaca si¢ do zr6zni-
cowanych metod naukowych. Co wigcej, dzisiaj wydaje si¢ konieczno$cia, aby
katechetyka byta ukierunkowana na interdyscyplinarno$é¢, rozumiang jako proba
podjecia dialogu z innymi dyscyplinami naukowymi, w celu skuteczniejszego
zrozumienia i doprowadzenia do interakcji réoznych proceséw poznawczych,
ktore biora udziat w refleksji katechetyczne;j’.

Streszczenie

Katechetyka jest dziedzing teologii pastoralnej, zajmujaca si¢ naukowa refleksja nad
katecheza, katechizacja i chrzescijanskim wychowaniem do dojrzatej postawy wiary.
Mimo ze sama katecheza jest dziatalnoscia siggajaca poczatkow chrzescijanstwa, to nie
mozna powiedzie¢ tego samego o katechetyce, ktora uksztattowala si¢ na przestrzeni
ostatnich dwoch stuleci. Najwazniejszymi czynnikami ksztattujacymi pojecie i rozwdj
katechetyki byt aktualny stan refleks;ji teologii pastoralnej, do ktorej zaliczano kateche-
tyke, sytuacja i samo$wiadomo$¢ Kosciola, jego potrzeby duszpasterskie oraz funkcjo-
nujaca w danym czasie mentalno$¢. Decydujacym czynnikiem ksztattujacym koncepcje
katechetyki byl rozwdj pojgcia i rozumienia natury samej katechezy. Poczatki katechety-
ki, jako nauki, siggaja konca XVIII wiecku. Katechetyka od momentu wyodrgbnienia si¢
jako oddzielna dyscyplina naukowa przechodzita ewolucyjne przeobrazenia, doskonalac
1 poszerzajac zarowno swoj zakres materialny, jak i samo$wiadomos$¢ naukowa. Mozna
wyszczegblni¢ cztery etapy rozwoju katechetyki: 1) katechetyke jako metodyke naucza-
nia religii, 2) katechetyke jako dydaktyke nauki religii, 3) katechetyke jako pedagogike
religijno-moralna, 4) katechetykg jako naukg teologiczna.

Dzigki nieustannemu rozwojowi i poszukiwaniom katechetycznym, ktoérych nie
mozna uzna¢ za zakonczone, obecnie katechetyka jawi si¢ jako wiedza wielodyscypli-
narna odwotujaca si¢ do zréznicowanych metod naukowych. Co wigcej, dzisiaj wydaje
si¢ koniecznoscia, aby katechetyka byta ukierunkowana na interdyscyplinarno$¢, rozu-
miang jako proba podjgcia dialogu z innymi dyscyplinami naukowymi, w celu skutecz-
niejszego zrozumienia i doprowadzenia do interakcji réznych proceséw poznawczych,
ktore biora udziat w refleks;ji katechetyczne;.

Stowa klucze: katechetyka, katecheza, interdyscyplinarnosc¢, teologia pastoralna

Teologicznego Uniwersytetu Opolskiego, z okazji 65. rocznicy urodzin, red. R. Chatupniak, J. Kochel,
J. Kostorz, W. Spyra, Opole 2004, s. 141-143; por. tez G. Stachel, Katechetyka, w: Stownik kate-
chetyczny, red. wyd. polskiego K. Misiaszek, Warszawa 2007, s. 392-393.
8 E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, s. 13; por. Z. Marek,
Podstawy i zatoZenia katechetyki fundamentalnej, Krakow 2007, s. 28-32.
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IN SEARCH OF MODERN APPROACH CATECHETICS

Summary

Catechetics is a field of pastoral theology, dedicated to scientific reflection on catechesis,
catechization and Christian education for mature attitude of faith. Although catechesis as
an activity dates back to the beginnings of Christianity, one cannot say the same about
catechetics, which was built over the past two centuries. The most important factors in-
fluencing the development of the concept and Catechesis were current reflections of
pastoral theology, which included catechetics, the situation and the self-awareness of the
Church, its pastoral needs, and functioning at a given time of mentality. A decisive factor
in shaping the perception of catechetics was the development of the concept and under-
standing of the nature of catechesis alone. The beginnings of catechetics as a science date
back to the late eighteenth century. Catechetics from the moment of extraction as a sepa-
rate scientific discipline underwent an evolutionary transformation, improving and ex-
panding both its range of material and scientific self-consciousness. We can specify four
stages of development of Catechetics 1) Catechetics as methodology of religious teaching,
2) Catechetics as didactics of religious education, 3) Catechetics as religiously-moral
pedagogy, 4) Catechetics as a science of theology.

Thanks to the continuous development and the search of catechetics, which
cannot be considered complete, currently, catechetics appears as a multidiscipli-
nary science referring to a variety of scientific methods. Moreover, today it seems
necessary for catechetics to be focused on interdisciplinarity, understood as an
attempt to engage in dialogue with other disciplines, in order to better understand
and bring together the interaction of various cognitive processes, which are in-
volved in catechetical reflection.

Key words: catechetics, catechesis, interdisciplinarity, pastoral theology
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ZASADA FORMALNA TEOLOGII PASTORALNEJ
A WYPRACOWANIE WEASCIWEJ KONCEPCJI
KATECHETYKI

Nie jest moim zamiarem, by takie sformutowanie tematu przywotalo na nowo
problem miejsca katechetyki w teologii pastoralnej, cho¢ z pewnoscia nie da si¢
tego unikna¢. Dlatego t¢ sprawg sprowadzimy do formy koniecznego streszcze-
nia, odsyltajac do opracowan, w ktorych podjgto temat nierozdzielnego zwiazku
katechetyki z teologia pastoralng'. Zasadniczym celem tego opracowania jest
przypomnienie refleksji dotyczacej katechetyki w pismach stugi Bozego ks. Fran-
ciszka Blachnickiego (1921-1987). Nie chodzi o odnotowanie jego miejsca i roli
w historii polskiej katechetyki’, ale o zmobilizowanie $rodowiska polskich
katechetykow do pochylenia sig¢ nad tym, co zostalo, o tworcze, krytyczne zwro-
cenie uwagi, po pierwsze, na teksty z zakresu teologii pastoralnej ogolnej®. Trze-
ba bowiem podkresli¢ prawdg, ktora wyraziliSmy w tytule tego przedtozenia, ze
wypracowanie tak ogdlnej koncepcji katechetyki, jak i szczegdétowe rozpatrywa-
nie zagadnien wchodzacych w jej zakres mija si¢ z celem, jesli nie bgdzie tej
wlasnie podbudowy: studium tekstow zwiazanych z wypracowaniem zasady

! M. Marczewski, Katechetyka integralng czesciq teologii pastoralnej (refleksja nad koncepcjq
i teologiq katechezy), w: Katechizowa¢ dzisiaj: problemy i wyzwania, red. J. Stala, Kielce 2004,
s. 119-138; tenze, Problem katechetyki w teologii pastoralnej, w: F. Blachnicki, Katechetyka funda-
mentalna, Warszawa 2006, s. 17-22; tenze, Katechetyka a teologia pastoralna, CT 76 (2006) nr 4,
s. 109-115.

2 Z. Podlewska, Blachnicki Franciszek Karol (1921-1987), w: Stownik katechetykow polskich XX
wieku, red. R. Czekalski przy wspolpr. Z. Marka, R. Murawskiego s. 26-28; Od duszpasterstwa ku
ewangelizacji. Stuga Bozy ks. Franciszek Blachnicki (1921-1987), w: Sto lat polskiej katechezy.
Wktad wybitnych polskich katechetykow w odnowe i rozwdj polskiej katechezy, red. R. Czekalski,
Krakéw 2001, s. 99-140; Ks. Franciszek Blachnicki — katechetyk i pastoralista. W dwudziestq
rocznice Smierci Stugi Bozego, red. R. Buchta, Katowice 2009.

3 Chodzi o dwie prace z tego zakresu: F. Blachnicki. Teologia pastoralna ogdlna, cz. 1: Wstep do
teologii pastoralnej. Teologiczne zasady duszpasterstwa. Lublin 1970 (skrot: Blachnicki, TPO I);
F. Blachnicki, Teologia pastoralna ogolna, cz. 2: Eklezjologiczna dedukcja teologii pastoralnej.
Lublin 1971 (skrét: Blachnicki, TPO II).
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formalnej teologii pastoralnej*. Jesli nie dokonamy tego, to nie mozna mowic¢
o katechetyce, katechezie, katechetycznym przepowiadaniu stowa. Mozna, co
najwyzej, mowi¢ o pedagogice religijnej, nauce religii, metodyce i dydaktyce
nauczania religii.

Ksiadz Blachnicki rysujac przed czterdziestu pigciu laty obraz sytuacji reli-
gijnej i katechetycznej i przedstawiajac zadania, jakie stoja przed ,,«katechetyka
naukoway, ktora okreslit mianem «katechetycznej teologii pastoralnej»”, suge-
rowat, po drugie, mysl, ze katechetyka jako czg$¢ teologii pastoralnej musi sta¢
si¢ podmiotem wielostopniowego dyskursu metodologicznego, obejmujacego
trzy etapy postegpowania badawczego®, na wzor metody stosowanej w teologii
pastoralne;j®.

Wprawdzie uwaga koniecznosci studiow z zakresu teologii pastoralnej ogol-
nej, a wiec wprowadzenia do niej teologii zbawczego posrednictwa KosSciota
oraz kairologii’, czyli teologii wspotczesnosci Kosciota, a takze podjecie reflek-
sji nad metodologia i jej tworzeniem, s wymienione w ramach uwag wstgpnych
do tego opracowania, to jednak sa bardzo wazne i leza u fundamentu tego, co
zostanie tu napisane.

4,,T¢ ogblna koncepcje katechetyki (...) mozna by okre$li¢ nastepujaco: chodzi o katechetyke jako
naukg¢ prawdziwie teologiczna. Teologiczna, to znaczy wyprowadzona z objawienia i ze Swiado-
mosci Kosciota, rozpatrujacego w $wietle objawienia swoja wlasna nature. Przede wszystkim be-
dzie chodzilo o teologiczne zrozumienie form dziatania Ko$ciota, do ktorych zalicza sig takze
katechetyka. W ten sposob mozna bedzie wypracowac¢ koncepcjg katechetyki wynikajacej z istoty
Kosciota, a wige koncepcjg, ktora mozna by nazwac eklezjologiczng”. F. Blachnicki, Katechetyka
Sfundamentalna, Warszawa 2006, s. 26-27 (skrot: Blachnicki, KF).

5, Jako czgs¢ teologii pastoralnej w dzisiejszym, nowoczesnym znaczeniu, musi ona wyjs¢ od te-
ologicznej analizy aktualnej sytuacji katechetycznej, przeprowadzonej w §wietle istoty i natury
Kosciota. Ta naukowa, teologiczno-socjologiczna analiza sytuacji, to pierwszy punkt programu
badan i studiéw dzisiejszej katechetyki. Drugi punkt, to wypracowanie wlasciwe;j teorii, czyli teo-
logii katechezy, opartej na osiagnigciach wspolczesnej teologii oraz nauk szczegoétowych, zwlasz-
cza psychologii i pedagogiki. Punkt trzeci, to wypracowanie metody nowoczesnej katechetyki
opartej gtdwnie na osiagnigciach dzisiejszego wielkiego ruchu odnowy katechezy kerygmatycznej
na Zachodzie. Te zadania, jakie stoja przed katechetyka w Polsce, moze spetni¢ tylko nalezycie
naukowy instytut katechetyczny, ktory skupitby wysitki wszystkich specjalistow dziedziny kate-
chetyki w Polsce. Jego powstanie to conditio sine qua non i niezbgdne zaplecze systematycznie
i owocnie przeprowadzonej odnowy kerygmatycznej katechezy w Polsce”. F. Blachnicki, Keryg-
matyczna odnowa katechezy. (Zorientowanie w problematyce), Warszawa 2005, s. 43-44.

¢ H. Schuster. Wesen und Aufgabe der Pastoraltheologie als praktischer Theologie. HPT 1, s. 102.
Skroty na podstawie: Wykaz skrotow bibliograficznych. Sygnatury, wydania, tomy i zmiany tytutow,
oprac. J. Warminski, Lublin 2009.

" A. L. Szafranski, Kairologia. Zarys nauki o Kosciele w swiecie wspolczesnym, Lublin 1990.
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1. Katechetyka a struktura przedmiotu materialnego teologii
pastoralnej

Przyjeta tradycyjna koncepcja teologii pastoralnej wedlug urzedu Chrystusa
i Kosciota (urzad nauczycielski/prorocki, kaptanski i krolewski/pasterski)® skutkuje
rozbiciem teologii pastoralnej na dyscypliny szczegotowe, to znaczy oddzieleniem si¢
katechetyki i homiletyki jako nauki o urzg¢dzie nauczycielskim, liturgiki jako nauki
o urzedzie kaptanskim oraz teologii pastoralnej jako nauki o urzedzie pasterskim.
Od czasow ks. Korneliusza Kriega (1838-1911) tak rozumianej teologii pastoralne;j
nadano nazwe¢ hodegetyka. Jak podkreslit ks. Blachnicki, katechetyka, oderwana
od teologii pastoralnej, rozwija si¢ w kierunku dydaktyki i nauki religii’.

Odnowa teologii pastoralnej, ktora sigga swymi poczatkami koncepcji eklezjo-
logicznej'® ks. Antoniego Grafa (1811-1867) i na nim na prawie cate stulecie
zakonczona, zrodzita si¢ na nowo dzigki staraniom ks. Franciszka Ksawerego
Arnolda (1898-1969), a nastepnie konsekwentnie przeprowadzona przez auto-
réw niemieckojezycznego Podrecznika teologii pastoralnej'! doczekata sig ory-
ginalnego opracowania i ujgcia przez ks. Franciszka Blachnickiego. Stuga Bozy
dokonujac analizy krytycznej osiagni¢¢ swoich poprzednikow, zaprezentowat
w trakcie swych poszukiwan co najmniej trzy proby ujecia zasady formalnej te-
ologii pastoralnej i duszpasterstwa. Sa to:

— zasada personalistyczna'?,

8 Ksiadz Blachnicki odrzucit ten tradycyjny podziat teologii pastoralnej jako nieodpowiedni nie
tylko ze wzgledu na nowa $wiadomo$¢ tej dyscypliny (nauka o urzeczywistnianiu sie Kosciota
w teologicznie analizowanej terazniejszosci), ale przede wszystkim ze wzgledu ograniczenie teologii
pastoralnej do tak zwanej hodegetyki, czyli nauki o urzedzie pasterskim, traktowanym w oderwa-
niu od urz¢du nauczycielskiego/prorockiego i1 kaplanskiego. W jego miejsce wprowadzit podziat
ze wzgledu na sposob urzeczywistniania si¢ Ko$ciota i wyodrebnit trzy jego aspekty: urzeczywist-
nianie si¢ Ko$ciota (1) na plaszczyznie znaku, (2) w zyciu jednostkowym, (3) we wspdlnocie.
(M. Marczewski, Od nauki o trzech urzedach Chrystusa do sposobu urzeczywistniania sie Kosciota,
w: Fructus Spiritus est Caritas. Ksiega jubileuszowa ofiarowana Ksiedzu Profesorowi Franci-
szkowi Drqczkowskiemu |...], red. M. Wysocki, Lublin 2011, s. 803-810).

? Blachnicki, KF 32.

10W. Piwowarski. Eklezjologiczna koncepcja teologii pastoralnej, AK 58 (1966) t. 69, s. 300-309;
F. Blachnicki, O eklezjologiczna koncepcje teologii pastoralnej, ZNKUL 8 (1965) z. 1, s. 63-74.
Y Handbuch der Pastoraltheologie. Praktische Theologie der Kirche in ihrer Gegenwart, Bd. 1-5. Hrsg.
von F. X. Arnold, F. Klostermann, K. Rahner, V. Schurr, L. M. Weber, Freiburg—Basel-Wien 1964-1972.
12 Posrednictwo zbawcze Ko$ciota, czyli duszpasterstwo musi by¢ sprawowane w tym celu i w taki
sposob, zeby aktualizowaé osobowe spotkanie z Bogiem w wierze poprzez stowo i sakrament”.
(F. Blachnicki. Posrednictwo zbawcze Kosciota w ujeciu Franciszka Ksawerego Arnolda. Problem
zasady formalnej teologii pastoralnej, Lublin 1965, s. 141).
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— zasada personalistyczno-chrystologiczna'?,
— zasada wspolnoty'4,

W wypracowanych na kanwie tych uje¢/zasad strukturach przedmiotu mate-
rialnego teologii pastoralnej' katechetyka nie jest traktowana tylko jako teoria
katechezy, co miato miejsce w trakcie procesu jej tak zwanego wyswobadzania
si¢ z wigzow tradycyjnego (nie teologicznego) rozumienia teologii pastoralne;j,
ale jako integralna czg$¢ teologii pastoralnej, rozumianej jako nauka o urzeczy-
wistnianiu si¢ Ko$ciota poprzez pewne funkcje i dziatania calego Kosciota, a nie
tylko jego pasterzy (teologia pastoralna)'.

Katechetyka, by zakonczy¢ refleksje nad jej miejscem w strukturze przed-
miotu materialnego teologii pastoralnej, w koncepcji teologii pastoralnej i dusz-
pasterstwa skoncentrowanej wokot zasady wspodlnoty, przynalezy do jej czgsci
szczegOtowej'’.

2. Przepowiadanie stowa pierwsza, ale nie jedyng podstawowg
funkcja Kosciola

Ksiadz Antoni Graf wyprowadzil teologi¢ pastoralna z blednego kota. Istotg tego
btedu bardzo dobrze przedstawit ks. Blachnicki: ,,Na pytanie, co to jest teologia
pastoralna, otrzymujemy odpowiedz, ktdra a priori jest juz zawarta w pytaniu:
jest to nauka o pasterzu (pastor), jego obowiazkach i dziatalnos$ci. Kiedy pytamy

13 Zbawcze posrednictwo Kosciota (jako instytucji), czyli duszpasterstwo, musi sprawowane
w tym celu i w taki sposob, aby uobecni¢ samoudzielanie si¢ Boga w Chrystusie przez stowo i sa-
krament oraz warunkowaé wolne przyjecie tego samoudzielania si¢ w Duchu Swietym przez wiare
i mito$¢ dla wzrostu Kosciota (jako spotecznosci)” (tamze, s. 299)

14 Blachnicki, TPO II 444.

15 Blachnicki, TPO I 57-61; Blachnicki, TPO II 476-486.

16 Blachnicki, KF 38.

7 Nowe ujecie przedmiotu materialnego teologii pastoralnej jako dyscypliny w petni rozbudowa-
nej, bedacej przedmiotem badan na uniwersytecie (instytut teologii pastoralnej) lub specjalistycz-
nych sekcjach wyzszych kursow teologii, zaktada jego podzial na cz¢$¢ ogodlna i szczegdtowa.
Cze$¢ ogdlna miataby obejmowac zagadnienia, ktore dotycza teologii urzeczywistniania si¢ Kosciota,
analizy jego wspoélczesnej sytuacji oraz imperatywow dziatania Kosciota (eklezjologia urzeczy-
wistniania si¢ Kos$ciota; kairologia; prakseologia pastoralna). Czes$¢ szczegélowa miataby zajmo-
wac sig czgsciowymi aspektami urzeczywistniania si¢ Kosciota lub jego poszczegdlnymi funkcjami
zyciowymi (Urzeczywistnianie si¢ Kosciota na plaszczyznie znaku: liturgika pastoralna, homile-
tyka; urzeczywistnianie si¢ Kosciota w zyciu jednostkowym: katechetyka, misjologia, ascetyka
pastoralna; Urzeczywistnianie si¢ Kosciota we wspolnocie: diakonia, caritas, teologia pastoralna
spoteczna. Blachnicki, TPO 11 477, s. 483-484.
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0 osobg i czynnosci pasterza (pastor), uzyskujemy odpowiedz, ktéra w istocie
zawarta jest w tym pojeciu: pasterz (pastor) jest strozem stada. W tej sytuacji nie
ulega zmianie nic, co zostalo zaznaczone w odniesieniu pasterza (pastor) do
Kosciota, do Chrystusa; kazdy z nich jest jego zastepca i kontynuuje dzieto zba-
wienia. Otoz, na pytanie, kim byl Chrystus, co stanowi istotg jego postannictwa
1 dzialalnos$ci? Otrzymujemy odpowiedz: Chrystus byt takze pasterzem, dobrym
pasterzem. W ten to sposob zamyka si¢ circulus vitiosus tak rozumianej teologii
pastoralnej. Zamiast pytac o to, co stanowi tres¢ duszpasterstwa i istot¢ postugi
duszpasterza, w §wietle dzieta zbawienia i Kosciota, wywodzi si¢ z nazwy pastor
naturg zbawczego posrednictwa Kosciota™®,

Ksiadz Graf byt uczniem J. A. Mdhlera, J. B. Hirschera i przede wszystkim
J. S. Dreya, a wigc uczniem i nastgpca szkoty tybindzkiej". W jego rozumieniu
Kosciot jest rzeczywisto$cia, ktora buduje sig sama przez si¢: die Kirche will sich
vor allem durch sich selbst erbauen, a istnienia teologii pastoralnej nie uzasadnia
si¢ rozwiazywaniem zagadnien praktycznych, obecnych w teologii, lecz faktem,
ze Kosciot jest rzeczywistoscia samobudujaca sig: ,,die praktische Theologie ist
nicht da, weil es ein liberwiegend praktisches Interess in der Theologie gibt, sondern
jene und dieses ist da, weil die Kirche eine sich selbst erbauende ist”*. Wypra-
cowane przez niego eklezjologiczne rozumienie teologii pastoralnej — jak wspo-
mnieli$my — nie zostato podjgte przez nastgpcow. W dziedzinie teologii pastoral-
nej pozostal on autorem jednego dzieta Kritische Darstellung des gegenwdrtigen
Zustandes der Praktischen Theologie*', ktorego wartos¢, dostrzezona dopiero
w drugiej polowie naszego stulecia takze przez profesora teologii pastoralnej

18 F. Blachnicki, Das Prinzip des Gott-menschlichen als Formalprinzip der Pastoraltheologie,
w: Theologie im Wandel. Festschrift zum 150 Jihrigen Bestehen der katholisch-theologischen
Fakultdt an der Universitdt Tiibingen, Schriftleitung J. Ratzinger, J. Neumann, Miinchen—Freiburg
i. Br. 1967, s. 635.

1 To dzigki nim Graf podjat probg krytycznej analizy tradycyjnej teologii pastoralnej, opierajac sig¢
na poglebionym w Szkole Tybindzkiej zrozumieniu chrzescijanstwa i Ko$ciota. Norbert Mette
pisze o nim i jego teologii: ,,In seiner Konzeption konnte Graf an die Theologie seiner Tiibinger
Lehrer (J. S. Drey, J. B. Hirscher, J. A. Méhler) ankniipfen, wenngleich sich bei ihnen noch nicht
das Verstindnis von praktischer Theologie findet, um das sich A. Graf bemiihte”. (Theorie der
Praxis. Wissenschaftliche und methodologische Untersuchungen zur Theorie-Praxis-Problematik
innerhalb der praktischen Theologie, Diisseldorf 1978, s. 33).

20 A. Graf, Kritische Darstellung des gegenwdrtigen Zustandes der praktischen Theologie, Tlibingen
1841, s. 5, 143.

21 Praca ta zostata na nowo wydana w antologii tekstow teologicznopastoralnych (WPTh II 36-137).
Z zaplanowanego na trzy tomy dzieta, Graf napisat tylko tom pierwszy, mimo ze doktadnie przed-
stawit tre$¢ nastgpnych tomow. W tomie pierwszym zawart refleksje nad podstawowymi pojecia-
mi i zalozeniami teologii praktycznej. Tom drugi miat poswigci¢ analizie pojeé podstawowych,
a trzeci sprawowaniu postugi duchowe;j.
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uniwersytetu w Tybindze, F. K. Arnolda??, przyczynila si¢ do odnowy teologii
pastoralnej w ramach jej nurtu eklezjologicznego.

W ramach ujecia Ko$ciota jako rzeczywistosci samobudujacej si¢ wypracowa-
no nauke o funkcjach podstawowych, dzigki ktorym Kosciot buduje sig, rozwija.
Ich liczba jest rézna. W zasadzie mowi si¢ o trzech?, autorzy wspomnianego
Podrecznika teologii pastoralnej dla krajow jezyka niemieckiego wskazuja na
sze$¢*, a ks. Blachnicki podaje liczbe pigé®. W istocie nie tyle wazna jest sama
liczba, ile prawda, ktora powinna by¢ pilnie strzezona: nie nalezy ich od siebie
rozdziela¢, a Koscidt o tyle bedzie sig budowal, o ile kazda z tych funkcji bedzie
realizowana wraz z innymi. T¢ zasade wymownie podkreslit Ojciec Swigty Be-
nedykt XVI w encyklice Deus caritas est. ,,Wewngtrzna natura Kosciota wyraza
si¢ w troistym zadaniu: gloszenie Stowa Bozego (kerygmat-martyria), sprawo-
wanie sakramentow (leiturgia), postuga mitosci (diaconia). Sa to zadania $cisle
ze sobg zwigzane i nie moga by¢ od siebie oddzielone™?.

Autorzy Dyrektorium ogolnego o katechizacji (1997)¥, dokonujac analizy
sytuacji katechezy, wskazuja na mniejszy wptyw Objawienia jako elementu ja
inspirujacego oraz staby i fragmentaryczny zwiazek z liturgia (art. 30). Nie zwra-
ca si¢ w ogble uwagi na obecnos¢ trzeciego wymiaru pierwotnej misji Kosciota.
Niewatpliwie, podkreslenie charytatywnej postugi Kosciota dokonuje si¢ po-
przez szkolne kota Caritas i propagowanie mtodziezowego wolontariatu, ale

22 Franz Xaver Arnold war es, der eindringlich auf den »pastoraltheologischen Akzent« der ge-
samten Tibinger Schule aufmerksam gemacht hat” (Mette, Die Tiibinger pastoraltheologische
Schule, s. 67).

2 M. Marczewski, Nauka o podstawowych funkcjach urzeczywistniania si¢ Kosciota a charytatywna
postuga Kosciola, w: Dobroczynna postuga Kosciola, praca zbiorowa pod red. M. Marczewskiego,
Lublin 2005, s. 51-60; W. Przygoda, Funkcje podstawowe Kosciota, w: Leksykon teologii pasto-
ralnej, red. R. Kaminski (red. naczelny), W. Przygoda, M. Fiatkowski, Lublin 2006, s. 259-263
(skrot: LTPast); tenze, Funkcje urzeczywistniania sie Kosciota, RTK 46 (1990) z. 6, s. 175-198.

2 HPT I 233-447; Blachnicki, TPO II 92.

% Blachnicki, TPO I 346. Blachnicki, TPO II 92.

26 Benedykt X VI, Encyklika Deus caritas est do biskupow, prezbiterow i diakonow, do 0sob kon-
sekrowanych i wszystkich wiernych $§wieckich o mitoéci chrzescijanskiej, Rzym 2005, art. 25 a.
Papiez pisze jeszcze tak na ten temat: ,,praktyka mitosci wobec wdow i sierot, wobec wigzniow,
chorych i wszystkich potrzebujacych nalezy do jego istoty w rownej mierze, jak postuga sakramen-
tow 1 gloszenie Ewangelii. Ko$ciol nie moze zaniedba¢ postugi mitosci, tak jak nie moze zanie-
dbac¢ sakramentow i Stowa” (art. 22); ,,Ostatnio (...) Dyrektorium o pasterskiej postudze biskupow
poglebito bardziej konkretnie kwestie obowiazku caritas (...) oraz podkreslito, ze dziatalnosé
charytatywna jest aktem wtasnym Kosciota i ze tak samo, jak postuga Stowa i sakramentow, przy-
nalezy do istoty jego pierwotnej misji” (art. 32).

27 Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogdlne o katechizacji, Rzym 1997 (wyd. polskie
Poznan 1998).
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nierozerwalna jednos$¢ trzech form urzeczywistniania si¢ Ko$ciota powinna
znalez¢ swe formalne potwierdzenie.

3. Historycznie i socjologicznie warunkowana zmiana form
katechumenatu

Funkcja przepowiadania stowa zostata w Podreczniku ujgta w trzech aspek-
tach: jako przepowiadanie (kazanie) misyjne®, parafialne® i katechetyczne®.
Interesuje nas trzecia forma ko$cielnej postugi stowu Bozemu, ktéra od poczat-
ku dziejow Kosciola byta zwiazana z funkcja katechumenatu, rozumianego jako
»wspierajace i uporzadkowane przyjecie w poczet uczniéw i do wspdlnoty ucz-
niow™!. Za ks. Rudolfem Padbergiem stuga Bozy wskazuje, ze wspierajaca
i uporzadkowana troska jest funkcja stata, zmieniajaca formy wyrazu, ktora bez-
posrednio wynika z historyczno$ci Kosciota i umiejgtnosci odpowiedzi na znaki
czasu: ,,Katechumenat zawsze musi si¢ zwraca¢ do cztowieka «tej godziny»
(kairos)”™?. W przekonaniu ks. Blachnickiego katechumenat, jako forma kate-
chetycznego przepowiadania Kosciota, uzasadnia zwiazek katechetyki z teologia
pastoralna, co zostalo zaznaczone wypracowaniem szerokiej i opisowej definicji ka-
techetyki: ,,Katechetyka jako czg$¢ teologii pastoralnej jest nauka o katechumenacie
jako funkcji Ko$ciota zmierzajacej do jego urzeczywistniania si¢ w katechume-
nach, czyli niedojrzatych w wierze, przez katechezg, inicjacje liturgiczna i wdra-
zanie do zycia z wiary (przedmiot materialny) z uwzglednieniem uwarunkowan
wynikajacych z aktualnej sytuacji Kosciota (przedmiot formalny)®.

To jednoznacznie teologiczne opisanie katechetyki stoi na strazy zachowania
niezalezno$ci w zwiazku katechetyki z dyscyplinami pomocniczymi (dydaktyka,
pedagogika), ale nie tylko. Zwraca bowiem uwage na wywodzace si¢ z oswiecenia
i poddane dwczesnie preferowanej religii naturalnej okres$lenia, ktore istnieja do
dzisiaj, z ktorych Kosciot nie wyzwolit si¢ i pozostaje pod ich wptywem, co wpro-
wadza sporo zamieszania odnosnie do tak zwanego i tolerowanego katechumenatu

2 K. Rahner, Die missionarische Predigt, HPT 1 237

V. Schurr, Die Gemeindepredigt, HPT 1247-293.

30 R. Padberg, Die katechetische Wort-Verkiindigung, HPT 1294-317.

31 Tamze, s. 295. Ks. Blachnicki napisze, ze ,,my$l o katechumenacie pojawia si¢ w literaturze zawsze
wtedy, gdy chce sig ukazaé katechezg jako funkcje Kosciota” (Blachnicki, KF 36).

32 Blachnicki, KF 37; Padberg, dz. cyt., s. 298-299.

33 Blachnicki, KF 40. Wydaje si¢, ze obecnos¢ trzeciego zadania — caritas — wyrazajacego we-
wnetrzna natur¢ Kosciota, zostata zaznaczona sformutowaniem wdrazanie do Zycia z wiary.
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szkolnego**. Chodzi mianowicie o terminy: nauczanie religii, nauczyciel religii
oraz pedagogika religii. Sa one nieodpowiednie nie tylko ze wzgledu na prowe-
niencje¢ i tre$§¢ z tym zwiazana, ale i brak chrzescijanskiego zakorzenienia w sy-
tuacji, gdy od poczatku chrzescijanstwo wypracowalo wlasng terminologie: ka-
techeta, katechumenat, katecheza, katechetyka®. Obowiazujace, wywodzace sie
z ducha o$wiecenia i obecne w katechetycznym srodowisku terminy, niewiele
maja bowiem wspolnego z tym, czym jest katechizacja, ktora ,,rozjasnia i umac-
nia wiarg, daje sily do zycia zgodnego z duchem Chrystusa, prowadzi do $wia-
domego i czynnego uczestnictwa w misterium liturgicznym i pobudza do dzia-
talnosci apostolskiej” (DWCH 4)%.

W tym sensie wspodtczesne pojecie katechumenatu w stosunku do jego starozyt-
nego rozumienia doswiadczylo poszerzenia i poglebienia sensu. Nie jest tylko okresle-
niem stanu grupujacego przygotowujacych si¢ do przyjecia sakramentu chrztu, ale
oznacza osoby, ktore poddane sa procesowi dokonujacego si¢ po chrzcie konieczne-
go pouczenia i wychowania tych, ktorzy nie sa w petni dojrzatymi chrzescijanami,
a ktorych $w. Augustyn — jak zauwazyt ks. prof. Padberg — nazwat rudes®’.

4. Ku koncepcji duszpasterstwa skoncentrowanej wokot
katechumenatu

Zwrbcenie uwagi na potrzebg — wrgcz konieczno$¢ — i przejscie do reali-
zowania nowej formy katechumenatu, ktorg oznaczono terminem deutero- lub
neokatechumenatu, ma w przemysleniach ksiedza Blachnickiego swe przyczyny

3% Zagadnienie to podejmuje przemilczana przez Srodowisko polskich katechetykow praca ks. prof.
Kazimierza Misiaszka Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej (War-
szawa 2010). Powinna ona sta¢ si¢ podstawa ogolnopolskiej dyskusji nad zagadnieniami w niej
poruszonej. Zob. moje omdwienie tej publikacji w ,,Przegladzie Pi$miennictwa Teologicznego”,
16 (2010) nr 2, s. 157-160).

35 Padberg, dz. cyt., s. 300-301.

3¢ Jak podkresla bp Johannes Pohlschneider w komentarzu do tego artykutu celem tak rozumianej
katechezy jest nie tylko wiara, rozumiana jako przyjecie prawd, lecz takze jej realizacja. Chodzi
o to, by stala si¢ inspiracja i motywem warto$ciowania, by stata za decyzja i wyborem zycia osoby
ludzkiej, nawrdcenia i oddania siebie Chrystusowi (2Vat I1 378-379).

37 Katechumenat als Stand umfaBte dann jene, die (als Erwachsene) von den Toren der Kirche stehen
und auf die Taufe sich bereiten, aber auch jene, die (als Kinder getauft) sich auf die weiteren Initiati-
onssakramente bereiten oder ihre personale Glaubensentscheidung nachzuholen haben. Hierunter kénn-
ten wiederum ebenfalls Erwachsens sein, die zwar als Kinder getauft, aber spéter erst die ihnen fremd
gebliebene Kirche entdecken. Im Sinne eines umfassenden Katechumenates konnte man zweckmafi-
gerweise nach den verschiedenen Altersstufen und der damit gegeben geistigen und seelichen Reife ein
Kinder-, Judend- und Erwachsenenkatechumenat unterscheiden” (Padberg, dz. cyt., s. 301).
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w analizie wspotczesnej sytuacji duszpasterskiej*®, wspartej badaniami religijnosci®®.
Stuga Bozy wskazat na cztery kierunki integralnie rozumianego katechumenatu:
»Musimy sobie powiedzie¢ trzezwo i bez ztudzen: jezeli chcemy pozosta¢ jako spo-
feczno$¢ zywa czescia Kosciota Powszechnego, musimy podjaé trud odnowy i od-
budowy realnego i skutecznego katechumenatu (...). Trud odnowy musi i$¢ w czte-
rech kierunkach: W kierunku odnowy naszej katechezy (...). W kierunku ratowania
i odnowy rodziny polskiej jako chrzesécijanskiej wspolnoty wiary i srodowiska
wychowujacego. W kierunku zorganizowania roznych form katechizacji dorostych
w ramach zwyczajnego duszpasterstwa parafialnego. Wreszcie w kierunku odno-
wy liturgii, aby wierni skupiajacy sig tak licznie jeszcze wokot naszych ottarzy
wynosili stamtad glebokie przezycie Kosciota (...) i aby stamtad byli skutecznie
pobudzani do budowania Kosciota jako wspdlnoty dzieci Bozych w swoich ro-
dzinach i innych wspoélnotach swego zycia. Jest to droga do wypracowania inte-
gralnego katechumenatu, jakiego domaga si¢ chwila obecna i jaki jedynie moze
zagwarantowac przyszto§¢ Kosciota w Polsce™.

38 Juz w pracy licencjackiej wskazywal na istniejace w nauczaniu Kosciota wskazania, by dokonaé
daleko idacych zmian w duszpasterstwie. Pisal: ,,Duszpasterstwo dzisiejsze coraz czgsciej staje sig
terenem roznych eksperymentéw, zmierzajacych do wypracowania nowych metod i form pracy
duszpasterskiej. Zrodtem tych poszukiwan jest coraz to jasniejsze uswiadomienie sobie prawdy,
ktora wyrazit juz papiez Pius XI w stowach: »Nie wystarcza juz duszpasterstwo dnia wczorajsze-
go« (19 VII 1933). Gdybysmy z kolei zapytali o zZrodlo niewystarczalnosci dotychczasowego
duszpasterstwa, mozna by wskaza¢ na jedno zasadnicze i najwazniejsze. Jest nim utracenie przez
Kosciot srodowiska wychowawczego (...). Rodzina wraz z $rodowiskiem spotecznym stanowita
pewnego rodzaju spoteczny katechumenat. W tych warunkach duszpasterstwo, ograniczajace si¢
do stworzenia obicktywnego i ontologicznego fundamentu dla wychowania chrzescijanskiego,
przez gloszenie Stowa Bozego i szafarstwo sakramentéw $wigtych oraz do stwarzania kultowych
ram shuzby Bozej, mogto uchodzi¢ za wystarczajace (...). W tej sytuacji wotanie o nowe duszpa-
sterstwo staje si¢ wolaniem o duszpasterstwo typu wychowawczego, to jest duszpasterstwo, ktore
nie ogranicza si¢ do rzucania ziarna, ale troszczy si¢ zardwno o przygotowanie gleby, ktéra ma to
ziarno przyjaé, jak i o dalszy wzrost tego ziarna, $ledzac go i wspomagajac krok za krokiem (...).
Ten typ pracy duszpasterskiej z natury swej jest praca o charakterze elitarnym (...). Takie nasta-
wienie nie oznacza jednak zaniechania mas, ale jest podyktowane wlasnie troska o zachowanie
wzglednie odzyskanie mas dla Kos$ciota (...). Takie grupy elitarne stojace w posrodku $wiata, to sa
wlasnie cztonkowie laikatu, na nowo obudzeni do poczucia odpowiedzialnosci i do wspotpracy
apostolskiej dla budowania w $wiecie dzisiejszym Krolestwa Bozego” (F. Blachnicki, Metoda
przezyciowo-wychowawcza dzieciecych rekolekcji zamknietych. (Studium pedagogiczno-pastoralne),
Lublin 1963, s. I-1I (ArKUL; podkr. moje: M. M.).

3 Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy. (Zorientowanie w problematyce), s. 37-41. Jak prze-
widujace bylo stanowisko stugi Bozego w tej sprawie ukazuje ks. prof. Janusz Marianski w opra-
cowaniu Socjalizacja religijna i moralna w rodzinie wspolczesnej —stan aktualny i perspektywy
(W: Pedagogika pastoralna, praca zbiorowa pod red. M. Marczewskiego, Lublin 2003, s. 104-127.
40°F. Blachnicki, Katechumenat na dzisiejszq godzine, w: tenze, Biblioteczka animatora, z. 2:
Katechumenat. Wspolnoty formacyjne we wspolnocie lokalnej, [Kroscienko n. Dunajcem 1977],
s. 46-47 (podkr. moje: M. M.).
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Zaznaczona powyzej odnowa zbawczego posrednictwa Kosciola i jego zbaw-
czej poshugi bardzo przekonujaco ukazuje rolg katechetyki jako integralnej czgsci
teologii pastoralnej, a jednoczesnie ukazuje wymagania, jakie stawia si¢ pasto-
ralistom od chwili zdecydowanego zerwania z traktowaniem teologii pastoralne;j
jako hodegetyki*'. Istnieje konieczno$¢ permanentnej wspolpracy pomigdzy roz-
maitymi dyscyplinami czastkowymi jednej teologii pastoralnej, bo teologia pa-
storalna jest dyscyplina, w ktorej dokonuje si¢ wypracowania zasady formalne;j,
ktora dotyczy zagadnienia zasadniczej koncepcji istoty i zadan teologii pastoral-
nej oraz duszpasterstwa. Wypracowanie koncepcji w wewngtrznej strukturze teo-
logii pastoralnej wptywa na dyscypliny szczegétowe, a poprzez nie na zbawcza
postuge Kosciota.

Ksiadz Blachnicki uznat odnowe katechumenatu za zasadnicze zadanie w zy-
ciu wspotczesnego Kosciota, ktore — jak pisat — ,,zdecyduje o jego przysztosci”.
Dlatego sktaniat si¢ ku katechumenalej koncepcji duszpasterstwa, postulujac, by
z instytucji katechumenatu ,,odczytac i przeja¢ podstawowe prawa zycia i roz-
woju wspolnoty chrzescijan”®. Zauwazal jednak najwazniejsza trudnosé, ktora
polegata na tym, ze ,,nie mozna wdraza¢ do wspolnoty bez istnienia wspdlnoty.
Wspolnota [bowiem] powinna by¢ wlasciwym podmiotem procesu inicjacji. Z dru-
giej strony nie moze ona powsta¢ bez katechumenatu, ktory ja warunkuje™.

To oczywiste ustalenie, ze nie mozna wdraza¢ do wspdlnoty bez istnienia
wspolnoty, zwraca uwage najpierw na samo (a) zagadnienie wspolnoty jako za-
sade formalna teologii pastoralnej i duszpasterstwa, nastgpnie na (b) proces jej
budowania, czyli urzeczywistniania si¢ Kosciota we wspdlnocie, a w koncu na
postulowana (c) katechumenalna zasad¢ duszpasterstwa.

4 'Wydawac by si¢ mogto, ze to nieporozumienie mamy za soba. Tak nie jest. Istnieje bowiem
specjalistyczny”, zupelnie niezrozumialy i niepotrzebny podziat na liturgistow, katechetykow,
homiletykow i o zgrozo — pastoralistow. A pozostaja jeszcze nie nazwani ,,specjalisci” od charyta-
tywnej poshugi Kosciota. Ujgcie w cudzystow przedstawicieli poszczegdlnych dyscyplin teologii
pastoralnej nie oznacza ich deprecjonowania lub nasmiewania sig, lecz sprowadzenia do absurdu
istniejacego podziatu. Wyobrazmy sobie patrologoéw lub biblistow bez ich kilkuletnich studiow
filologicznych. W teologii pastoralnej istnieje co$ takiego jak studium fundamentalne (teologia
pastoralna ogo6lna), ktore decyduje o koniecznej specjalizacji, ale jednoczesnie o koniecznej
wspolpracy wielu w jednej postudze zbawczej Kosciota.

42 Stuga Bozy uzy! tu terminu katechumenacka (F. B. [F. Blachnicki]. Formacja stuzby liturgicznej
Jjako jedna z form miodziezowego deuterokatechumenatu w parafii, w: Biblioteczka animatora,
z. 2. Katechumenat. Wspolnoty formacyjne we wspolnocie lokalnej, [KroScienko n. Dunajcem
1977], s. 59-60). Uzasadnit to nastgpujaco: ,,(...) skoro celem duszpasterstwa jest budowanie wspol-
noty lokalnej, a celem katechumenatu wychowanie i prowadzenie do zycia w tej wspolnocie, to
mozna by w sposob zasadny mowié o takiej wtasnie koncepcji duszpasterstwa” (tamze).

# F. Blachnicki, Istotne cechy ruchu eklezjalnego, w: tenze, Charyzmat Swiatlo-Zycie, [red. G. Wil-
czynska, Kroscienko n. Dunajcem] 1987, s. 21.
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a. U podstaw tej refleksji lezy stwierdzenie stugi Bozego, ze ,,zagadnienie
koncepcji teologii pastoralnej jest w istocie swej pytaniem o zasad¢ formalna
(«principium formaley), tkwiace u podstaw takiego czy innego pojmowania
natury i zadan teologii pastoralnej i duszpasterstwa’*.

Podejmujac studia z zakresu eklezjologii pastoralnej i teologii duszpasterstwa,
byt nie tylko §wiadom koniecznosci dokonania zwartej i organicznej syntezy po-
miegdzy osiagnigciami pastoralistow w ramach eklezjologicznego nurtu teologii
pastoralnej*®, ale i potrzeby wypracowania, odpowiadajacej wspolczesnej refleksji
Koésciota nad samym soba, zasady formalnej tej nauki i wywodzacego si¢ z niej
duszpasterstwa. Nalezy pamigtaé, ze oprocz wprowadzenia w polska teologie
kilkudziesigcioletniego dorobku teologow Europy Zachodniej w tej dziedzinie,
(przy czym okazat si¢ nie tylko biorca, ale partnerem teologicznego dyskursu),
to rownoczesnie calos¢ jego naukowych osiagnig¢ pozostawata w organicznym
zwiazku i stanowita asymilacje dorobku wspoétczesnej mu, pulsujacej niezwykle
zywo, mysli dogmatycznej z zakresu eklezjologii, sakramentologii i pneumato-
logii, a takze doktryny personalizmu dialogicznego (M. Scheler, E. Mounier).

Dostrzegt potrzebe wypracowania nowej zasady teologii pastoralnej, bazuja-
cej 1 wynikajacej z wspodtczesnego, soborowego ujecia i rozumienia KosSciota,
ujmujacej go przede wszystkim w aspekcie wspolnoty/communio/koindnia, co
zostalo uroczyscie potwierdzone w kilkadziesiat lat pozniej w dokumencie Nad-
zwyczajnego Synodu Biskupow z 1985 roku*. Catos¢ badan naukowych nad

4 Blachnicki, TPO I 3; Ks. G. Mar, Problem formalnej zasady teologii pastoralnej i duszpasterstwa,
AK 58 (1966) t. 69, s. 309-320 (pseud. F. Blachnickiego).

4, Zadaniem, przed jakim stoi teologia pastoralna w tej chwili, jest dokonanie zwartej i organicz-
nej syntezy elementow wypracowanych przez poszczegodlnych autorow w jednej, wszystko obej-
mujacej zasadzie formalnej teologii pastoralnej i duszpasterstwa” (Blachnicki, TPO II 149, 345).
46'W relacji koncowej Nadzwyczajnego Synodu Biskupow z 1985 roku podkreslono, ze ,,eklezjo-
logia «komuniin« (communio) jest idea centralng i podstawowa w dokumentach Soboru” (Synod
Biskupow 1985. Relacja koricowa: Glowny temat obecnego Synodu: uczczenie — potwierdzenie —
wdrozenie Soboru Watykanskiego 11, ChS 18 (1986) nr 4, s. 83). W nawiazaniu do tej wypowiedzi
Hermann J. Pottmeyer stwierdzil, ze ,,nie znalazta ona jak dotad naleznego jej uznania (...), mimo
ze biskupi wraz z papiezem podkreslili (...), ze to Ko$cidt rozumiany jako communio winien staé
si¢ punktem odniesienia w interpretacji dokumentow Soboru i swego rozwoju” (Kirche als communio,
BuLit 63 (1990), s. 3). W siedem lat pdzniej ukazat si¢ list Kongregacji Nauki Wiary Communionis
notio (tt. pol.: List do biskupéw Kosciota katolickiego o niektorych aspektach Kosciota pojetego
jako komunia: Communionis notio [z 28 V 1992 1.], w: W trosce o petnie wiary. Dokumenty Kongre-
gacji Nauki Wiary 1966-1994, t. i oprac. Z. Zimowski, J. Krolikowski, Tarnéw 1995, s. 390-401),
w ktorym starano si¢ dopetni¢ niewystarczajace rozumienie Kosciota, jako misterium komunii, w nie-
ktorych ujeciach eklezjologii. Gloéwnie chodzito o brak uwzglednienia ,,odpowiedniego zwiazku
migdzy pojeciem komunii a pojeciami Ludu Bozego i Ciata Chrystusa” oraz niedostateczne podkre-
Slenie relacji zachodzacej ,,migdzy KosSciolem jako komuniq i Kosciotem jako sakramentem”
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tym zagadnieniem przedstawit w pracy habilitacyjnej, ktora opublikowat w 1971
roku pod tytutem Eklezjologiczna dedukcja teologii pastoralnej (Lublin 1971) i za-
warl w bardzo krotkim stwierdzeniu: ,,koinonia jest zasada zycia Ko$ciota™.

Zdajac sobie sprawe ze zwigzlosci tego okreslenia, podjat probg przedsta-
wienia istotnej tresci pojecia koinonia®®, by uzasadnic teze, ze wspdlnota, ktora
tworzy Duch Swigty, moze by¢ uznana za zasade zycia Ko$ciota®, zasade jego
dziatania®® i zasadg teologii pastoralnej jako teologii tego zycia®'. Konstatacje te
przybraly formg trzech odrgbnych zasad (formut):

— Zasada zycia Kosciota okreslajaca, w jaki sposob ma si¢ on urzeczywistnia¢
zgodnie z wolg Chrystusa i swoja natura, dla zapewnienia sobie wewngtrzne-
go 1 zewnetrznego wzrostu, jest koinonia, czyli w widzialnym znaku
(sakramentalnie) postugi stowa i sakramentu oraz spolecznej jednosci wiary
i mitosci zrealizowana wspolnota zyciowa osob z Chrystusem i pomigdzy soba
w Duchu Swietym, ktéry jako jedna i ta sama Osoba w Chrystusie i wszyst-
kich cztonkach Ko$ciota stanowi niewidzialng istote tej wspdolnoty™2.

— Posrednictwo zbawcze Ko$ciota nalezy sprawowa¢ w tym celu i w taki sposob,
aby uobecnia¢ samooddanie si¢ Boga w Chrystusie w stowie i sakramencie
i warunkowac wolne przyjecie tego oddania si¢ we wzajemnym oddaniu sie-
bie w Duchu Swietym przez wiarg i mitoé¢, dla urzeczywistniania wspélnoty

(Communionis notio, art. 1). Tak wigc szto nie tylko o integralne ujgcie communio, jako klucza do
interpretacji eklezjologii (art. 3), ale takze o zagadnienie dotyczace dialogu ekumenicznego, to
znaczy poprawnego rozumienia Kosciota powszechnego (Communionis notio art. 9), komunii
Kosciotoéw, Eucharystii i episkopatu (Communionis notio art. 11-14). Kwestie sporne nie zburzyly
jednak powszechnego przekonania: ,,Pojgcie komunii znajduje sig¢ w sercu samorozumienia Kosciota,
jako Misterium osobowej jednosci kazdego cztowieka z Tréjca Swieta i z innymi ludzmi, zapo-
czatkowanej przez wiarg 1 skierowanej do pelni eschatologicznej w Kosciele niebieskim, ktora
W pewnej mierze urzeczywistnia si¢ juz w Kos$ciele na ziemi” (Communionis notio, art. 3).

47 Blachnicki, TPO II 345.

48 Zajmuje ona znaczaca cze$¢ trzeciego rozdziatu pracy habilitacyjnej: Blachnicki, TPO I1 345-417;
tenze, Wyjasnienie pojecia «koinonia», w: Biblioteczka animatora, z. 1., [Kroscienko n. Dunajcem]
1977, s. 34-64.

4 Blachnicki, TPO II 439-444. W dokonanej syntezie badan opierat si¢ na tezach streszczajacych
wyniki badan. Sa one zbiorem 32. przestanek przedstawiajacych cato$¢ dokonanych w pracy
habilitacyjnej analiz i rozwazan (tamze, s. 423-438).

0 Tamze, s. 445-455.

3l Tamze, s. 423-438.

2 Tamze, s. 444. Je$li porownamy personalistyczno-chrystologiczna zasade formalng teologii pa-
storalnej 1 duszpasterstwa z zaproponowana powyzej koinonostyczno-pneumatologiczng zasada
formalna dziatania Kosciota, to pierwsza ,,nie zostata w niczym zakwestionowana”, za$ druga
zostala ,,wzbogacona o nowe aspekty zwiazane z poj¢ciem koindnia oraz pojeciem pneumatolo-
gicznego porzadku posrednictwa zbawczego” (tamze, s. 454).
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w aspekcie wertykalnym (z Bogiem) 1 horyzontalnym (z bra¢mi), w widzial-
nym i skutecznym znaku zgromadzenia eucharystycznego i wspolnoty lokal-
nej, pozostajacej w jednosci z Kosciotem powszechnym™.

— Eklezjologia pastoralna jest teologiczno-praktyczng nauka, ktora w $wietle
Objawienia oraz zbawczej woli Boga (obiectum formale quo) zajmuje sig zy-
wym Kosciotem, czyli Kosciotem, o ile urzeczywistnia si¢ wspolczesnie we
wspolnocie (obiectum formale quod)*.

b. Proces budowania wspdlnoty, czyli urzeczywistnia si¢ Kosciota we wspol-
nocie, sktada si¢ z trzech etapow: ewangelizacji, inicjacji, diakonii. Ksiadz
Blachnicki ewangelizacja nazywa pierwsze gloszenie Chrystusa, ktore ma za cel
doprowadzenie do osobowego przyjecia Go w wierze jako swojego Zbawiciela
i Pana®. Inicjacja, czyli wprowadzanie do zycia we wspdlnocie, stanowi etap
bardzo rozbudowany, ktory wiaze si¢ z ksztattowaniem okre$lonych postaw wo-
bec stowa Bozego, modlitwy, nawrdcenia, liturgii Mszy $w. i sakramentow,
$wiadectwa*®. Diakonia ,,jest funkcja wspolnoty i na rzecz wspolnoty™’, zaanga-
zowaniem i aktualizacja swojego charyzmatu lub charyzmatéw dla budowania
Kosciota wspolnoty.

Przedstawione ramy procesu budowania wspolnoty prowadza do oczywiste-
go stwierdzenia, ze wspotczesne duszpasterstwo parafialne ,,nie jest zdolne do
tego, by wychowac taka $wiadomo$¢ dojrzalej wiary”, a takze nie ma w sobie

3 Tamze, s. 454-455. Procz formuty rozwinigtej stuga Bozy podaje formg skrdcona: ,,Zasada zycia
i dziatania KoSciota jest w Duchu Swigtym oraz w widzialnym i skutecznym znaku urzeczywist-
niona koinonia w aspekcie wertykalnym i1 horyzontalnym” (tamze, s. 455).

* Tamze, s. 467.

55 F. Blachnicki, Istotne cechy ruchu eklezjalnego, s. 20. Stuga Bozy pisat: ,,(...) trzeba ciagle wracac¢
do ewangelizacji nawet chrzescijan, a wigc ludzi juz ochrzczonych i w pewien sposob praktykuja-
cych, jezeli ich wiara nie ma jeszcze charakteru communio, czyli osobowego spotkania i zjedno-
czenia w Chrystusem, Zbawicielem i Panem (tamze). Proces ten zwiazany jest integralnie w peda-
gogii Ruchu Swiatlo-Zycie z wezwaniem do wyzwolenia ,,przede wszystkim od grzechu i wszelkich
zniewolen i uzaleznien bedacych jego bezposrednim lub posrednim skutkiem” (tamze, s. 21).

% Tamze, s. 21. ,,Aby Kos$ciol mogt jako wspdlnota sie budowaé, to musza w nim by¢ ciagle aktuali-
zowane relacje miedzyosobowe z Ojcem przez Syna w Duchu Swigtym, a takze relacje horyzon-
talne — migdzy osobami. Do tego potrzebna jest «»martyria», czyli §wiadectwo, gltoszenie stowa,
bo przez stowo nawiazuja si¢ kontakty migdzyosobowe (...). A potem «leiturgia» (...). To jest wy-
darzenie migdzy osobami i ma jako gtéwny cel doprowadzenie do spotkania mi¢gdzy osobami i do
komunii, do zjednoczenia (...). I wreszcie «diakonia» (...). Diakonia jest funkcja wspodlnoty i na
rzecz wspolnoty. Wspdlnota staje si¢ czyms nadrzednym, a wszystko inne w stosunku do niej jest
tylko stuzba, diakonia (F. Blachnicki, Rekolekcje dla Wspolnoty Kaplanow Chrystusa Stugi, red.
G. Wilczynska, Lublin 1991, s. 47-49).

S7F. Blachnicki, Rekolekcje dla Wspdlnoty Kaplanéw Chrystusa Stugi, s. 49; tenze, Istotne cechy
ruchu eklezjalnego, s. 22.
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srodkow 1 metody formowania wiary dojrzatej, ktora charakteryzuje sig ,,zywym
odniesieniem cztowieka do osoby Chrystusa i przezywaniem swiadomosci «my»
we wspolnocie Kosciota™ 8. Do tego nie jest tez zdolna, a takze nie ma $srodkow
i metod przecigtna rodzina katolicka. Dlatego w procesie odnowy polskiego ka-
tolicyzmu znaczace miejsce i zadanie przypada teologii parafii (wspdlnoty) i kon-
cepcji katechezy parafialnej, ktore wynikaja z zakorzenienia w odpowiadajace;j
wspotczesnej refleksji eklezjologicznej koncepcji teologii pastoralnej w ogole.
Znaczace miejsce w tak rozumianym duszpasterstwie nalezy przyzna¢ wspolnotom,
grupom i ruchom eklezjalnym, w ktérych proces inicjacji deutero- lub neoka-
techumenalnej bedzie realizowany jako jedyne rozwigzanie w $wietle, zobowia-
zujacej do takiego dziatania, wypracowanej zasady formalnej teologii pastoral-
nej i duszpasterstwa.

Realna ocena stanu teologii pastoralnej i duszpasterstwa w polskim Kosciele
wyrazita si¢ sformutowana przez Ksigdza Blachnickiego pot wieku temu zasadg:
masy przez elity, elity w stuzbie mas®, sprowadzajaca si¢ dzi$ do zauwazanej
szansy bezkonfliktowego przeksztalcania si¢ Kosciota ludowego w Kosciot
wspolnote®. Dlatego powstat Ruch Swiatto-Zycie.

¢. Stuga Bozy pisat, ze Ruch Swiatto-Zycie ,,chce wiasnie by¢é jednym z elemen-
tow czy jedna z prob odnowy katechumenatu w ramach naszych parafii. Tak zwa-
ne grupy lub wspdlnoty oazowe chca by¢ wspolnotami formacyjnymi typu kate-
chumenalnego w naszych wspolnotach lokalnych™'. Ma stanowi¢ jedna z prob

58 Tenze, Wprowadzenie, w: tenze, Biblioteczka animatora, z. 2: Katechumenat. Wspélnoty formacyjne
we wspolnocie lokalnej [Kro$cienko n. Dunajcem 1977], s. 2.

5 Tenze, Ruch Swiatlo-Zycie jako pedagogia Nowego Czlowieka, w: tenze, Charyzmat Swiatlo-Zycie
[Kroscienko n. Dunajcem] 1987, s. 106.

€ J. Marianski, Kosciof w spoleczenstwie obywatelskim. Refleksje socjologiczne, Lublin 1998,
s. 131-157.

1 F. Blachnicki, Wprowadzenie, s. 2. W Godzinach Taboru pisat: ,,Jesli chodzi o sama prace doko-
nujaca si¢ w matych grupach, wspomagana przez dni wspodlnoty, to praca ta praktycznie objeta
caly program formacyjny, ktory okreslany jest dzisiaj w literaturze pastoralnej jako formacja neo-
katechumenalna czy deuterokatechumenalna. Uwazamy, Ze oazowa wspolnota stuzby liturgiczne;j
to jest mlodziezowy deuterokatechumenat, ktory chcemy wszczepic¢ w struktureg kazdej parafii (...).
To jest system formacyjny zaplanowany mniej wigcej na trzy lata. Istnieje rOwniez praca z zespo-
tami dziecigcymi, ktore naleza do stuzby liturgiczne;j. Istnieje takze deuterokatechumenat studencki
(...) irowniez program dla rodzin. Rodziny musza same spetnia¢ funkcje katechumenatu, srodowiska
zywej wiary i temu stuzy caty system formacyjny dla grup rodzinnych” (Blachnicki, Godziny Taboru,
Carlsberg-Lublin 1989, s. 61). Wyraznie tez podkreslit wage formacji deuterokatechumenalnej w Ruchu
Swiatto-Zycie, jako formy odpowiedzialnosci Ruchu za przysztosé Kosciota w Polsce, w liscie wy-
stosowanym do papieza Jana Pawla II z Krakowa 5 XI 1980 roku: ,,Wyrazem tej odpowiedzialnosci
jest realizacja deuterokatechumenalnego systemu formacyjnego Ruchu Swiatlo-Zycie, opartego
na wskazaniach posoborowego dokumentu Ordo initiationis christianae adultorum. Formacja
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przeciwdziatania sytuacji kryzysu, w jakim znajduje si¢ teologia pastoralna
i zbawcza postuga Kosciota w Polsce.

Inspiracja do tego, by nada¢ Ruchowi Swiatto-Zycie wymiar katechumenalny
byto, z jednej strony, przekonanie, ze dazenie do wypracowania integralnego kate-
chumenatu powinno stanowi¢ program szczegdlnej formacji wszystkich wiernych
chrzescijan (biskupdw, prezbiterow, zakonnikow i §wieckich), z drugiej — opubliko-
wanie w 1972 roku nowej ksiegi liturgicznej Ordo initiationis christianae adultorum®.
Dokument ten, przygotowujacy wprawdzie dorostych do przyjgcia sakramentow
inicjacji, zawiera takze wskazania duszpasterskie wobec ochrzczonych, ktorzy
nie przyjeli sakramentu bierzmowania i Eucharystii, oraz dzieci, ktore osiagnely
wiek katechizacyjny®. Dla ks. Blachnickiego, a takze dla wielu innych duszpa-
sterzy, zdajacych sobie sprawe z tego, ze mamy w Kosciele wielu ochrzczonych,
lecz mato nawréconych, Ordo initiationis christianae adultorum stato si¢ oka-
zja, by na podobienstwo katechumenatu wprowadzi¢ rézne formy pracy duszpa-
sterskiej z mtodzieza oraz tak rozbudowac tradycyjna katechez¢ w kierunku kate-
chumenatu, by znalazly si¢ w niej wszystkie elementy prowadzace do dojrzatosci
chrzescijanskiej i prowadzenia zycia wedtug Ewangelii®.

Z tak rozumiang propozycja katechumenatu nie spotkamy si¢ ani w parafii,
ani w przecig¢tnej rodzinie katolickiej. Katecheza szkolna rowniez nie ma w so-
bie elementow katechumenatu, bo pozostato tylko przekazywanie wiedzy reli-
gijnej i wdrazanie do pewnych praktyk religijnych. Istnieje zatem pilna potrzeba
zaistnienia §rodowisk (wspolnot) zywej wiary, a punktem docelowym bytoby
powstanie parafii wspolnotowe;j, albo posoborowej®. By to osiagna¢, nie ma in-
nej drogi, jak zwrdcenie si¢ ku wprowadzonemu przez posoborowe prawodaw-
stwo koscielne instytucji katechumenatu i deuterokatechumenatu.

Istotne okazuje si¢ ponowne przypomnienie, ze Ksiadz Blachnicki wprowa-
dzajac pojecie katechumenatu, operowat pojgciem integralnego katechumenatu,

obejmuje trzy stopnie oraz rekolekcyjnych oraz catoroczng prace formacyjna w grupach jako
kontynuacjg oaz rekolekcyjnych poszczegodlnych stopni. Szczegdtowy program tego trzyletniego
cykle jest w cato$ci opracowany i jest weielany w zycie. Ruch pragnie stuzy¢ parafialnej kateche-
zie zapewniajac jej silny fundament i owocnos$¢ przez realizowanie tego systemu deterokatechu-
menalnego i wspomaganie ogolnej pracy duszpasterskiej Kosciota w Polsce” (tamze, s. 169).

2 Tt. na jezyk polski: Obrzedy chrzescijanskiego wtajemniczenia dorostych dostosowane do zwy-
czajow diecezji polskich, Katowice 1988.

6 Ich zycie chrze$cijanskie winno si¢ umacniaé przez zachowanie podawanych im zasad postg-
powania, przez dostosowana do nich katechezg, obcowanie ze wspolnota wiernych i uczestnictwo
w niektorych obrzedach liturgicznych” (tamze, art. 296).

¢ F. Blachnicki, Ewangelizacja w procesie budowania «nowej parafiin, w: tenze, Charyzmat
Swiatlo-Zycie, red. G. Wilczynska [Kro$cienko n. Dunajcem] 1987, s. 87.

¢ J. Chrapek, Od potrydenckiego do powatykanskiego modelu parafii, CT 49 (1979) z. 1, s. 141-150.
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a wigc szczegbdlnego zwigzania katechumenatu z katecheza, odnowa polskiej ro-
dziny jako chrzescijanskiej wspolnoty wiary i sSrodowiska wychowujacego, kate-
chizacja dorostych oraz permanentna odnowa liturgii®®. Nie ujmujac wagi zadnemu
Z wymiarow, zwracamy uwage na znaczenie liturgii Mszy §w. i sakramentow, ktora
w wigkszosci polskich parafii jest bardziej antyznakiem niz znakiem Kos$ciota wspol-
noty. Nalezy w zwiazku z tym pamigta¢ o tym, ze liturgia ,,stanowi konieczne
oparcie i gwarancjg skutecznosci dla wszelkich form katechumenatu”, bo celem
formacji ewangelizacyjno-katechumenalnej jest budowanie wspolnoty i powstanie
zywej wspolnoty lokalnej. Stuzba Boza pozwala, by fenomen wspdlnoty w znaku
sprawowanej ofiary Mszy §w. i celebracji sakramentow byt przezywany i doswiad-
czany®. Podkreslamy znaczenie przezycia i doswiadczenia, bo — w mys$l sugestii
Stugi Bozego —nie mozna pozwoli¢ sobie na ,,jednostronno$¢ czysto zewngtrzne-
go i1 formalnego przekazywania dogmatycznych formut i etycznych nakazow,
bez wyzwolenia ich mocy ksztaltujacej zycie”®. Ksiadz Blachnicki szczegolnie
mocno akcentowat znaczenie przezycia, poswigcajac temu zagadnieniu specjal-
ne studia, gdy tworzyt zreby pedagogii wiary® oraz teologii katechezy™.

5. Ku katechumenalej koncepcji duszpasterstwa?

Bedac przekonany, ze odnowa katechumenatu stanowi zasadnicze zadanie
w zyciu wspolczesnego Kosciota, ktdre ,,zdecyduje o jego przysztosci”, ks. Blach-
nicki sktaniat si¢ ku katechumenalej koncepcji duszpasterstwa, postulujac, by z in-
stytucji katechumenatu ,,odczytac¢ i przeja¢ podstawowe prawa zycia i rozwoju
wspolnoty chrzescijan””'. Wydaje sig, ze postawienie takiej propozycji w odniesieniu

% F. Blachnicki, Katechumenat na dzisiejszq godzine, s. 46-47. To ujecie zostato w sposob specjal-
ny zaznaczone w pracy ks. dr. Tomasza Kopiczki, La teologia della catechesi secondo Franciszek
Blachnicki. Un confironto critico con gli orientamenti del Vaticano I1. Estratto della tesi di dottorato,
Roma 2010.

7 Blachnicki, KF 260.

% Tamze, s. 138. Katechumenat ,,bez przezycia Koéciota w liturgii, w zgromadzeniu liturgicznym
i w rodzacej si¢ z niego wspolnoty parafialnej, pozostanie on dla katechumenow zawsze niezycio-
wa abstrakcja, co znow postawi pod znakiem zapytania cala skutecznos¢ trudu katechetycznego.
Wspélnota z Bogiem i z Kosciolem przez Eucharysti¢ musi by¢ naturalnym celem i ukorono-
waniem wszelkiego katechumenatu” (Blachnicki, Katechumenat na dzisiejszq godzine, s. 46).

% F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza dzieciecych rekolekcji zamknietych: (studium
pedagogiczno-pastoralne), Lublin 1963, s. 191-363 (ArKUL).

70 Tenze, KF 135-146.

" Tenze, Formacja stuzby liturgicznej jako jedna z form miodziezowego deuterokatechumenatu
w parafii, s. 59-60.
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do duszpasterstwa wiaze si¢ nierozdzielnie z wypracowaniem nowej zasady for-
malnej teologii pastoralnej, gdyz jedno (duszpasterstwo) nie moze istnie¢ bez
drugiego (zasada formalna teologii pastoralnej). W zasadzie koncepcja duszpa-
sterstwa musi wynika¢ z teorii teologii pastoralnej i na niej si¢ opierac. Jednak
czasem dzieje si¢ tak, ze wypracowane ujgcie teologii pastoralnej, w ramach jej
nurtu eklezjologicznego, skutkuje w rozwoju dyscyplin szczegdétowych, jak tego
przyktad mamy w katechetyce, odkryciem bogactwa jej przedmiotu materialne-
go, ktory urasta do rangi nowej podstawy, z ktorej nalezatoby odczytac i przejac
podstawowe prawa zycia i rozwoju wspolnoty chrzescijan. Trzeba wyraznie
powiedzie¢, ze niczego ponad to, co zostato tak zwigzle zapisane, nie mamy.
Wprawdzie mamy wskazanie, ze z analizy fenomenu katechumenatu, w jego
posoborowym ujgciu i rozumieniu, nalezy odczytac i przeja¢ podstawowe prawa
zycia 1 rozwoju wspolnoty chrzescijan, a to dochodzenie do odczytania i przejg-
cia podstawowych praw zycia i rozwoju wspolnoty chrzescijan powinno doko-
nywac si¢ w kontekscie koncepcji eklezjologicznej teologii pastoralnej i duszpa-
sterstwa, bo przeciez chodzi o wyznaczenie praw zycia i rozwoju wspolnoty
chrzescijan, to znaczy Kosciota wspolnoty jako zasady zycia Kosciota i teologii
pastoralnej jako teologii tego zycia. To wszystko jednak nie pozwala si¢ nam
posuna¢ nawet o krok dalej. Wciaz tkwimy jak w zaczarowanym kole i szukamy
drogi wyjscia. Zostata ona nazwana. Jest nig katechumenat. Procz tego posiadamy
jeszcze jedna pomoc, a mianowicie Ruch Swiatto-Zycie, ktéry w moim przeko-
naniu jest emanacja wypracowanej przez Ksigdza Blachnickiego koncepcji teo-
logii pastoralnej lub — jak to zwigzle uchwycit abp Karol Wojtyta, poézniejszy
Ojciec Swiety, bt. Jan Pawel II — stanowi wyraz eklezjologii Vaticanum II zamie-
nionej na jezyk pewnego ruchu i dziatania. W Ruchu Swiatlo-Zycie zostat wy-
pracowany model deuterokatechumenalnej formacji. Niewatpliwie namyst nad
nim moze wnie$¢ wiele do badan nad wypracowaniem katechumenalnej zasady
teologii pastoralnej i duszpasterstwa. Wymaga to jednak albo kilkuletniego stu-
dium, ktore mogloby sig sta¢ podstawa kolokwium habilitacyjnego, albo studium
zaangazowanych w te poszukiwania osob, ktore swe osiagnigcia moglyby pre-
zentowac podczas specjalnie organizowanych sympozjow.

Ze swej strony chcialbym zwrdci¢ uwage na opracowana specjalnie do druku
tezg doktorska ks. dr. Wojstawa Czuprynskiego Odnowa parafii i duszpasterstwa.
Deuterokatechumenalna koncepcja chrzescijanskiej formacji w mysli i dziele ks.
Franciszka Blachnickiego (Olsztyn 2011), ktory na podstawie analizy naukowe-
go dorobku Stugi Bozego, a takze opracowanych i inspirowanych praktycznych
zastosowaniach w stworzonym przez niego programie formacyjnym Ruchu
Swiatto-Zycie, przedstawit zagadnienie deuterokatechumenatu w procesie odnowy
parafii. Podstawowym zadaniem przywolanej tu pracy jest udzielenie odpowiedzi
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na pytanie, czy dokonania wybitnego polskiego pastoralisty by¢ wykorzystane
w formutowaniu paradygmatu wspotczesnej duszpasterskiej i katechetycznej
postugi Kosciota™.

Umiejetne i przejrzyste uwtozenie Spisu tresci’”® pozwolito Autorowi na: (a) za-
poznanie Czytelnika z mysla i dziatalnoscia shugi Bozego na tle epoki, w ktorej
zyl, oraz dokonanie konfrontacji ze wspolczesnymi wyzwaniami, jakie stawia
postudze zbawczej Kosciota epoka postmodernizmu, a takze na udzielenie odpo-
wiedzi na pytanie, czy ,,pastoralno-katechetyczne idee Zatozyciela ruchu oazo-
wego moga stanowi¢ wazna 1 aktualng propozycje dla katechetycznej i duszpa-
sterskiej odnowy Kos$ciota dnia dzisiejszego™*; (b) przedstawienie proponowane;j
przez ks. Blachnickiego, w pewnej mierze realizowanej, ale nie wypracowanej od
strony naukowej, katechumenalnej koncepcji zbawczej postugi Kosciota/dusz-
pasterstwa. Autor podjal probe ,,uzasadnienia powyzszego twierdzenia w odnie-
sieniu do poszczegdlnych funkcji parafii” oraz wskazal na mozliwos¢ prze-
ksztalcenia parafii w katechumenalna wspolnotg wspolnot™; (c¢) ukazanie mozli-
wosci ujgcia katechezy w aspekcie katechumenalnym, co powinno by¢ integral-
nie zwiagzane ze stalym prowadzeniem ku odnowie liturgii i wzmocnieniem
formacyjnej funkcji stowa Bozego, konieczno$ci prowadzenia katechezy doro-
stych oraz odnowie rodziny jako ,,chrzescijanskiej wspdlnoty wiary i srodowiska
wychowujacego, czyli Kosciota domowego i katechumenatu rodzinnego, od ist-
nienia ktorego Blachnicki uzalezniat przysztos¢ catego Kosciota™”.

a. Pehienie postugi kaptanskiej stugi Bozego (1950-1987) przypadto na lata
»ofensywnego dzialania wladzy komunistycznej, dazacej do ksztaltowania lai-
ckiego i totalitarnego dziatania wladzy komunistycznej””” (s. 13). Jako jedyny
przewidziat absurd tak zwanych przemian demokratycznych, ktoére nastapity po
1989 r. Ich nastgpstwem jest ,,kryzys wartosci, brak zgody na wartosci pod-
stawowe, gloszenie panstwa swiatopogladowo neutralnego, a w rzeczywisto$ci

2'W. Czupryniski, Odnowa parafii i duszpasterstwa. Deuterokatechumenalna koncepcja chrzesci-
Janskiej formacji w mysli i dziele ks. Franciszka Blachnickiego, Olsztyn 2011, s. 9.

3 Ksiazka sktada si¢ z Wstepu (s. 5-12), trzech rozdziatow (Rozdz. I: Ksiedza Franciszka Blachnickie-
go wspotczesne motywy zainteresowania sie katechumenatem — s. 13-85; Rozdz. 11: Deuterokate-
chumenat w stuzbie duszpasterstwa ogolnego — s. 86-164; Rozdz. 1II: Deuterokatechumenat
w stuzbie katechetycznej formacji wiernych w parafii — s. 165-221), Zakonczenia (s. 223-226),
Streszczenia w jezyku angielskim (s. 227-229), Bibliografii (s. 231-245), Wykazu skrotow (s. 247-248),
Spisu tresci (s. 249-250).

™ Czuprynski, dz. cyt., s. 13.

7S Tamze, s. 11.

76 Tamze, s. 11-12.

77 Tamze, s. 13.
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ateistycznego, lansowanie filozofii postmodernizmu””®. By temu zapobiec wy-
pracowat polskie ujecie teologii wyzwolenia”, ale Kosécidt w Polsce, mamiony
przez tak zwanych intelektualistow i tak zwanych intelektualistow katolickich oraz
wojskowych, nie potrafit odczyta¢ jego apelu i swej roli w zyciu spolecznym
1 panstwowym, stajac si¢ w koncu celem ataku srodowisk postmodernistycznych/so-
cjalistycznych. Kosciot, duchowni, $wieccy i zakonnicy nie podjgli wezwania
stugi Bozego, ze ,,transformacji ustrojowej musi towarzyszy¢ wysitek przemiany
ludzkiego serca i mys$lenia”®, a wigc oredzia na wskros katechumenalnego, jak
i goracego, pozniejszego apelu Ojca Swietego Jana Pawta II o ludzi sumienia.
Jak pisze ks. Czuprynski, przywolujac wypracowany przez ks. prof. Janusza
Mastalskiego opis spoteczno-kulturowej sytuacji mtodego pokolenia czasow
obecnych, mtodym narzuca si¢ konformizm, totalny relatywizm, dinks i poddaje
si¢ ich manipulacji medialnej®.

W przekonaniu ks. Blachnickiego jednym z zasadniczych bledow kateche-
tycznego przepowiadania stowa, nie tylko w Polsce, a tym samym zrodtem kry-
zysu religijnosci, jest fakt, ze wigkszos¢ wiernych nigdy nie przezyta owego
fundamentalnego wydarzenia, jakim jest odrodzenie z Boga. Ta konstatacja pro-
wadzita z koniecznos$ci do przyjecia katechumenatu odkrytego na nowo przez
Kosciot Soboru Watykanskiego I1 (KL 64, DM 14, DB 14, DK 6), a przede wszystkim
przyjecia i wprowadzania w zycie posoborowych wskazan zawartych w doku-
mentach liturgicznych i katechetycznych (DCG 20, EN 44, DOK 176, OICA).
Oczywiscie, zaproponowany postudze zbawczej Kosciota model katechumenatu
(neo- czy deuterokatechumenatu) w wypracowanej przez stuge Bozego eklezjo-
logicznej koncepcji teologii pastoralnej (wspolnota jako jej zasada formalna)
zyskal swe miejsce i uzasadnienie, a parafia na nowo odzyskata swa teologiczna
range (KL 42, KK 4, 8-9): ,,Spojrzenie na Kosciot jako wspolnote lokalng pro-
wadzi do wnioskow o wielkim znaczeniu pastoralnym. Wszelkie wysitki duszpaster-
skie w swoim ostatecznym celu zmierza¢ maja do budowania Ko$ciota jako
prawdziwej wspolnoty chrzescijan, ktorzy nie tylko wypetniaja religijne praktyki,

8 Tamze, s. 21.

" F. Blachnicki, Prawda — Krzyz — Wyzwolenie. Ku polskiej teologii wyzwolenia, Carlsberg 1985;
M. Marczewski, Prawda — Krzyz — Wyzwolenie. Polska teologia wyzwolenia epoki totalitaryzmu
i jej aktualne przestanie, ,,Ethos” 13 (2000) nr 3, s. 126-140.

80 Czuprynski, dz. cyt., s. 23.

81 Tamze, s. 25 (wystapil blad w opisie; zamiast terminu nonkonformizm powinien by¢ uzyty wy-
raz konformizm. Obraz tej zabojczej dla spoteczenstwa dziatalno$ci zostat dobitnie przedstawiony
w przemilczanej ksiazce J. Marianskiego Kosciot w spoleczenstwie obywatelskim (Lublin 1998),
w ktorej Autor dokonat analizy dziesigciolecia skutkéw tak zwanej transformacji.

stomeka.indd 46 @ 2013-12-18 14:09:21



1 " EEEm @® | DO | [

50 Marek Marczewski

ale zyja w autentycznej komunii z Bogiem i ze soba wzajemnie™®?. Nie dziwi zatem
odwazne tamanie stereotypow i wezwanie do odnowy zbawczej postugi Kosciola,
w mys$l ktorej ,,misja KoSciola jest nie tyle duszpasterstwo, ile ewangelizacja,
ktora prowadzi do katechumenatu”®, a pierwszym etapem realizacji posoboro-
wego modelu duszpasterstwa parafialnego ma sta¢ si¢ tworzenie matych wspol-
not; nie obok parafii, nie poza parafia, lecz w jej ramach. Temu dzielu miat stu-
zyé i shuzy zatozony przez ks. Franciszka Blachnickiego Ruch Swiatto-Zycie.

b. Teologiczne i praktyczne rozumienie i ujgcie fenomenu parafii w naucza-
niu ksigdza Blachnickiego taczyto si¢ z zakwestionowaniem ,,dotychczasowego
modelu duszpasterstwa, ktore zagubito istotne pierwiastki warunkujace wzrost
zycia wiary”, a tradycyjna teologia pastoralna nie mogta sprosta¢ ,,koncepcji dusz-
pasterstwa, pojgtego jako cato§ciowy, organiczny proces budowania Kosciota
we wspolnocie lokalnej”. Parafia z kolei w tym ujeciu ,,powinna by¢ pojmowana
jako miejsce i szansa urzeczywistniania si¢ Kosciota lokalnego we wspdlnocie,
ze wszystkimi elementami, ktore naleza do konstytutywnych cech Kosciota”®.
Nowy obraz Kosciola wspolnoty stat si¢ motywem wiodacym odnowy teologii
pastoralnej i duszpasterstwa: ,,Eklezjologia [pastoralna] przedpoborowa, zbudo-
wana na wizji socjologiczno-prawnej Kosciola nie byta w stanie urzeczywistnic¢
nowego modelu duszpasterstwa. Mogta jedynie by¢ jakim$ rodzajem inspiracji
dla dziatan o charakterze administracyjnym i dyscyplinarnym’®,

Wyroste na tej kanwie ujgcie parafii jako wspolnoty wspdlnot opiera si¢ na
dwdch zatozeniach: ksztaltowaniu §wiadomosci my — (my jesteSmy Kosciolem)
oraz konieczno$ci tworzenia malych wspdlnot. O tym, ze nie bylty to tylko teore-
tyczne rozwazania, $wiadczy fakt, ze ,,grupy ministranckie, schole liturgiczne,
a nastepnie oazy wszystkich szczebli mialy wobec lokalnej wspolnoty petic role
tworczego i ozywiajacego fermentu. A deuterokatechumenalny system formacji,
zaproponowany przez ojca ruchu oazowego, okazat si¢ nie tylko szczegdétowym
narzedziem formacji pojedynczych osob ku dojrzatosci chrzescijanskiej, ale tak-
ze skutecznym projektem przeksztatcania parafii we wspolnote wspolnot™’.

Jesli chodzi o koncepcje deuterokatechumenalnej formacji osob, ktore wiaczyty
si¢ w Ruch Swiatlo-Zycie, to zasadnicze okazuja si¢ tu trzy idee, a mianowicie:

82 Czuprynski, dz. cyt., s. 41.

8 Tamze, s. 49, 79-85.

8 Tamze, s. 51-52.

85 Tamze, s. 86.

8 Tamze, s. 87 (dopowiedzenie moje: M. M.).
87 Tamze, s. 89-92.
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pedagogia Nowego Czlowieka®, idea wyzwolenia, ktorej wyrazem jest udziat
w Krucjacie Wyzwolenia Czlowieka®, stuzba (diakonia)® na rzecz parafii jako
wspolnoty wspolnot: ,,Ukoronowaniem deuterokatechumenalnego okresu for-
macji w Ruchu Swiatto-Zycie jest podjecie odpowiedzialnosci za Ruch oraz wspol-
note Kosciota lokalnego (parafig)™'. Zrodlem, z ktorego tryska zycie Ruchu,
podobnie jak zycie Kosciota, jest liturgia (KL 10) w jej wymiarze mistagogicznym,
to znaczy pozwalajacym na jej ujecie kontekscie ,,misterium zbawienia’>.
Fenomen Ruchu Swiatlo-Zycie najlepiej odczytat Jan Pawet II, ktory, jako
kardynat i arcybiskup krakowski, w stowie skierowanym do moderatorow Ru-
chu Swiatto-Zycie archidiecezji krakowskiej powiedziat: ,,Z biegiem lat, w miare
rozwoju Kosciofa (...) musza przyjs¢ formy nowe i myslg, ze wlasnie ta forma, kto-
ra reprezentuja oazy, jest taka nowa forma (...). To jest przettumaczona na jezyk
pewnego ruchu, pewnego dziatania eklezjologia Vaticanum II, w rd6znych swo-
ich elementach, i mysle, elementach centralnych: osoba, wspolnota Ludu Boze-
go, wspoélnota apostolska w znaczeniu najbardziej podstawowym tego stowa™”.

c¢. Punktem wyjscia w refleksji nad potrzeba odnowienia katechumenatu ro-
dzinnego stato si¢ dla Stugi Bozego ,,do§wiadczenie, jakie nabyt podczas prowa-
dzonych przez siebie rekolekcji dla dzieci i mtodziezy. Zauwazyt, ze w wielu
rodzinach, mimo ich chrzescijanskiej deklaracji, zapomina si¢ o podstawowym
obowiazku chrzescijanskiej formacji swoich dzieci. Twierdzit przy tym, ze praktyka
chrztu niemowlat jest uzasadniona tylko wtedy, gdy rodzice $wiadomi swej od-
powiedzialnosci przez Bogiem, staja si¢ dla swojego dziecka rzeczywistym $rodo-
wiskiem ewangelizacyjnym i katechumenalnym™®*. To przekonanie prowadzito

8 Tamze, s. 180-195.

8 Tamze, s. 213-221.

% Tamze, s. 136-150.

I Tamze, s. 94.

% Droga formacji Ruchu Swiatto-Zycie zostata wige tak opracowana, aby na wszystkich jej etapach
dokonywato sig¢ wprowadzenie w rzeczywisto$¢ zbawcza uobecniona w liturgii” (tamze, s. 121-122)
% Blachnicki, Istotne cechy ruchu eklezjalnego, s. 67 (jest to cytat z wypowiedzi ks. kard. K. Wojtyty do
moderatoréw uchu Swiatlo-Zycie archidiecezji krakowskiej w Poroninie); Czuprynki, dz. cyt., s. 100.

% Czuprynki, jw. s. 165-166. W przytaczanej tu nieraz Katechetyce fundamentalnej pisat: ,,Dziecko,
zwlaszcza mate, dochodzi do zaktualizowania swoich postaw religijnych przez partycypacj¢ w po-
stawach religijnych dorostych, zwlaszcza tych, z ktorymi jest bardzo zwigzane przez mito$¢ i co-
dzienne kontakty (...). Dziecko formuje atmosfera, ktora ono na co dzien oddycha, potrzebuje ono
wokot siebie nie tyle nauczycieli, co $wiadkow, ktorych wewngtrzna postawa, przyjety system war-
tosci bedzie ksztattowat postawg religijno-moralna dziecka. Dlatego tez wysitek wkladany przez
urzgdowych katechetow Kosciota (...) bedzie si¢ konczyt fiaskiem, jezeli nie bedzie on wspierany przez
wplyw religijnego Srodowiska domowego. Wplyw srodowiska okaze si¢ bowiem zawsze silniejszy
niz wplyw najlepszej nawet katechezy” (Blachnicki, KF 256-257; Czuprynki, dz. cyt., s. 167).
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stuge Bozego do podkreslenia wagi juz w starozytnosci chrzescijanskiej istnieja-
cego katechumenatu rodzinnego, a nastgpnie do wprowadzenia w powszechna
zbawcza postuge Kosciota katechezy dorostych. Katechumenat rodzinny zyskat
w Ruchu Swiatlo-Zycie powstanie jego nowej, rodzinnej gatezi pod nazwa Kosciot
domowy®. Z kolei idea katechezy dorostych znalazta swe poglebienie i kontynuacje
w pracach Kazimierza Misiaszka SDB, Romana Murawskiego SDB, ks. Jozefa
Stali, by wymieni¢ tylko niektorych z polskich katechetykow.

Zaprezentowana praca ks. Czuprynskiego wymownie potwierdza umiejgtnosé
stugi Bozego wiazania katechetyki z wypracowang przez niego zasada formalna
teologii pastoralnej i duszpasterstwa (Kosciot wspolnota), a zarazem szczegdlne
rozumienie katechetyki jako procesu, dzigki ktoremu Kos$ciot stanie sig w §wiecie
wspolczesnym sakramentem wspolnoty (wspolnota/communio/koindnia), czyli
wypracowang przez ojcow Soboru Watykanskiego II eklezjologia — obrazem
wiodacym ,,przenikajacym wszystkie dokumenty i wskazujacym na wlasciwg tres¢
kryjaca si¢ we wszystkich innych stosowanych przez Sobor obrazach i okresle-
niach Kosciota (...). Ko$cidt jest wspolnota — sakramentem, to znaczy wspolnota
bedaca znakiem, zapowiedzia i poczatkiem wspolnoty eschatologicznej, osta-
tecznej oraz sakramentem wspolnoty, to znaczy jej skutecznym znakiem (lub
znakiem i narzedziem) w stosunku do tych, ktérzy sa do niej powotani, a znajdu-
ja sig jeszcze poza zasiggiem jej widzialnej realizacji. Kosciot zas jest taka
wsp6lnota — sakramentem o ile jest faktycznie zrealizowana w Duchu Swietym
koindnia ludzi (0so6b) z Chrystusem i pomigdzy soba, nie tylko wewngtrznie, ale
w sposob zewngtrzny 1 widzialny. Urzeczywistnianie tak pojgtej wspolnoty jest
zasada zycia i dziatania Ko$ciota oraz teologii urzeczywistniania si¢ Kosciola,
zgodnie s soborowa samo$wiadomoscia Kosciota™®.

Zakonczenie

Katechetyka jako szczegotowa dyscyplina teologii pastoralnej zyskata w nur-
cie eklezjologicznym tej dyscypliny swe nalezne miejsce, stajac si¢ nauka o ka-
techumenacie koscielnym jako funkcji Kosciota zmierzajacej do jego urzeczy-
wistniania si¢ w katechumenach. Szczegodlnie waznym dla takiego jej rozumienia
i praktycznej realizacji okazato si¢ wydanie ksiggi liturgicznej Ordo initiationis
christianae adultorum. Na podstawie zawartych tam sugestii ks. Franciszek Blach-
nicki, zalozyciel i tworca ruchu eklezjalnego pod nazwa Ruch Swiatto-Zycie,

5 Czuprynki, dz. cyt., s. 168-180.
% Blachnicki, TPO II 429-430.
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wypracowat program formacji deuterokatechumenalnej, ktéry ma stanowi¢ jed-
na z prob przeciwdziatania sytuacji kryzysu, w jakim znajduje si¢ teologia pasto-
ralna i postuga zbawcza Kos$ciota w Polsce. Chodzi o to, by na podobienstwo
katechumenatu wprowadzi¢ réozne formy pracy duszpasterskiej nad mtodzieza
oraz tak rozbudowac tradycyjna katechezg w kierunku katechumenatu, by znala-
zly si¢ w niej wszystkie elementy prowadzace do dojrzatosci chrzescijanskiej
i prowadzenia zycia wedlug Ewangelii. To dziatanie w swej strukturze doktry-
nalnej i formacyjnej tak sig rozrosto, ze stuga Bozy przedstawit ideg, ktory urasta
do rangi tworzenia nowej podstawy zasady duszpasterstwa, z ktorej nalezatoby
odczytac i przeja¢ podstawowe prawa zycia i rozwoju wspolnoty chrzescijan.
Wydaje sig, ze ta propozycja, wprawdzie odniesiona do duszpasterstwa, nie
moze by¢ inaczej rozumiana i przyjeta, jak tylko przy wczesniejszym postawie-
niu postulatu wypracowania nowej zasady, katechumenalnej, teologii pastoralne;j
i wynikajacego z niej duszpasterstwa. Jest to problem, ktory autor tego opraco-
wania zglasza pod rozwagge Srodowisku pastoralistow polskich, a wigc eklezjo-
logdéw pastoralnych, homiletykow, katechetykow, liturgistow i teologéw pasto-
ralnych spotecznych. Czas najwyzszy, by przedstawiciele tych szczegotowych
dyscyplin teologicznych tworzyli jedna teologig pastoralna, a nie znali sig tylko
z widzenia.

Streszczenie

Zasadniczym celem tego opracowania jest przypomnienie refleksji nad katechetyka
w pismach stugi Bozego ks. Franciszka Blachnickiego (1921-1987). Ten szczegotowy
przedmiot teologii pastoralnej zwiazal integralnie z wypracowaniem zasady formalnej
teologii pastoralne;j. Jesli nie dokonamy tego, to nie mozna méwic o katechetyce, kate-
chezie, przepowiadaniu katechetycznym stowa. Mozna, co najwyzej, mowi¢ o pedago-
gice religijnej, nauce religii, metodyce i dydaktyce nauczania religii.

Katechetyka jako szczegdtowa dyscyplina teologii pastoralnej zyskata w nurcie ekle-
zjologicznym tej dyscypliny swe nalezne miejsce, stajac si¢ nauka o koscielnym kate-
chumenacie jako funkcji Ko$ciola zmierzajacej do jego urzeczywistniania si¢ w katechu-
menach. Szczeg6lnie waznym dla takiego jej rozumienia i praktycznej realizacji okazato
si¢ wydanie ksiggi liturgicznej Ordo initiationis christianae adultorum. Na podstawie
zawartych tam sugestii ks. Franciszek Blachnicki, zatozyciel i tworca ruchu eklezjalnego
pod nazwa Ruch Swiatto-Zycie, wypracowat program formacji deuterokatechumenal-
nej, ktéry stanowi jedna z prob przeciwdzialania sytuacji kryzysu, w jakim znajduje si¢
teologia pastoralna i zbawcza postuga Kosciota w Polsce. To dziatanie w swej strukturze
doktrynalnej i formacyjnej tak si¢ rozrosto, ze Stuga Bozy przedstawil ideg, ale jej nie
opracowal, ktora urasta do rangi tworzenia nowej podstawy zasady duszpasterstwa, z kto-
rej nalezatoby odczytac i przeja¢ podstawowe prawa zycia i rozwoju wspolnoty chrzes-
cijan. Chodzi o postawienie postulatu wypracowania nowej zasady teologii pastoralnej,
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katechumenalnej, i wynikajacego z niej duszpasterstwa. Jest to problem, ktory autor tego
opracowania zgtasza pod rozwagg Srodowisku polskich pastoralistow, a wigc eklezjologdw
pastoralnych, homiletykow, katechetykow, liturgistow i teologdw pastoralnych spotecznych.

Stowa klucze: teologia pastoralna, katechetyka, katechumenat, zasada formalna teo-
logii pastoralnej, Ruch Swiatto-Zycie.

DAS FORMALPRINZIP DER PASTORALTHEOLOGIE
UND DIE ERARBEITUNG EINER ANGEMESSENEN KONZEPTION
DER KATECHETIK

Zusammenfassung

Das grundsitzliche Ziel dieser Arbeit besteht in der Erinnerung an die Gedanken zur
Katechetik in den Schriften des Dieners Gottes Franciszek Blachnicki (1921-1987). Die-
sen besonderen Gegenstand der Pastoraltheologie hat er integral mit der Erarbeitung des
Formalprinzips der Pastoraltheologie verbunden. Wenn wir dies nicht tun, kann von Ka-
techetik, Katechese oder katechetischer Wortverkiindigung nicht die Rede sein. Man
kann dann hochstens von Religionspadagogik, Religionslehre, Methodik und Didaktik
des Religionsunterrichts sprechen.

Als besondere Disziplin der Pastoraltheologie erlangte die Katechetik in der ekklesio-
logischen Stromung dieser Disziplin den ihr gebiihrenden Platz und wurde zur Lehre
vom kirchlichen Katechumenat als einer Funktion der Kirche, die deren Verwirklichung
in den Katechumenen anstrebte. Als besonders wichtig fiir dieses ihr Verstdndnis und
ihre praktische Realisierung erwies sich die Herausgabe des liturgischen Buches Ordo
initiationis christianae adultorum. Auf der Grundlage der dort enthaltenen Suggestionen
erarbeitete Pater Franciszek Blachnicki, der Griinder und Schopfer der unter dem Namen
Ruch Swiatto-Zycie (Licht und Leben) bekannt gewordenen ekklesialen Bewegung das
Programm einer deuterokatechumenalen Formation, welches einen Versuch darstellt,
der Krise entgegenzuwirken, in welcher sich die Pastoraltheologie und der Heilsdienst
der Kirche in Polen befindet. Dieses Wirken hat sich in seiner doktrinalen und formati-
ven Struktur so ausgedehnt, dass dieser Diener Gottes eine Idee vorstellte, die er jedoch
nicht herausgearbeitet hat, welche den Rang besitzt, neue Grundlagen des Prinzips der
Seelsorge zu schaffen, aus dem die grundlegenden Lebens- und Entwicklungsgesetze der
Gemeinschaft der Christen abgelesen und iibernommen werden miissten. Es handelt sich
um das Postulat, ein neues Prinzip einer katechumenalen Pastoraltheologie und der
daraus resultierenden Seelsorge zu erarbeiten. Das ist ein Problem, auf das der Autor
dieser Abhandlung den Kreis der polnischen Pastoralisten, Homiletiker, Katechetiker,
Liturgisten und sozialen Pastoraltheologen aufmerksam machen will.

Aus dem Polnischen iibersetzt von Herbert Ulrich

Schliisselbegriffe: Pastoraltheologie, Katechetik, Katechumenat, formales Prinzip
der Pastoraltheologie, Bewegung ,,Licht und Leben” (Swiatto-Zycie).
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WybDziat TEOLOGICZNY
UNIWERSYTETU OPOLSKIEGO

KATECHETYKA JAKO TEOLOGIA PRAKTYCZNA.
ZDEFINIOWANIE TOZSAMOSCI EKLEZJALNEJ

Majac na uwadze zadany temat, pragng stworzy¢ syntez¢ dotychczasowych
badan, a takze ukaza¢ pewne obszary, ktore ciagle domagaja sig glgbszych prze-
mys$len i1 zastosowan. Podstawowym zadaniem artykulu jest przypomnienie
i powtorne zaakcentowanie tego, ze katechetyka jest dyscypling naukowa,
Scisle zwigzang z teologia pastoralna, a jej tozsamos¢ mozna poprawnie zde-
finiowaé¢ poprzez odniesienie si¢ do istoty Kosciola'. Wszelkie inne proby
okreslania tozsamosci katechetyki beda wiazaly si¢ ze zredukowaniem jej do
czego$, czym ona nie jest?.

Katechetyke jako nauk¢ mozna i nalezy charakteryzowaé, wskazujac na jej
definicj¢ i przedmiot badan, a takze na jej zadania i podziat, zrodta i tzw. dyscy-
pliny pomocnicze oraz jej metody badawcze.

1. Definicja katechetyki
Warto zapytac siebie: Czy jako katechetyk mam wypracowana koncepcje

dyscypliny, ktora wyktadam? Czy jestem w stanie ja obroni¢ wobec innych teo-
logow, ale takze wobec naukowcow reprezentujacych inne dziedziny?

!'W artykule zostanie wyeksponowane spojrzenie na katechetyke uprawiana przez teologdw kato-
lickich, cho¢ takie ujgcie weale nie jest oczywiste. Przyktadowo internetowy adres ,,katechetyka.pl”
nalezy do przedstawicieli Kosciota Zielonoswiatkowego. W Niemczech katoliccy profesorowie
porzucili nazwg ,.katechetyka” na rzecz pedagogiki religii, natomiast ukazuja si¢ ksiazki dot. ewan-
gelickiego wychowania religijnego postugujace si¢ tytutem katechetyka.

2 Charakterystyczne jest, ze katechetyke rozumiano najpierw jako metodyke, pozniej dydaktyke
i pedagogike, az wreszcie jako czg$¢ teologii Dzis$, szczegdlnie w krajach jezyka niemieckiego, ta
tendencja jest przeciwna. Wspodtczesnie wielu autoréw, ktorych kiedy$ nazwalibySmy katechety-
kami, dystansuje si¢ od teologii, poszukujac oparcia raczej w pedagogice (Religionspddagogik),
a nawet redukujac swe oddziatywanie do zagadnien wytacznie dydaktycznych (Religionsdidaktik).
Por. m.in.: B. Twardzicki, U zZrédet katechezy. Podstawowe zagadnienia z katechetyki fundamentalnej
i materialnej, Przemysl 2011, s. 20-29.
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Roman Murawski przeanalizowat kilka definicji katechetyki, podkreslajac jed-
noczes$nie, jak wazne jest wypracowanie i przyjecie Scisle okreslonej koncepcji tej
nauki’. Zostaty wyeksponowane dwie proby tworzenia definicji katechetyki na
gruncie polskim. Pierwsza taqczy si¢ z postacig F. Blachnickiego, ktory swa kon-
cepcje katechetyki wyprowadzit z istoty Kosciota, dajac jej ujecie eklezjologiczne:
»Katechetyka jako czg$¢ teologii pastoralnej jest nauka o katechumenacie jako
funkcji Kosciota zmierzajacej do jego urzeczywistnienia si¢ w katechumenach,
czyli niedojrzaltych w wierze, przez katechezg, inicjacje liturgiczng i wdrazanie
do zycia wiary (przedmiot materialny) z uwzglednieniem uwarunkowan wyni-
kajacych z aktualnej sytuacji Kosciota (przedmiot formalny)™. Druga definicja
pochodzi od M. Majewskiego: ,,katechetyka jest autonomiczna nauka praktycz-
na, ktora korzystajac z osiagni¢¢ nauk teologicznych, jak i antropologicznych,
zajmuje si¢ urzeczywistnianiem si¢ Kosciota w zakresie formacji wiary osob
i wspOlnot™.

W refleksji wspotczesnych katechetykow najczesciej przytacza si¢ nastepujace
okres$lenie katechetyki: ,,naukowa refleksja nad katecheza.

3 F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna. Skrypt dla studentéw KUL, Lublin 1970, s. 9, cyt. za
R. Murawski, Pojecie katechetyki w refleksji wspolczesnych polskich autoréw, w: A. Kicinski
(red.), Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, Poznan 2007, s. 13-14. Analizowane definicje
katechetyki: ,,nauka o podstawach metodycznych, psychologicznych i przezyciowych katechezy,
o0 jej budowie wewnetrznej i celach, ktore ona zamierza osiagna¢ szczegodlnie w dziedzinie wycho-
wania chrzescijanskiego” (J. Dajczak); ,,nauka o aktualizowaniu sig¢ zbawczego spotkania czto-
wieka z Bogiem” (W. Koska); ,katechetyka jest dziedzing teologii pastoralnej, ktora podejmuje
naukowa refleksj¢ nad katecheza” (P. Tomasik).

4 F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna. Skrypt dla studentéow KUL, s. 24-25. Szerzej na ten
temat: M. Marczewski, Katechetyka integralnq czesciq teologii pastoralnej (refleksja nad koncepcjq
i teologiq katechezy), w: J. Stala (red.), Katechizowa¢ dzisiaj. Problemy i wyzwania, Kielce 2004,
s. 134; tenze, Katechetyka integralnq czesciq teologii pastoralnej, w: A. Kicinski (red.), Kateche-
tyka i katecheza u progu XXI wieku, s. 45-69. Por. R. Murawski, Pojecie katechetyki w refleksji
wspolczesnych polskich autorow, s. 25.

5 M. Majewski, Zagadnienia metodologiczne katechetyki, Krakow 1988, s. 91. Por. R. Murawski,
Pojecie katechetyki w refleksji wspotczesnych polskich autoréw, art. cyt., s. 25-26. M. Majewski
w swej bogatej literaturze podat jeszcze kilka innych okreslen katechetyki, np. nauka teologiczno-
praktyczna zajmujaca si¢ przepowiadaniem Stowa Bozego dla rozwoju wiary we wspotczesnym
Swiecie (tenze, Zagadnienia metodologiczne katechetyki, s. 57) czy teoria katechezy, zajmujaca si¢
tworzeniem podstaw, interpretacja i tworzeniem katechezy (tenze, Teologia katechezy, Wroctaw
1989, s. 96).

¢ Por. Z. Marek, Podstawy i zalozenia katechetyki fundamentalnej, Krakow 2007, s. 19, 30; P. Tomasik,
Kluczowe pojecia katechetyki fundamentalnej, w: A. Kicinski (red.), Katechetyka i katecheza u progu
XXI wieku, s. 29; W. Osial, Katechetyka w odnowionym pastoralnym programie ewangelizacji —
wyzwania pod adresem integracji refleksji katechetycznej z programowaniem duszpasterskim Kosciota,
w: A. Kicinski (red.), Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, s. 219; A. Orczyk, Katecheza
Kosciola i jej zrodla. Zarys katechetyki fundamentalnej i materialnej, Radom 2004, s. 11-14.
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Wobec réznych definicji katechetyki powstaja istotne pytania: Czy kateche-
tyka rzeczywiscie jest nauka? Jakim rodzajem nauki jest katechetyka? Na czym
polega jej ,,normatywno$¢” i ,,praktycznos$¢”? Jakie wyptywaja z tego konse-
kwencje? Co to znaczy, ze katechetyka jest ,,autonomiczna” i ,,interdyscyplinar-
na”? Sprobujmy pewne sprawy uporzadkowac.

W metodologii badan naukowych przyjeta jest pewna klasyfikacja nauk — od
ujecia najszerszego do coraz wezszych. Najszerzej rozumie si¢ tzw. dziedzing
nauki (zbior dyscyplin naukowych wyodrgbniony ze wzgledu na potrzeby kiero-
wania badaniami podstawowymi, ksztalcenie kadr naukowych i szkolnictwo
wyzsze). Wezszym okresleniem jest tzw. dyscyplina naukowa rozumiana jako
zorganizowana dziatalno$¢ badawcza nastawiona na tworzenie informacji oraz
stosowanie rezultatow tej dziatalnosci w praktyce. Z kolei dyscypliny naukowe
dziela si¢ na specjalnosci naukowe, ktore koncentruja uwagg na jeszcze wez-
szym aspekcie rzeczywistosci’. Czym wobec tego jest katechetyka?

Zacznijmy od dziedziny naukowej — sg nig tzw. nauki teologiczne. Wérod
r6znych dyscyplin teologicznych nalezy wskaza¢ teologi¢ praktyczna, ktdrej to
istotng czgscia jest katechetyka rozumiana jako specjalno$¢ naukowa albo sub-
dyscyplina teologii praktycznej®.

Tak ujgta katechetyka winna wypracowywac podstawy teoretyczne dziatal-
nosci katechetycznej w postaci okreslonych norm postgpowania. Jest to wigc
dyscyplina teoretyczna z wymiarem praktycznym. Wiedza katechetyczna to ogot
informacji dotyczacych katechezy, jej istoty 1 przebiegu, uwarunkowan i zasad,
mozliwosci i ograniczen. Wiedza ta posiada r6ézny stopien ogdlnosci — od zagad-
nien o znaczeniu fundamentalnym po konkretne dyrektywy dziatania. Ta wiedza
tworzy pewien system, ktory sam w sobie powinien by¢ spojny i logicznie upo-
rzadkowany. Wiedza gromadzona przez katechetykéw powinna by¢: prawdziwa,
uzasadniona, racjonalna, obiektywna, intersubiektywna, uporzadkowana. W za-
kres naukowej wiedzy katechetycznej wchodza zard6wno wiadomosci teoretycz-
ne (np. opisujace procesy i zjawiska katechetyczne), jak i praktyczne (zwiazane
z ulepszaniem katechezy). Praktyczny wymiar katechetyki opiera si¢ zar6wno
na praktyce, ktora bada, jak i na wypracowaniu pomystow, ktore maja stuzy¢
zmianie praktyki.

7 Por. S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Lublin 1992, s. 253.

8 Zdaniem M. Mendyka, ,,za teologiczna uwaza si¢ kazda dyscypling naukowa, ktora chocby
jedna lub kilkoma przestankami sigga do Objawienia. Poza tym ona (katechetyka) jest naukowa,
poniewaz jest naukowa, to znaczy, ze jest metodyczna, systematyczna, krytyczna i zmierzajaca do
precyzji refleksja nad Objawieniem” — por. tenze, Katechetyka jako nauka, w: R. Chalupniak,
J. Kochel, J. Kostorz, W. Spyra (red.), Wokot katechezy posoborowej. Ksiega pamigtkowa dedyko-
wana ks. biskupowi Gerardowi Kuszowi, Opole 2004, s. 141.
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W tym miejscu warto zwroci¢ jeszcze uwage na kilka istotnych cech kateche-
tyki: probabilizm, pluralizm, autonomia i interdyscyplinarnosc.

Podobnie jak w przypadku wielu nauk dotyczacych czlowieka takze kateche-
tyka charakteryzuje si¢ pewnym stopniem probabilizmu, tzn. wypracowane kon-
cepcje, postulowane modele czy konkretne metody nie moga roscic sobie abso-
lutnej pewnosci co do osiagnigcia zamierzonego efektu. Oddziatywanie wobec
cztowieka albo grupy (a takim jest takze katecheza) zawiera w sobie tak wiele
r6znych uwarunkowan, ze nie mozna ich wszystkich ogarnac, przewidzie¢, przez
co — niezaleznie od jakos$ci naszych dziatan — moze stabna¢ ich skutecznos$é.

Ksigdzu Mieczystawowi Majewskiemu polska katechetyka zawdzigcza swo-
je pluralistyczne ujgcie. Preferowana przez niego katechetyka integralna miata
by¢ ukierunkowana pluralistycznie nie tylko w znaczeniu wielos$ci i zréznicowa-
nia stosowanych metod w katechezie, lecz przede wszystkim jako wielo$¢ 1 roz-
norodno$¢ koncepcji i ujeé’.

Co oznacza, ze katechetyka jest ,,autonomiczna”? Wsrod kryteriow autono-
micznosci katechetyki mozna wskaza¢ na zewngtrzne i wewngtrzne. Pierwsze
wiaza si¢ z odrgbna, specyficzna nazwa, ktéra jednoczy pewien typ badan na-
ukowych, dalej — z historyczna ciagloscia danego typu badan i problematyki
badawczej, z grupa 0so6b zajmujacych si¢ okreslona dziedzina, wyodrgbnionymi
jednostkami badawczymi i dydaktycznymi oraz z autonomig instytucjonalna
(ksztatcenie specjalistow w danej dziedzinie). Wsrod kryteriow wewngtrznych
wyrozniajacych katechetyke nalezy wskaza¢ wlasny przedmiot badan, okreslona
strukturg wiedzy, wlasne cele, zadania i metody badawcze oraz nauki, z ktérymi ona
wspoltpracuje. Jak pisat S. Kaminski: ,,autonomia polega na przestrzeganiu wiasci-
wej samodzielnosci i niezaleznosci uzasadniania od innych dziedzin poznania™'®.
Jednakze autonomia katechetyki (jak i innych nauk teologicznych) nie jest bez-
wzgledna. W teologii dopuszcza si¢ bowiem ingerencj¢ Urzedu Nauczycielskie-
go Kosciota, ktory ocenia wyniki prac teologa, a niekiedy wptywa réwniez na
proces jego poszukiwan. Katechetyka (jak cata teologia) nie jest nauka ,,czysta”
(nie zmierza do wiedzy dla niej samej), ale praktyczna, ktorej celem jest pozna-
nie dla podjecia okreslonego dziatania — wychowania w wierze dokonujacego
sig¢ we wspolnocie Kosciota, ktory ma prawo oceniaé te dziatania''.

Z kolei, kiedy mowi si¢ o interdyscyplinarno$ci katechetyki, wowczas rozu-
mie sig, ze moze w wolny sposob korzysta¢ zaréwno z nauk teologicznych, jak

® Por. M. Majewski, Teologia katechezy, Wroctaw 1989, s. 108-109; tenze, Pedagogiczno-dydak-
tyczne wartosci katechezy integralnej, Krakow 1995, s. 17-20.

10 Por. S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, s. 213.

" Por. S. C. Napiorkowski, Jak uprawia¢ teologie, Wroctaw 1991, s. 205.
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i pozateologicznych'?, tak z efektow badan, jak i metod dla nich charakterystycz-
nych. O koniecznosci badan interdyscyplinarnych w katechetyce decyduje zto-
zono$¢ 1 swoista interdyscyplinarnosc¢ jej przedmiotu badan.

2. Przedmiot katechetyki

Kazda dyscypling naukowa mozna scharakteryzowaé przez podanie przed-
miotu materialnego (ogdlnie wzigta dziedzina poznania'’: czym zajmuje si¢
dana dyscyplina?) oraz specyficznego, tzn. odrézniajacego dana nauke od in-
nych — przedmiotu formalnego (punkt widzenia rzeczywistosci poznawanej':
pod jakim katem zajmuje si¢ przedmiotem materialnym?). Aby katechetyka
spetnita warunki metodologiczne, konieczne jest okreslenie jej przedmiotu ma-
terialnego i1 formalnego.

Przedmiotem materialnym katechetyki jest katecheza — z waznym dodatkiem:
katecheza KoS$ciota, a wigc dokonujaca sig¢ w Kosciele (nie w znaczeniu miejsca,
lecz wspolnoty, w jednosci z nia), dzigki Kosciotowi (bo w nim Bog jest obecny
i przez niego objawia si¢ wspotczesnemu §wiatu), dla Kosciota (bo zmierza do
umocnienia w wierze jego cztonkow, do ich wigkszego zaangazowania)'.

Jak przypomina ks. P. Tomasik, ,,rozumienie katechetyki zalezy od tego, jak
najogodlniej pojmuje si¢ katecheze. To ogodlne pojecie ma duze znaczenie dla
praktyki katechetycznej, jednocze$nie wyznacza ono granice terytorium, na kto-
rym moze poruszac si¢ katechetyk w swoich poszukiwaniach naukowych™'.

12 Ciekawa bytaby proba uzasadnienia katechetyki jako tzw. dyscypliny granicznej, ktora likwidu-
je ostre granice i izolacj¢ oraz odnajduje wspolny, interdyscyplinarny jezyk teologii z innymi dzie-
dzinami zajmujacymi si¢ cztowiekiem i jego rozwojem, takze wychowaniem. Por. S. Kaminski,
Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, s. 281.

3 Tamze, s. 187.

4 Tamze, s. 187, 254-255.

15 Por. R. Czekalski (red.), Katecheza w Kosciele i dla Kosciota, Ptock 2006. E. Alberich pisze, ze
katecheza jest eklezjalng postuga stowa w stuzbie wychowania (por. tenze, Katecheza dzisiaj.
Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003, s. 14). M. Marczewski, przypomina, odno-
szac si¢ do mysli ks. F. Blachnickiego, Ze katecheza jest ,,aktem zbawczego posrednictwa Kosciota”.
Katechezg nalezy okresli¢ jako funkcje Kosciota, stanowiaca o istotnym przejawie jego zycia,
polegajaca na macierzynskiej trosce Kosciota o nowe pokolenia, aby ,,wbudowa¢ je w Ko$ciot”.
Ko$ciot jest podmiotem katechezy (wszyscy wezwani sa do $wiadectwa i przekazywania wiary)
ijej przedmiotem. Katecheza prowadzaca do wspolnoty stanowi szczegolny odcinek urzeczywist-
niania si¢ Kosciota (por. M. Marczewski, Katechetyka integralng czesciq teologii pastoralnej
(refleksja nad koncepcjq i teologiq katechezy), s. 136-137).

16 Por. P. Tomasik, Kluczowe pojecia katechetyki fundamentalnej, s. 30.
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Ciagle nierozwiazanym problemem wspoéiczesnej katechetyki jest dosé¢
znaczne zroznicowanie w rozumieniu tego, czym jest katecheza. Innymi stowy:
brak jej precyzyjnej, jednoznacznej definicji. Najczgsciej odwolujemy sig¢ do
okreslenia Jana Pawta 11, wskazujac, ze katecheza jest ,,wychowaniem w wierze
dzieci, mtodziezy i dorostych” (CTr 18). Jest to ujecie poprawne, ale bardzo
szerokie!”. Tymczasem niedookreslenie pojecia katecheza sprawia, ze — cho¢
intuicyjnie wiemy, co mamy na mysli — nie zawsze spotykamy si¢ ze zrozumie-
niem ze strony innych. Nasza wiedza przestaje by¢ intersubiektywna ze wzgledu
na niescistosci terminologiczne.

Proponuje si¢ nastgpujace okreslenie: katecheza to proces celowy i systema-
tyczny zmierzajacy do rozwoju wiary w Jezusa Chrystusa i w Jego Kos$ciot oraz
wspierajacy w podejmowaniu zycia zgodnego z ta wiara.

Oczywiscie taka katecheza musi taczy¢ si¢ z ewangelizacja (czy nowa ewan-
gelizacja), czyli dzialaniami inicjujacymi wiarg. Dwumian ,,ewangelizacja-kate-
cheza”'® powinien zakorzeni¢ si¢ nie tylko w dziataniach katechetow, ale takze
w refleks;ji katechetykow. Jako katechetycy mamy prawo, by umiesci¢ ewange-
lizacjg¢ w centrum naszych zainteresowan i ,,adaptowac” ja katechetycznie'’.
Nie ma bowiem refleksji nad wychowaniem w wierze, jezeli nie poprzedzila jej
mysl dotyczaca powstawania wiary. Ten obszar razem z katecheza przynalezy do
katechetyki®®.

Wracajac do przedmiotu materialnego katechetyki, nalezy stwierdzi¢, ze jest
nim (kolejny pomyst na jej definicjg) ewangelizacja-katecheza rozumiana jako

17 Pierwszym przyktadem, ktory przychodzi mi na mysl, jest pewien spér terminologiczny, ktory
swego czasu wiodlem z ks. prof. P. Tomasikiem: Czy szkolne nauczanie religii mozna nazwac
katecheza, czy tez nie? Oddzielenie szkolnego nauczania religii od katechezy pociaga bowiem za
soba kolejne problemy i pytania: jezeli nie jest to katecheza, to dlaczego szkolna lekcja religii
zajmuja si¢ katechetycy? W sporze, ktdry przypomniatem, pojawita si¢ jeszcze inna kategoria —
tzw. ,,petna katecheza”, ktora podwazata termin ,,katecheza szkolna”. Oczywiscie, pozostata watpli-
wos¢, gdzie jest realizowana pelna katecheza — zapewne nie w szkole, lecz czy na pewno w parafii,
a moze w rodzinie?

8 Por. A. Orczyk, Katecheza Kosciola i jej Zrédia. Zarys katechetyki fundamentalnej i materialneyj,
s. 16.

1Y Na temat wzajemnych relacji nowej ewangelizacji i katechezy — por. R. Chatupniak, Katecheza
w stuzbie przekazu i formacji wiary. Nowa ewangelizacja w (nowej) katechezie, Kat 56 (2012) nr 7-8,
s. 4-16.

2 Nalezy przypomnie¢, ze niektore uzywane terminy nie sa synonimami katechezy, a ich zakres
treSciowy jest wieloznaczny. Chodzi m.in. o ,,wychowanie religijne”, ,,wychowanie chrzescijanskie”
oraz ,,wychowanie katolickie”. Por. R. Chatupniak, ,, Wychowanie religijne” czy ,,wychowanie
chrzescijanskie”?, w: R. Chalupniak, J. Kostorz, Wychowanie religijne u progu trzeciego tysiqclecia
chrzescijanstwa, Opole 2001, s. 227-240.
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proces inicjowania i wychowania wiary dokonujacy sig poza liturgia obejmujacy
cate ludzkie zycie.

Nastgpne pytanie dotyczy tzw. przedmiotu formalnego katechetyki, czyli
aspektu, pod katem ktorego rozpatruje si¢ rzeczy badane. Czym jest przedmiot
formalny katechetyki? Moim zdaniem, przedmiot formalny katechetyki sprowa-
dza si¢ do istotnej kwestii: Na ile katecheza rozwija wiarg i prowadzi katechizo-
wanych do zbawienia? Innymi stowy, przedmiotem formalnym katechetyki jest
skutecznos¢ katechezy.

Tutaj pojawia si¢ znaczacy problem rozumienia skutecznos$ci katechezy.
Wedlug mnie, najbardziej wtasciwie nalezatoby odwotaé si¢ w tym miejscu do
celow katechezy, ich bowiem realizowanie wyznacza skuteczno$¢ dziatan kate-
chetycznych.

O celach katechezy napisano juz wiele. Jestem przekonany, idac za sugestia-
mi znanych katechetykow, ze powinny by¢ one wyraznie taczone z adresatami
katechezy i obejmowac ich okreslone postawy, umiejetnosci i wiadomosci?!.

Jezeli katechetyke rozumiemy jako teologi¢ praktyczna, to cel katechezy
musi by¢ przede wszystkim postrzegany w perspektywie teologicznej. Ostatecz-
nym celem katechezy, jak i kazdej innej dziatalno$ci Kosciota, jest udziat w zba-
wieniu, ktore przychodzi w Jezusie Chrystusie (por. 1 P 1,9). Katecheza nie moze
mie¢ innego celu (por. DWCH 1; KDK 24). Oczywiscie, tak przedstawionego
kresu katechetycznych oddziatywan zaden katecheta i katechetyk nie zweryfikuje,
jednak warto mie¢ go na uwadze i jemu podporzadkowywac proces uszczegdtawia-
nia celow*.

Blizszym celem wspotczesnej katechezy jest dojrzata wiara katechizowanych
w jej aspekcie wolitywnym, uczuciowym, intelektualnym i dziataniowym. Kate-
cheza ,,zmierza do tego, by u ludzi wiara o§wiecona nauka stawala si¢ zywa,
wyrazna i czynna” (DCG 17, DB 14). W katechezie chodzi o ,,rozwinigcie
z pomoca Boza wiary dotad poczatkowej, doprowadzenie do petni i codzienne
zasilanie zycia chrzescijanskiego wiernych kazdego wieku” (CTr 20). Wazne
jest ,,doprowadzenie do wiary dojrzatej, zardbwno poszczego6lnych wiernych jak

2 Por. J. Charytanski, Cele katechezy, w: R. Murawski, Teoretyczne zalozenia katechezy mlodzie-
zowej, Warszawa 1989, s. 152-173; J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 21-27.

22 Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, Wybrane zagadnienia z katechetyki, Opole 2002, s. 47. Jak pod-
kresla Z. Marek: ,,w katechezie Ko$ciota wazne jest nie tylko przekazywanie prawdy o tym, co
Bog przez Jezusa uczynit dla ludzi, ale takze i to, ze dzielo Jezusa — zbawienie — trwa; ze czlowiek
aktualnie zbawienia doswiadcza w zyciu Kosciota i w jego sakramentach. Z tych tez powodow
gloszone za posrednictwem katechezy Kosciota zbawienie ma zosta¢ przez cztowieka rozpoznane
jako rzeczywistos¢, ktora go dotyka, jako rzeczywistos¢ przez niego poszukiwana i upragniona, a nie
jako wymyslona idea” (tenze, Podstawy i zatozenia katechetyki fundamentalnej, dz. cyt., s. 31).
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i cale wspolnoty” (DCG 38). Owocem wysitkow katechetycznych jest osobiste,
pozytywne odniesienie uczniow do Jezusa. Katecheza ma ,,doprowadzi¢ nie tyl-
ko do spotkania z Chrystusem, ale do zjednoczenia, a nawet do glgbokiej z Nim
zazytosci” (CTr 5). Podobnie Dyrektorium ogolne o katechizacji (DOK 80-84)
przyjmuje za cel katechezy komuni¢ z Jezusem Chrystusem, upodobnienie si¢ do
Niego, dojrzatos¢ wiary, wyrazona w zywym, bezposrednim i czynnym wyznaniu®.

Idac jeszcze dalej 1 odnoszac si¢ do wspotczesnie opisywanych zadan kate-
chezy, jej celami powinny by¢ na ptaszczyznie poznawczej — znajomos¢ tresci
wiary, liturgii, wartosci i zasad zycia w $wietle wiary, modlitwy, Kosciota, misji,
a na plaszczyznie wolitywno-dziataniowej — odpowiadajace im postawy wyraza-
ne w konkretnym zaangazowaniu (por. tabela ponizej).

Zadania katechezy Cele katechezy dotyczace katechizowanych
(por. DOK 85-86; DKP 23-30)

Cele dydaktyczne Cele wychowawcze

— wierzy (chce wierzy¢, jest przekonany
do wiary)

1. Rozwijanie poznania wiary P
— zna tresci wiary

2. Wychowanie liturgiczne — angazuje si¢ w liturgig, chce przyjmowac

— zna liturgi¢ (sakramenty) sakramenty

3. Formacja moralna — pragnie zy¢ wedhug przykazan,

— zna i rozumie przykazania . . -
przy jest przekonany co do ich stusznosci

4. Nauczanie modlitwy — wie, czym jest modlitwa, .
. ., —modli si¢
potrafi si¢ modli¢
5. Wychowanie do zycia — wie, ze wiara potrzebuje — wlacza si¢ aktywnie w zycie wspolnoty
wspolnotowego wspolnoty — Kosciota chrzescijanskiej

— chee innym mowic o wierze, podejmuje
dziatania apostolskie

6. Wprowadzenie do misji

— potrafi mowié¢ o wierze
(apostolstwa) P

Proces operacjonalizacji celow katechezy dotyczacy konkretnych jednostek
katechetycznych, powinien zmierza¢ w kierunku okreslenia celow szczegoto-
wych, jasnych i sprawdzalnych, ktore — majac na uwadze konkretnych adresa-
tow (zasada personalizmu i indywidualizacji) — daja podstawe do weryfikacji
(ewaluacji, oceny) skutecznosci oddziatywan katechetycznych.

Pamigtajac o tym, ze wiara jest zawsze Bozym darem, a jej dojrzewanie uza-
leznione jest od wielu czynnikow?, katechetyka powinna koncentrowaé swe

2 Por. R. Chalupniak, J. Kostorz, Wybrane zagadnienia z katechetyki, dz. cyt., s. 47. To, co stano-
wi wlasciwy cel katechezy (zbawienie i wiara), jest poza zasiggiem jej mozliwosci. Ku temu jed-
nak katecheza ma zmierzac. Jej zadaniem jest stworzenie odpowiednich warunkow, ktore datyby
mozliwos¢ zaktualizowania spotkania cztowieka z Bogiem (por. M. Marczewski, Katechetyka in-
tegralnq czesciq teologii pastoralnej (refleksja nad koncepcjq i teologiq katechezy), s. 136).

24 Por. E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, s. 128-156.
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wysitki na poszukiwaniu katechezy coraz bardziej skutecznej, wiernej Bogu
i cztowiekowi.

Jezeli w ten sposob zostaje okreslony przedmiot materialny i formalny katechezy,
kolejnym pytaniem jest: Jakie sa wobec tego zadania katechetyki jako nauki?

3. Zadania i podzial katechetyki

Wiedza katechetyczna opiera si¢ na trzech ,,stylach” myslenia: poznawczym
(odkrywanie, opisywanie i porzadkowanie znaczenia okreslonych zjawisk kate-
chetycznych), rozumiejacym (poszukiwanie zalezno$ci przyczynowo-skutko-
wych), praktycznym (pragmatycznym, ktore polega na rozwigzywaniu pojawia-
jacych sig problemow katechetycznych).

Zadania katechetyki mozna uja¢ w nastgpujacy sposob:

— opisac 1 uporzadkowac wiedze dotyczaca roznych zjawisk pojawiajacych si¢
w katechezie;

— analizowaé, uogolnia¢ i ocenia¢ wynik obserwacji;

— wyjasnia¢ zjawiska katechetyczne, wykrywac zaleznosci migdzy nimi;

— przewidywaé¢ mozliwosci i trudnosci katechezy, a takze dziatania profilak-
tyczne;

— korygowac btedne przekonania dotyczace katechezy;

— okresla¢ zasady (normy), metody i $rodki oddziatywania, tworzy¢ nowe kon-
cepcje katechezy, zmienia¢ praktyke katechetyczna.

Zadaniem katechetyki, jak podkresla M. Mendyk, jest rowniez ksztatcenie
katechetow, w ktorym chodzi o formacje teologiczno-pastoralnego i kateche-
tycznego myslenia, o umiejgtnos$¢ oceniania i rozwiazywania konkretnych prob-
lemow 1 sytuacji duszpasterskich w §wietle zasad teologicznych wynikajacych
z istoty dzieta zbawczego i uobecnienia si¢ w Kosciele®.

Oprocz wyliczonych zadan katechetyka jako nauka teologiczna przez swoje
oddziatywanie ma wspiera¢ katechizowanych w osiagnigciu zbawienia (uczest-
niczy w procesie posrednictwa zbawczego — funkcja soteriologiczna). T¢ funkcje
realizuje nie tylko przez analiz¢ i oceng aktualnych uwarunkowan i promowanie
okreslonego modelu katechezy, ale takze przez wypracowanie programow i pod-
recznikow, generalnie — przez cate dzieto ulepszania katechezy.

2 M. Mendyk, Katechetyka jako nauka, w: R. Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz, W. Spyra (red.),
Wokot katechezy posoborowej. Ksiega pamigtkowa dedykowana ks. biskupowi Gerardowi Kuszowi,
s. 142.
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Aby szczegdlowo uja¢ zadania stojace przed katechetyka, nalezy przypo-
mniec¢ jej najczesciej uzywany podzial*. Wsrod zasadniczych czgsci katechetyki
wymienia sig:

— katechetyke fundamentalna, ktora zajmuje si¢ zagadnieniami metodologiczny-
mi. Jej podstawowym zadaniem jest okreslenie istoty katechezy, poszukiwa-
nie jej uzasadnien oraz podstaw teologicznych, filozoficznych i antropolo-
gicznych, dalej — wyznaczenie celow i zasad katechezy, badanie srodowisk,
w jakich si¢ ona dokonuje, analizowanie dokumentdéw katechetycznych i two-
rzenie rozwiazan koncepcyjnych;

— historig katechezy, ktora zajmuje si¢ zasadniczo opisem i ocena konkretnych
koncepcji katechezy w okreslonym kontekscie historycznym;

— katechetyke materialna, ktorej zadaniem jest dobdr i porzadkowanie tresci
katechezy;

— katechetyke formalna (metodyke), ktora zajmuje si¢ metodami i §rodkami;

— katechetyke szczegdtowa, ktora bada adresatow katechezy, odwotujac si¢ do
najnowszych osiagnie¢ dyscyplin pomocniczych.

4. Zrédla katechetyki oraz wspélpraca z pokrewnymi
dyscyplinami

Na czym w swych twierdzeniach opieraja si¢ badajacy katechezg, z czego
czerpia idee, gdzie poszukuja uzasadnienia swych tez? I tutaj ujawnia si¢ po raz
kolejny specyfika katechetyki jako specjalnosci teologii praktycznej — z jedne;j
strony chcemy wyraznie oprze¢ si¢ na faktach — na konkretnych dos§wiadcze-
niach (jaka naprawdg jest dzisiejsza katecheza i jakie sa jej wspoOtczesne uwarun-
kowania), z drugiej — patrzac przysztosciowo, ulepszajac to, co jest, tworzac
teorig, postulujac zasady i metody — musimy siggna¢ do teologii, ktora w sposdb
charakterystyczny dla siebie odkrywa Objawienie i na jego podstawie mowi, po
co ijak zy¢, by osiagnaé zbawienie.

Jak zauwazyl ks. M. Majewski, pierwotnie u podstaw katechezy lezata nie
teologia, lecz zycie chrzescijanskie. Teologia powstata w nastepstwie jako
utrwalona katecheza. Z czasem pojawita si¢ jednak konieczno$¢ otwarcia ka-
techezy na teologi¢. Kazdy teolog jest w jakiej$ mierze katecheta, ktory jako
cztowiek wierzacy podchodzi solidnie do swoich badan i ma nadziejg, ze
wyniki jego pracy pomoga innym rozwijac i uzasadni¢ wiarg. Teologia jako

26 Por. P. Tomasik, Kluczowe pojecia katechetyki fundamentalnej, s. 31.

stomeka.indd 61 @ 2013-12-18 14:09:22



1 " EEEm @® | DO | [

Katechetyka jako teologia praktyczna — zdefiniowanie tozsamosci eklezjalnej 65

refleksja 1 interpretacja wiary powinna stuzy¢ katechezie w poglgbionym ujmo-
waniu wiary?’.

Katecheza, ktorg zajmuje sig katechetyka, ,,jest ze swej istoty aktem eklezjal-
nym. Prawdziwym podmiotem katechezy jest Kosciot, ktory, kontynuujac posta-
nie Jezusa Nauczyciela i ozywiany przez Ducha Swietego, zostal postany, by
by¢ nauczycielem wiary (...) To przekazywanie Ewangelii jest zywym aktem
tradycji koscielnej (DCG 13): Koscidt przekazuje wiarg, ktora sam zyje, przeka-
zuje swoje zrozumienie misterium Boga i Jego zamystu zbawczego; swoja wizje
najwyzszego powotania cztowieka; styl zycia ewangelicznego, ktore udziale
rado$ci Krolestwa; nadziejg, jaka go ozywia; mitos¢, jaka czuje do ludzkosci
1 wszystkich stworzen Bozych” (DOK 78). Nie ma wigc katechezy bez Kosciota,
ale tez i odwrotnie — nie ma Kosciola bez katechezy, podobnie nie mozna upra-
wiac katechetyki poza Kosciotem.

Katecheza nie jest sprawa ,,prywatng”’: Ko$ciot jako wspdlnota uczniow Jezusa
i ,,nauczyciel naszej wiary” (DOK 79) jest podmiotem i miejscem katechezy,
wigcej — warunkiem realizacji katechezy autentycznej®. Katecheza potrzebuje
teologii, dzigki ktorej katechetycy moga glebiej odkrywac zamyst Bozy wyrazony
w objawieniu i wlasciwie interpretowany przez Magisterium Kosciota; dalej — wy-
prowadzi¢ kryteria oceny oddziatywan katechetycznych, odkrywac¢ ich nowa
motywacjg, tworzy¢ i uaktualnia¢ zasady katechetyczne®.

Teologia tworzy fundamenty katechezy, przypomina, by zawsze pozostata
wierna stowu Bozemu oraz okresla integralna tre$¢ katechezy (por. CTr 30).
Katechetyka w swych badaniach odwotuje si¢ do osiagnig¢ poszczegolnych dy-
scyplin teologicznych, takich jak: teologia biblijna, teologia dogmatyczna i fun-
damentalna, teologia moralna i duchowosci oraz szeroko ujmowana teologia
praktyczna. Katechetycy musza, weryfikujac katechezg, pytac, jak dalece jest
ona inspirowana objawieniem, jakie sa jej rzeczywiste zwiazki z Kosciotem oraz
czy zawiera tre$¢ teologiczng. Jak pisat M. Majewski, ,,wtedy bowiem, gdy ka-
techeza wcigz wychodzi z Pisma $w., aktywnie uczestniczy w zyciu Kosciota i prze-
kazuje tresci wypracowane przez teologig, utrzymuje, pogtebia i wzbogaca swa
tozsamosc¢™.

Podobnie jak cata teologia pastoralna, takze katechetyka jako jej integralna
czg$¢, swe zasady 1 wnioski czerpie z dwoch zrédel: z nauczania doktrynalnego
Kosciota i doswiadczenia wiernych. W takim m.in. ustawieniu zrodet wyraza si¢

2" Por. M. Majewski, Teologia katechezy, Wroctaw 1989, s. 88-102.

B A. Orczyk, Katecheza Kosciola i jej Zrédla. Zarys katechetyki fundamentalnej i materialnej, s. 18.
¥ M. Majewski, Teologia katechezy, s. 31.

3 Por. tamze, s. 121-132 (cytat —s. 132).
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podstawowa zasada katechezy integralnej: wierno$¢ Bogu i cztowiekowi!. Teo-
logia jest obecna w katechetyce, by uczy¢ wiernosci Bogu i strzec integralno$ci
przekazywanej tresci2.

Omawiajac relacj¢ katechetyki do teologii, warto takze zapyta¢: czy kateche-
tyka moze ,,dyskutowac” z nauczaniem koscielnym? Mozna przypomnie¢ w tym
miejscu, ze np. w Niemczech byt to jeden z powodow zarzucenia badan kateche-
tycznych oraz dos¢ wyraznego oddzielenia pedagogiki religijnej od katechetyki.
Pedagogika religijna jako dyscyplina autonomiczna, niezalezna takze od wpty-
wow Kosciota, miataby bada¢ kwestie zwigzane z wychowaniem religijnym
w sposob nieskrgpowany, wolny od aksjomatow teologii. Tymczasem katechety-
ka, broniac swej teologicznej tozsamosci, wyraznie sigga do teologii i w niej
odnajduje swe zrodta.

Akcentujac mocno, ze zasadniczym zrodlem dla katechetyki jest teologia,
nalezy takze przypomnie¢, iz w katechezie nie glosi si¢ niepewnych pogladow
teologicznych, ktore ,,maca umysty”. W tym sensie katechetyka weryfikuje
pewne poglady teologiczne i wprowadza w tres¢ katechezy tylko to, co jest
faktycznym nauczaniem KoS$ciola w zakresie prawd wiary i moralno$ci (por.
CTr 60-61).

Idac za mysla o. S. C. Napiorkowskiego, warto przypomniec, ze katechetyk
jako teolog sigga do roznych zrddet teologicznych. Pierwszym, natchnionym,
jest stowo Boze. Kolejne zrodta teologiczne, nienatchnione, obejmuja zrodta
zobiektywizowane — podstawowe (symbole wiary, liturgie, wiarg ludu Bozego,
nauczanie soboréw, nauczanie papieskie ex cathedra, biskupow i synodow,
nauczanie Ojcow i pisarzy Kosciota, zwyczajne nauczanie papiezy, historig
i prawo Kosciola oraz sztuke sakralng jako pomnik Tradycji) oraz pomocnicze
(nauczanie teologow, filozofig, sztuke sakralna jako zrodlo inspiracji i literature
pigkna), a takze zrodta niezobiektywizowane (znaki czasu, cztowiek, wiara oraz
doswiadczenia 0séb i wspolnot chrzescijanskich)?.

Zdaniem M. Majewskiego, koncepcja katechetyki integralnej powinna
wyloni¢ si¢ z doswiadczenia religijnego wierzacych i z Magisterium Kosciofa,

31 Mowiac o ,.teologii pastoralnej” ktadzie sig raczej nacisk na ,,pasterzujaca hierarchi¢”, tymczasem
nazwa ,teologia praktyczna” wskazuje na dzieto calego ludu Bozego. Por. A. Potocki, Katechetyka
w poszukiwaniu doswiadczenia spolecznego, czyli o zwiqzkach katechetyki i socjologii, w: A. Ki-
cinski (red.), Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, dz. cyt., s. 123, a takze: B. Mierzwinski,
Teologia pastoralna czy praktyczna — spor o nazwe czy o koncepcje, w: J. Mikolajec (red.), Status
naukowy teologii pastoralnej. Materialy z sympozjum polskich pastoralistow. Nysa 8-9 pazdzier-
nika 2001 r., Opole 2003, s. 19-24.

32 Por. M. Majewski, Zagadnienia metodologiczne katechetyki, s. 54.

3 Por. S. C. Napiodrkowski, Jak uprawiaé teologie, s. 37-49.
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z nauczania eklezjalnego i badan naukowych**. Korzystanie w katechetyce z ba-
dan antropologicznych jest wyrazem wierno$ci cztowiekowi i traktowania na
serio wylaniajacych si¢ probleméw egzystencjalnych®’. Katechetyka, pozosta-
jac przede wszystkim dyscypling teologiczna, stata si¢ takze — wedlug K. Mi-
siaszka — w swoim charakterze interdyscyplinarna, otwarta w sposob ewiden-
tny na dorobek nauk o charakterze antropologicznym, a bardziej na dorobek
pedagogiki i psychologii*®. Wymiar praktyczny katechetyki ujawnia sig, jak
pisze o tym A. Potocki, dzigki kontaktowi z socjologia. Katechetyka sigga do
badan socjologicznych, aby, z jednej strony, wzbogaci¢ formacj¢ katechetow
o elementy formacji spotecznej, a z drugiej — wykorzysta¢ wyniki badan socjo-
logicznych do lepszego zrozumienia adresatow katechezy i do wigkszej efek-
tywnosci swych oddziatywan?’. Bazujac na badaniach religijnosci, katechetycy
i katecheci moga bardziej realistycznie dostosowaé swe oddziatywanie do
okreslonych odbiorcow. Dzigki wspotpracy katechetyki z réznymi naukami
traktujacymi o cztowieku mozliwe jest zebranie szeregu waznych oczekiwan
wobec wspotczesnej katechezy, przez co jej oddzialywanie bedzie bardziej
skuteczne™.

Chcac realizowa¢ swe zadania, katechetycy siggaja po rezultaty badan nauko-
wych, by z nich dowiedzie¢ si¢ o wspotczesnym $wiecie, o odbiorcach kateche-
zy, uwarunkowaniach, w jakich zyja, radosciach i problemach, ktorych doswiad-
czaja. Katechetyka zwraca si¢ ku réznym dyscyplinom naukowym, ktére moga
pomoc w poznaniu $wiata, do ktorego Chrystus posyta swych uczniow.

Podsumowujac, pedagogika, psychologia, socjologia i inne dyscypliny zaj-
mujace si¢ czlowiekiem podejmuja problem uwarunkowan osobowych i spo-
tecznych, od ktorych w duzej mierze zalezy skutecznos¢ katechezy. Rezultaty
badan naukowych moga by¢ dobrze wykorzystane w katechetyce, do rozumienia
mozliwosci i ograniczen wspotczesnej katechezy, dalej — do zrozumienia adresa-
tow katechezy i srodowisk, w ktorych zyja, do zauwazenia i interpretacji pew-
nych zjawisk, procesow i mechanizméw zwiazanych z szeroko rozumianym
wychowaniem.

3 Por. M. Majewski, Zagadnienia metodologiczne katechetyki, s. 23.

35 Por. tamze, s. 54.

3¢ K. Misiaszek, Katechetyka — katecheza — pedagogika religii. Refleksje na kanwie dialogu miedzy
katechetykq a pedagogikq religii, w: A. Kicinski (red.), Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku,
s. 179.

37 Por. A. Potocki, Katechetyka w poszukiwaniu doswiadczenia spolecznego, czyli o zwiqzkach
katechetyki i socjologii, s. 122.

38 Tamze, s. 137-146.
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5. Metody katechetyki (nie metody katechezy!)

We wprowadzeniu do tego punktu trzeba uswiadomi¢ sobie znaczenie pytan:
Jakimi metodami badawczymi postuguje si¢ katechetyka? Czy sa to metody nauko-
we? Nalezy pamigtac, ze konkretne metody badawcze umozliwiaja wlasciwe
funkcjonowanie nauki i to nie tylko na zasadzie gromadzenia ciekawych infor-
macji, ale przede wszystkim jako rozwiazywanie pojawiajacych si¢ problemow.

Jak podkreslat S. Kaminski, ,,najbardziej znamienng cecha naukowego poznania
jest jego metodycznos¢. Tylko wtedy zabiegi traktuje si¢ jako naukowe, gdy odby-
waja si¢ wedle metody wyraznie podanej oraz epistemologicznie uprawomocnio-
nej i wlasciwie dobranej”. Metoda naukowa jest ,,swoisty i wzorcowy zespot regut
dotyczacych poznania naukowego, a zwigkszajacy jego celowos¢ i sprawnosc.
W szczegolnosei chodzi o systematycznie stosowany sposob badawczego docierania
do prawd naukowych oraz ich pojeciowego przedstawiania i porzadkowania™?.

Wspblczesnie nie istnieje jedna uniwersalna metoda, ktora umozliwiataby bada-
nie pewnej rzeczywisto$ci w sposob calosciowy i wyczerpujacy. Wigkszos$¢ nauk
korzysta w swych specjalistycznych badaniach z r6znych metod*'. Rozmaito$é¢
metod zalezy od tego, jakiego rodzaju operacji one dotycza. Sa (1) metody badania
naukowego, ktore maja charakter odkrywczy; (2) istnieja takze sposoby dowo-
dzenia i systematyzowania zdobytych tez naukowych oraz (3) sposoby przeka-
zywania nauki (dydaktyczne)*>. Wszystkie te rodzaje metod (badania, systema-
tyzowania i prezentacji) przydatne sa rowniez w katechetyce.

Najbardziej og6lny podziat metod stosowanych w teologii, a wigc takze i w ka-
techetyce, wymienia dwie podstawowe: metode dedukcyjna, ktora kaze kateche-
tykom wychodzi¢ w swych badaniach od zrodet teologicznych (,,humanizacja
Objawienia”), oraz metod¢ indukcyjna, ktora polega na odkrywaniu i refleks;ji
nad szeroko rozumianym doswiadczeniem ludzkim (,,rewelacjonizacja wiedzy
przyrodzonej”)®.

M. Majewski proponowat nastgpujacy podzial: 1. Metody badan teoretycz-
nych: metoda genetyczna (zaczerpnigta z nauk historycznych, bada powstanie
irozw0j pewnego zjawiska), metoda analizy (krytyczne ,,uszczegdétowienie”,
»roztozenie catosci na czgéci”, ,,ich wyodrgbnienie” w celu lepszego zrozumie-
nia danego zjawiska), metoda syntezy (,,wiazanie wielu elementow w cato$c”),

% S. Kaminski, Metoda i jezyk, Lublin 1994, s. 465.

40 Tamze, s. 466.

4 M. Majewski, Zagadnienia metodologiczne katechetyki, s. 127.

4'S. Kaminski, Metoda i jezyk, s. 467.

4 Por. S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, s. 206; S. C. Napiorkowski,
Jak uprawia¢ teologie, s. 63.
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metoda porownawcza (zestawienie ze soba faktoéw, zjawisk lub procesow, by
wydoby¢ z nich wspoélne tresci lub wskaza¢ réznice). 2. Metody badan empi-
rycznych, np. obserwacja, wywiad i ankieta. 3. Metoda pastoralna, przebiegajaca
w trzech etapach: teologiczna analiza sytuacji duszpasterskiej, analiza teologicz-
no-historyczna i teologiczno-socjologiczna terazniejszej sytuacji Kosciola oraz
wyciagnigcie wnioskow, ustalenie konkretnych zasad i dyrektyw dziatalnosci
Ko$ciota w terazniejszoS$ci i na przysztosé*.

Jak podkresla Z. Marek, w badaniach prowadzonych przez katechetyke nie-
zbedne jest zarowno respektowanie rzeczywistos$ci plynacej z poznania wiary,
czerpanego z refleksji teologicznej nad objawieniem Bozym, jak i dostgpnej w inny
sposob rzeczywistosci empirycznej. Fakt ten, z jednej strony, czyni katechetyke
dyscyplina teologiczna, a z drugiej, pokazuje niewystarczalnosc¢, dla pelnego za-
kresu prowadzonych przez nia badan, stosowania wytacznie metod teologicz-
nych. Katechetyka, bedac takze dyscypling humanistyczna, w swych badaniach
powinna korzysta¢ z metod stosowanych w naukach humanistycznych®.

Podsumowujac, nalezy raz jeszcze podkresli¢, ze wspotczesna katechetyka
postrzega sama siebie jako subdyscypling teologii praktycznej, ktdra koncentru-
jac swe badania na katechezie Kosciota i zmierza do zwigkszenia skuteczno$ci
swych oddziatywan. Do jej podstawowych zadan nalezy analiza procesow kate-
chetycznych, ich ocena i ulepszanie. Jako dyscyplina teologiczna bazuje w pierw-
szym rzgdzie na zrodlach i metodach teologii, jednak majac $wiadomo$¢ wielo-
wymiarowosci katechezy i jej licznych uwarunkowan, jakie wptywaja na jej
skuteczno$¢, w swoich badaniach odwotuje si¢ do nauk humanistycznych, ko-
rzystajac z ich wynikoéw oraz metod naukowych.

Tozsamos$¢ eklezjalna katechetyki wyraza si¢ przede wszystkim w jej przed-
miocie materialnym, jakim si¢ zajmuje, czyli katechezie Kosciota. Przedmiot
formalny (skuteczno$¢ tej katechezy) badany jest zarowno w odniesieniu do zro-
det teologicznych (jaka powinna byc¢?), jak i danych, ktore, ogdlnie mowiac,
pochodza z innych nauk (jaka katecheza jest?).

Streszczenie

Autor definiuje katechetyke jako subdyscypling teologii pastoralnej, autonomiczna
i interdyscyplinarna. Definicja katechetyki zalezna jest od tego, co rozumie si¢ przez kate-
chezg. Katecheza rozumiana jest tutaj ewangelicznie jako pomoc ludziom, aby wierzyli,

4 Por. M. Majewski, Zagadnienia metodologiczne katechetyki, s. 125-141; P. Makosa, Wkiad ksiedza
profesora Mieczystawa Majewskiego w rozwdj katechetyki polskiej, Lublin 2004, s. 102-105.
4 Por. Z. Marek, Podstawy i zalozenia katechetyki fundamentalnej, s. 32.
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ze Jezus jest Synem Bozym, i jako wychowanie i nauczanie zycia chrzescijanskiego oraz
budowanie Kosciota — Ciata Chrystusa. Katechetyka zajmuje si¢ ewangelizacja i kate-
cheza w Kosciele. W obecnym artykule autor wskazuje podmiot, podzial, zadania, Zréd-
ta oraz metody katechetyki.

Stowa klucze: katechetyka, ewangelizacja i katecheza, metodologia katechetyki.

CATECHETICS AS THE PASTORAL THEOLOGY — THE DEFINITION
OF ECCLESIOLOGICAL IDENTITY

Summary

Author defines catechetics as a subdiscipline of the pastoral theology, autonomous
and interdisciplinary theological science. The definition of catechetics is conditional
upon the comprehension of catechesis. The name of catechesis was given to the whole of
the efforts within the Church to make disciples, to help people to believe that Jesus is the
Son of God, and to educate and instruct them in this life and thus build up the Church —
the Body of Christ. Catechetics is a research on evangelization and catechesis in the
Church. In this article author writes about subject, division, tasks, sources and methods
of catechetics.

Keywords: catechetics, evangelization and catechesis, methodology of catechetics.
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WybDziat TEOLOGICZNY
UNIWERSYTETU KARDYNALA STEFANA WYSZYNSKIEGO
WARSZAWA

KWESTIE FUNDAMENTALNE METODOLOGII
KATECHETYKI'

Okreslenie kwestii fundamentalnych metodologii danej dyscypliny naukowej
zwyklo sig rozpoczyna¢ od uswiadomienia jej przedmiotu. Katechetyka jest re-
fleksja naukowa na temat katechezy. To stwierdzenie pociaga za soba stosow-
no$¢ przyjecia pewnego porzadku prezentowania materiatu. Przedstawig naj-
pierw problem niejednoznacznos$ci terminu katecheza, nastgpnie ukazg proby
okreslenia statusu katechetyki jako nauki, aby doj$¢ do okreslenia specyfiki
wnioskowania na terenie katechetyki i wyodrgbnienia modeli badan stosowa-
nych w tej dyscyplinie naukowe;.

1. Problem definicji katechezy

Znalezienie w dokumentach Magisterium badz w podrecznikach kateche-
tycznych $cislej definicji katechezy nastrecza pewne trudnosci. Wiele publikacji
z zakresu katechetyki uchyla si¢ wrecz od definiowania katechezy. Stanowi to
niematy ktopot dla prowadzenia badan z zakresu katechetyki. Co jest przyczyna
takiego stanu rzeczy? Jak zauwaza Roman Murawski, pojecie katechezy jest bar-
dzo bogate i dlatego ,,niezwykle trudno jest wyrazi¢ za pomoca jasnej definicji
cate bogactwo tresci, ktore to pojecie w sobie zawiera™. Uwaga ta w jakis$ spo-
sob usprawiedliwia brak $cistej definicji katechezy, ma duze znaczenie dla prak-
tyki katechetycznej, niemniej jednak w dalszym ciagu pozostawia nierozstrzyg-
nigte pytanie o granice terytorium, na ktorym moze poruszaé si¢ katechetyk
w swoich poszukiwaniach naukowych.

! Artykut stanowi rozszerzona i uaktualniona wersje opracowania pt. Metodologia katechetyki.
Podstawowe zagadnienia zamieszczonego w ,,Studiach Nauk Teologicznych PAN” 2007,
s. 271-287.

2 R. Murawski, Co to jest katecheza?, ,,Szczecinskie Studia Koscielne” 1995, t. 6, s. 27.
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Istnieje wiele, moze wlasnie zbyt wiele, okreslen katechezy. Na uzytek niniej-
szego opracowania chciatbym, przytoczy¢ trzy okreslenia’.

Pierwsze okreslenie wynika z analizy Ogolnej instrukcji katechetycznej z 1971
roku, dokonanej przez Romana Murawskiego. Brzmi ono nastepujaco: ,,Kateche-
za to poglebiony przekaz oredzia zbawienia. Przekaz ten zawiera trzy elementy
harmonijnie powigzane z soba: biblijny (katecheza jest przekazem orgdzia zba-
wienia), teologiczno-doktrynalny (katecheza jest poglebionym przekazem) i eg-
zystencjalny (przekaz ten jest skierowany do cztowieka). Podstawowy w kate-
chezie jest element biblijny™*. W tym okresleniu problem moze stwarza¢ termin
element. Owe elementy nie moga by¢ rozumiane w sposob statyczny, jako kon-
kretne czesci katechezy, ktore trzeba zrealizowacé, a po ich realizacji przej$¢ do
innych. Gdyby tak byto, prowadzitoby to zapewne do przyjmowania w przekazie
katechetycznym programoéw nastawionych jedynie na kopiowanie tresci teolo-
gicznych w cato$ci i wedtug kryterium poszczegdlnych traktatow. Rodzitoby to
nieuzasadniony intelektualizm, uwypuklajacy jedynie funkcj¢ nauczania, kosztem
funkcji wychowania i wtajemniczenia. Aby katecheza budzita pewno$¢ wiary, musi
by¢ przeniknigta przez owe elementy. By¢ moze bardziej adekwatne byloby mowie-
nie o wymiarach i taki zresztg byt pierwotny pomyst redaktoréw Dyrektorium
krajowego. Jednakze w polskiej literaturze katechetycznej okreslenie wymiar zo-
stato zastrzezone zaré6wno dla zagadnien omawianych w ramach katechezy, jak
i realizacji niektorych jej zadan’. Dlatego, zeby nie wprowadza¢ dodatkowego
zamieszania terminologicznego, polskie Dyrektorium katechetyczne potwierdza
definicj¢ sformutowang przez R. Murawskiego, z tre$ci za$ samego dokumentu
wynika, ze owe elementy nie moga by¢ ujmowane w sposob statyczny®.

Drugie okreslenie stanowi streszczenie koncepcji katechezy, jaka wylonita
si¢ w wyniku obrad zwyczajnego zgromadzenia synodu biskupow w 1977 roku,
a zostalo przedstawione Kosciotowi przez Jana Pawta Il w adhortacji Catechesi

3 Szerzej na ten temat zob. W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990, s. 70n; P. Tomasik,
Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole. Wyjasnienie podstawowych terminow,
w: Ewangelizowa¢ czy katechizowac?, red. S. Dziekonski, Warszawa 2002, s. 36n.

4 R. Murawski, Istotne funkcje katechezy, ,,Horyzonty Wiary” 1996, nr 3, s. 6.

5 Tak to zostato ujete w pracy zbiorowej pt. Podstawowe wymiary katechezy, red. M. Majewski,
Krakow 1991. Poszczegodlni autorzy analizowali nast¢pujace wymiary katechezy: biblijny, eklezjo-
logiczny, liturgiczny, moralny, eschatologiczny, historyczny, ekumeniczny, religiologiczny, kultu-
rowy i egzystencjalny.

¢ DKP 18. Szerzej na temat wymienionych elementéw zob. P. Tomasik, Nauczanie religii w pub-
licznym liceum ogolnoksztalcqcym wobec zalozen programowych polskiej szkoty, Warszawa 1998,
s. 110nn. Element biblijny, teologiczny i egzystencjalny omowiony jest w PDK 58-68. Do doku-
mentu dodano jeszcze inne podstawowe elementy: inkulturacjg, chrysto-, teo- i eklezjocentryzm,
oraz otwarcie na dialog ekumeniczny i migdzyreligijny (PDK 69-81).
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tradendae: ,,Katecheza jest wychowaniem w wierze dzieci, mtodziezy i dorostych,
a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijanskiej, przekazywa-
ne na 0got w sposob systematyczny i catoSciowy, dla wprowadzenia wierzacych
w petnig Zycia chrzescijanskiego™. Co prawda okreslenie to nie jest $ciste, jed-
nakze wskazuje na cel, adresatow, funkcje 1 zasadnicze $§rodowisko katechezy.
Celem jest wprowadzenie w petig zycia chrzescijanskiego, co w innych miejscach
jest okreslane jako spotkanie z Chrystusem, zjednoczenie, a nawet glgboka
z Nim zazytos$c¢®. Cel katechezy jest definiowany rowniez jako doprowadzenie
do dojrzatosci nawrocenie poczatkowe, a takze zywe, bezposrednie i czynne wy-
znanie wiary’. Adresatami katechezy sa ludzie wierzacy, dorosli, ale tez mto-
dziez oraz dzieci. Funkcje, jakie powinna spetnia¢ katecheza, to wychowanie,
nauczanie oraz wtajemniczenie (inicjacja). O katechezie mozna mowi¢ tylko
wtedy, gdy wszystkie te funkcje sa wypelnione. Wspotczesnie wskazuje sig tak-
ze na zwiazek miedzy katecheza a ewangelizacja, zwlaszcza nowa ewangelizacja.
Polskie Dyrektorium katechetyczne ewangelizacje uznaje za konieczna funkcje
katechezy'®. Skoro cel katechezy wiaze si¢ z wiara zywa, to zasadniczym $rodo-
wiskiem katechezy staje si¢ wspolnota koscielna. Ten punkt widzenia potwier-
dza Dyrektorium ogolne o katechizacji, gdy stwierdza, ze ,,wspolnota koscielna
jest poczatkiem, miejscem i celem katechezy™!!.

Natomiast trzecie okreslenie jest proba systematyzacji wlasciwego dla polskiej
praktyki i teorii katechetycznej pojgcia katechezy dzieci i mlodziezy w odniesie-
niu do poje¢ ewangelizacji 1 nauczania religii w szkole. Brzmi ono nastgpujaco:
»Katecheza jest poglebiona forma przepowiadania Stowa Bozego dokonywa-
na we wspolnocie koscielnej, majaca na celu doprowadzenie do zywej wiary
(przylgnigcia do Chrystusa) i realizowana jednocze$nie przez trzy funkcje: wta-
jemniczenia, wychowania i nauczania”'?. Okreslenie to ogranicza si¢ przede
wszystkim do adresatow lekcji szkolnej, czyli dzieci i mlodziezy. Wymienia
funkcje katechezy 1 jej cel i wskazuje na nieodzowno$¢ wspolnoty koscielnej do
zaistnienia pelnej katechezy.

Katecheza zwigzana jest takze z rozmaitymi miejscami czy Srodowiskami.
Miejscem katechezy jest zatem — zgodnie z tym, co zostato powiedziane — wspol-
nota koscielna, szczegdlnie parafia, o ktorej Jana Pawet II w adhortacji Catechesi

7 CTr 18. Cytowane takze w: KKK 5; DKP 18.

8 CTr 5. To ujecie jest powtarzane w KKK 426; DOK 80; DKP 21.

°DOK 66; 82.

10 Por. DKP 20.

1'DOK 254.

12 P. Tomasik, Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole, s. 42.
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tradendae pisal, ze ,,powinna [ona] pozosta¢ krzewicielka i inspiratorka kate-
chezy”!. Jednakze miejscem katechezy jest rowniez rodzina'¥, szkota za$ — jak
zauwaza si¢ w tym samym dokumencie — ,,stwarza katechezie mozliwo$ci nie do
pogardzenia”'". Adhortacja — a za nia inne dokumenty — wskazuje na stowarzy-
szenia i ruchy jako na miejsca katechezy'®. Z kolei dokumenty katechetyczne
dos¢ jasno rysuja ré6znicg miedzy nauczaniem religii w szkole i katecheza witas-
ciwa!’, rdznica ta za$ rzutuje — cho¢ nie ona jedyna — na odrebno$¢ koncepcji
katechezy w roznych krajach's. Sytuacja ta oddziatuje na problem, ktoérego roz-
wiazaniu ma stuzy¢ niniejsze opracowanie. Otdz katechetyka jako nauka musi,
z jednej strony, uwzgledniac specyfikg poszczegdlnych miejsc katechezy, z dru-
giej za$, powinna ujmowac katechezg¢ integralnie, traktujac ja jako réznorodne
i wieloptaszczyznowe dziatanie Kosciota. Kazda z tych perspektyw domaga si¢
nieco innych narze¢dzi metodologicznych.

2. Katechetyka jako nauka pedagogiczna

Rozwazania na temat definicji katechezy wskazuja — na razie w sposob dos¢
og6lny — ze koncepcja katechezy, obowiazujaca w danym czasie i miejscu, rzu-
towata na sposob rozumienia katechetyki. W okresie, kiedy zasadnicza, a niekie-
dy jedyna, forma katechezy byta lekcja religii w szkole, katechetyka przybierata
posta¢ nauki pedagogiczne;j.

Nie jest tematem niniejszego opracowania zaprezentowanie historii kateche-
tyki'. W tym miejscu warto jedynie wymieni¢ pewne fazy tworzenia koncepcji
katechetyki jako nauki pedagogicznej, z bardzo istotnym zastrzezeniem, ze cho-
ciaz wspotczesnie istnieje dos¢ jasno zarysowany inny paradygmat katechetyki,
to jednak pojawiaja sie¢ proby — zarowno wsrdd katechetykow-praktykow, jak

B CTr 67.

14 Zob. tamze, nr 68.

15 Tamze, nr 69.

16 Zob. tamze, nr 70. W tym wypadku nalezy jednakze zdac sobie sprawe, ze katecheza prowadzo-
na w ruchach i stowarzyszeniach raczej nie ma charakteru podstawowego, lecz jest mocno nazna-
czona charyzmatem danej wspdlnoty. Por. DOK 262.

17 Por. DOK 73nn. Zob. takze DKP 82nn.

18 Zob. zwlaszcza DOK 74; 269

19 Zob. syntetyczne ujecia tematu: J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijanska — pedagogika religii
(religijna) — katechetyka. Podobienstwa i roznice, w: Abysmy podtrzymywali nadzieje, red. P. To-
masik, Warszawa 2005, s. 42n; R. Czekalski, Katecheza komunikacjq wiary. Studium z katechetyki
fundamentalnej, Ptock 2006, s. 28n.
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i przedstawicieli dyscyplin teologicznych oraz pedagogicznych — by wedhlug
owych historycznych modeli uprawia¢ katechetyke rowniez dzis. W katechetyce
2. potowy XIX wieku ktadziono nacisk na ujgcie metodyczne nauczania religii
w szkole. Wiazato si¢ to z dominujacym w 6wczesnej dydaktyce $wieckiej her-
bartyzmem. Mozna powiedzie¢, ze wysitek katechetykow nakierowany byt na
dostosowanie lekcji religii do nowej metody, obiecujacej, bo pozwalajacej za-
rowno zintegrowa¢ nauczanie religii z reszta nauczania szkolnego, jak i samej
lekcji religii wyrwacé si¢ ze schematyzmu modelu neoscholastycznego®. Kate-
chetyka na tym etapie nie byta jeszcze samodzielna nauka, jednakze zyskiwata
pewna autonomi¢ przez zadzierzgnigcie wigzow z dydaktyka i uwolnienie si¢
spod wptywow teologii systematycznej. Cena zaptacona za t¢ wolnos¢ byta wy-
soka. Jest to wazny moment, do ktoérego trzeba bedzie jeszcze powrdci¢. Dalszy
rozw0j katechetyki jest zwiazany z rozszerzaniem pola zainteresowan dydaktyki,
na gruncie ktorej pojawia si¢ nurt pedagogiki przezyciowej i pedagogiki szkoty
pracy”'. Dostrzec tu mozna zatem ciagly i przemozny wptyw dydaktyki $wieckiej,
za posrednictwem ktorej do katechetyki docieraja osiagnigcia rozwijajacej si¢
pedagogiki i psychologii. Tak rozumiana katechetyka zajmowata si¢ ,,procesem,
uwarunkowaniami, sposobami i skutecznoscia przekazu tresci wiary” .

W ten sposob katechetyka wlacza si¢ w szerszy nurt naukowej pedagogiki.
Wazne jest, by pamigta¢, ze chodzi tu o pedagogike jako nauke, od samego bo-
wiem poczatku refleksja katechetyczna, cho¢ nie w pelni uporzadkowana, nie
zamknigta $cisle w ramy systemu naukowego, miata Scisty zwiazek z refleksja
na temat wychowania czy nauczania. Katechetyka rozumiana jako pedagogika
religijno-moralna wiazala si¢ z odnowiona koncepcja katechezy, nie zawgzona
do samego nauczania, ale otwarta na wychowanie zarowno w zakresie religij-
nym, jak i moralnym?®. Interesowala si¢ podmiotem katechezy, ze szczegdlnym
uwzglednieniem relacji migdzyosobowych oraz ich znaczenia ogolnoludzkiego
i eklezjalnego®.

Mimo ze rozumienie katechetyki ewoluowato w dalszym ciagu, to czas, kie-
dy katechetyka byta rozumiana jako pedagogika moralno-religijna, zaowocowat

20 Zob. szerzej T. Panu$, Wspélczesne kierunki katechetyczne, w: Historia katechezy i katechetyka
fundamentalna, red. J. Stala, Tarnow 2010, s. 117n.

2l Szerzej na ten temat zob. R. Czekalski, Metody nauczania katechetycznego w I polowie XX
wieku, w: Dydaktyka w stuzbie katechezy, red. S. Dziekonski, Krakow 2002, s. 95n; W. Kubik,
Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990, s. 44n.

22 M. Majewski, Katechetyka — kierunki, teorie, EK, t. 8, kol. 1023.

2 J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijanska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka, s. 44n;
M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i praktyce, Krakow 1998, s. 36n.

2 M. Majewski, Katechetyka — kierunki, teorie, kol. 1023.
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na trwale pojawieniem si¢ pedagogiki religii (religijnej). Istnieje ona jako odrgbna
dyscyplina naukowa badz jako kierunek w mysli pedagogicznej. Jako dyscypli-
na naukowa pedagogika religijna bada ,,calo$¢ procesow religijnego nauczania
i wychowania, formacji religijnej pojgtej catosciowo, ukierunkowanej na zycie
wedtug zasad religii chrze$cijanskiej. W ten sposob pedagogika religijna jest
teoria procesu nauczania i wychowania religijnego, zorientowana na praktyke
zycia chrzescijanskiego®; staje si¢ ona nauka o nauczaniu religii w szkole, upra-
wiang z wigkszym lub mniejszym uwzglednieniem zrodet teologicznych™?.

Pedagogika religii bywa tez rozumiana jako kierunek w mysli pedagogiczne;.
Woweczas podkresla ona znaczenie religii dla calosciowego wychowania czto-
wieka oraz podejmuje refleksj¢ nad potencjatem edukacyjnym poszczegodlnych
religii i wyznan religijnych, rowniez nowych ruchow religijnych (zwanych po-
tocznie sektami). Potencjat ten odnosi si¢ do rozwoju i wychowania poszczego6l-
nych osob, do wychowania rodzinnego, nauczania religii w szkole, ma istotne
znaczenie dla spoleczenstwa pluralistycznego?’.

3. Katechetyka jako nauka teologiczna

Zaprezentowane ujgcia katechetyki jako nauki pedagogicznej okazaty sig
niewystarczajace. Konstatacja ta zwiazana jest z rozwijajacym si¢ po I wojnie
Swiatowej w katechetyce i teologii przepowiadania ruchem kerygmatycznym.
Dotychczasowe proby odnawiania katechezy skupiaty sig na jej funkcji naucza-
nia i wychowania, czyli na aspekcie dydaktycznym i pedagogicznym, co — jak
si¢ okazato — bylo niewystarczajace. Katecheza odnawiana na tej drodze wciaz
nie budzita motywacji wiary. Konieczne bylo zwrdcenie uwagi nie na metode,
ale na sama tre$¢. Odnowa kerygmatyczna dokonuje w tej mierze rewolucyjnej
zmiany: trescig katechezy staje sig oredzie o zbawieniu, a nie sama tylko wiedza®.
Kierunek kerygmatyczny w katechezie zmienit w ten sposob oblicze katechetyki.

3 J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka, s. 36n.

2 R. Chatupniak, Miedzy katechezq a religioznawstwem. Nauczanie religii katolickiej w szkole
publicznej w Niemczech w latach 1945-2000, Opole 2005 (,,Opolska Biblioteka Teologiczna”,
t. 79), s. 337n. Wigcej na temat perspektywy pedagogicznoreligijnej zob. C. Rogowski, Koncepcje
katechetyczne po Soborze Watykanskim II, Lublin 1997; C. Rogowski, Edukacja religijna. Zaloze-
nia — uwarunkowania — perspektywy rozwoju, Lublin 2002.

27]. Bagrowicz, Pedagogika religii (religijna), w: Wokdl katechezy posoborowej, red. R. Chatup-
niak i in., Opole 2004 (,,Opolska Biblioteka Teologiczna”, t. 70), s. 318n.

28 Zob. szerzej na ten temat: R. Murawski, Kerygmatyczna odnowa katechezy, w: Kerygma — Bi-
blia — katecheza, red. R. Czekalski, Warszawa 2012 (,,Studia Katechetyczne™ t. 8), s. 23n.
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Przedmiotem jej zainteresowan stalo si¢ stowo Boze, ktore generuje ,,proces
zbawczy, dokonywany przez Boga w Chrystusie i w Ko$ciele oraz odpowiedz
cztowieka na Boze wezwanie””. W ten sposdb punkt ciezkosci badan katechetyki
przenidst si¢ z metody (dydaktycznej czy wychowawczej) na teologiczne rozu-
mienie tresci®. Katechetyka stata sig czescia teologii przepowiadania.

Stwierdzenie to domaga si¢ kilku wyjasnien. Po pierwsze, katechetyka jako
nauka teologiczna pojawiata si¢ juz w XVIII wieku, w planie studiow pastoral-
nych Rautenstraucha. Katechetyka byta tu uznawana jako jedna z nauk uczacych
zastosowania teologii w duszpasterstwie, obok homiletyki, liturgiki i teologii
pastoralnej’!. Czyli juz wtedy — jak si¢ okazuje — katechetyka byta uznawana za
nauke teologiczna. Pojawia si¢ pytanie, czy zatem istotnie to dopiero odnowa
kerygmatyczna pozwolita definiowac katechetyke jako nauke nalezaca do teologii.
Ot6z —jak twierdzi Jan Charytanski — zwiazek migdzy teologia a katechetyka byt
zewngtrzny, Rautenstrauch bowiem skupit si¢ jedynie na metodzie, a pominat
strong tresciowa. Dlatego jego nasladowcy i nastepcy rozwijali katechetyke jako
nauke pedagogiczna’.

Po drugie, przemiana paradygmatu katechetyki nie jest niczym szczegdlnym,
jesli chodzi o rozwdj nauk, bo ,,dazenie do prawdy realizuje sig (...) przez iden-
tyfikacjg i reidentyfikacj¢ dziedzin. Reidentyfikacja dziedziny jest rownoznacz-
na z wyborem lepszego, ze wzgledu na okreslone potrzeby poznawcze, uktadu
pojeciowego — lepszej schematycznej reprezentacji pewnego wycinka rzeczywi-
sto$ci. Dzigki istniejacym zwiazkom miedzy dziedzinami postepy w jednej dzie-
dzinie wymusza postepy w niektorych innych dziedzinach”. Warto zauwazy¢,
ze zmiany w katechetyce wystgpowaty w ten wilasnie sposob: rozwdj pedagogi-
ki, a potem teologii, powodowat tworzenie si¢ nowego modelu katechezy i spo-
sobu podejmowania refleksji naukowej nad katecheza.

Po trzecie, zdaniem Franciszka Blachnickiego zmiana paradygmatu katechetyki
nastapita dzigki przejsciu katechezy z pozycji antropocentrycznych na pozycje teo-
centryczne*. Uwaga ta jest bez watpienia stuszna, jesli chodzi o historyczny roz-
woj katechetyki. Katechetyka mogta sig sta¢ rzeczywiscie nauka teologiczna dzigki
zasygnalizowanej zmianie. Jednakze zmiana ta bynajmniej nie jest dogmatem.

2 R. Czekalski, Katecheza komunikacjq wiary, dz. cyt., s. 40.

30 Zob. F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, Pisma katechetyczne, red. M. Marczew-
ski, Warszawa 2005, s. 82n. Autor zestawia poszczegodlne podreczniki katechetyki 1 wykazuje,
w jaki sposdb zmieniata sig ich struktura.

31J. Charytanski, Katechetyka a teologia praktyczna, AK 1974, z. 391, s. 224.
32 Tamze, s. 225n.

3 A. Grobler, Metodologia nauk, Krakow 2006, s. 307n.

34 Por. F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, s. 52n.
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Pod wplywem zwrotu antropologicznego w teologii*® i katechetyce®® powstat
model antropologiczny (i pochodne), co wptyngto zasadniczo na tres¢ kateche-
zy: nie bylto nig juz wylacznie Stowo Boze, ale takze sytuacja egzystencjalna
katechizowanego, jego do§wiadczenie wiary i zycia. Tym, co na trwate pozosta-
1o po ruchu kerygmatycznym w katechetyce, jest dowartoSciowanie stowa Boze-
go 1 liturgii jako zrodet katechezy, wskazanie na tres¢ katechezy jako na istotny
przedmiot badan katechetycznych, a takze wyodrgbnienie si¢ poszczegdlnych
dziatow katechetyki’.

Co zatem jest zadaniem katechetyki? Jest nim badanie jakosciowe i ilociowe
rzeczywistosci katechetycznej, na ktora sktada sig¢ osoba katechety i katechizo-
wanego, tres¢ i metoda, kontekst spoteczny 1 religijny, ponadto planowanie mo-
deli i projektow katechetycznych oraz ich weryfikacja®™. Takie, do$¢ zreszta
ogoblnikowe, zarysowanie przedmiotu badan nie daje odpowiedzi na pytanie
o specyfike katechetyki jako nauki, mimo uprzedniego oddzielenia katechetyki
i pedagogiki religijnej. Wydaje si¢ konieczne ukazaé t¢ specyfike przez wskaza-
nie na relacjg pomigdzy katechetyka a teologia pastoralna.

We wspotczesnych publikacjach pastoralistow katechetyka traktowana jest
jako integralna czg$¢ teologii pastoralnej*”. Daniel Bourgeios umieszcza zagad-
nienia katechetyczne w traktacie pastoralnym, zatytutowanym Zycie pasterskie
wspolnoty chrzescijanskiej, w rozdziale o wspdlnocie chrzescijanskiej jako ludzie
wierzacych*. W KUL-owskim podrgczniku teologii pastoralnej szczegdtowej kate-
chizacja ukazywana jest jako cz¢$¢ duszpasterstwa zwyczajnego, w ramach postugi
nauczania, ktora pojawia si¢ obok postugi uswigcania i postugi pasterskiej*'.

Przedmiotem formalnym katechetyki sa — w ujeciu Franciszka Blachnickiego —
»,uwarunkowania wynikajacej z aktualnej sytuacji Kosciota, za§ sama kateche-
tyka to nauka o katechumenacie jako funkcji Kosciota, zmierzajacej do jego

3 Na ten temat zob. szerzej: C. Vagaggini, Teologia. Pluralizm teologiczny, Krakow 2005, s. 68n.

3¢ Na ten temat zob. szerzej: R. Murawski, Katecheza korelacji, ,,Communio” 1983, nr 1, s. 99n.
37 Szerzej pisz¢ o tym w artykule pt. Owoce orientacji kerygmatycznej we wspélczesnej katechezie
polskiej, w: Kerygma — Biblia — katecheza, red. R. Czekalski, s. 53n.

38 M. Mendyk, Katechetyka jako nauka, w: Wokol katechezy posoborowej, s. 142. Zob. takze: G. Stachel,
Catechetica, w: Dizionario di catechetica, red. J. Gevaert, Torino 1987, s. 110.

% Por. np. M. Marczewski, Katechetyka integralng czesciq teologii pastoralnej (refleksja nad
koncepcjq i teologiq katechezy), w: Katechizowaé dzisiaj. Problemy i wyzwania, red. J. Stala,
Kielce 2004, s. 119n. Podobne stanowisko zajmowat takze Franciszek Blachnicki [Pisma kateche-
tyczne ks. F. Blachnickiego, t. 2: Katechetyka fundamentalna, Warszawa 2006, s. 31n].

40 Por. D. Bourgeios, Duszpasterstwo Kosciola, Poznan 2001, s. 496n.

4 Por. Teologia pastoralna, red. R. Kaminski, t. 2: Teologia pastoralna szczegétowa, Lublin 2002,
s. 179n.
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urzeczywistnienia si¢ w katechumenach”*. Chociaz autor definicji uwaza ja za
podsumowanie rozwinigtych w historii rozmaitych koncepcji katechetyki®’, to
jednak takie postawienie sprawy wywotuje pewne watpliwosci. Najpierw, czy
terazniejszosc¢, aktualna sytuacja Kos$ciota, moze by¢ przedmiotem formalnym
jakiejkolwiek nauki*. Nastgpnie, na ile tak ujgta katechetyka moze okresli¢
swoj status, przede wszystkim przez tworzenie koncepcji katechezy. Wreszcie,
czy katechumenat pokrywa sig tresciowo z pojgciem katechezy, czy moze jednak
dokumenty katechetyczne, ktore pouczaja o wzorczym charakterze katechume-
natu wobec katechezy, odrozniajg te dwie rzeczywisto$ci®’. Owszem, katechety-
ka jest nauka o katechumenacie, w tym sensie, ze katechumenat stanowi czgs¢
dziatan katechetycznych. Jednakze wspodtczesna koncepcja katechezy wydaje
si¢ duzo szersza. Uznanie katechetyki za subdyscypling teologii pastoralne;j,
uzaleznienie jej od teologii pastoralnej, moze znacznie utrudniaé wypracowywa-
nie koncepcji katechezy, teorii wychowania religijnego*® czy ukierunkowane;j
katechetycznie teorii lekcji religii. Ciekawe, znaczace i rewolucyjne jak na tam-
te czasy sa rozwazania Franciszka Blachnickiego o teologicznych pryncypiach
dedukcji koncepcji katechezy?’, jednakze, odpowiadajac na pytanie o specyfike
katechetyki jako nauki, trzeba rowniez podkresla¢ jej zwiazek z naukami huma-
nistycznymi jako naukami pomocniczymi.

Traktowanie katechetyki jako nauki teologicznej moze wiaza¢ sig takze z pod-
kreslaniem jej autonomii, ktéra wynika z jej charakteru interdyscyplinarnego.
Emilio Alberich pisze o dwoch duszach katechetyki, teologicznej i pedagogiczne;j,
a takze o zwiazku z naukami teologicznymi i pedagogicznymi, zwiazku catkiem
wspotczesnym i realnym, a nie tylko historycznym*. Podobnie w podreczniku
katechetyki, ktorego redaktorami sa Emilio Alberich i Ubaldo Gianetto, zauwaza
sig, ze katechetyka poszukuje swego miejsca posrod nauk teologicznych i huma-
nistycznych nauk o wychowaniu®. Mieczystaw Majewski stwierdza, ze ,kate-
chetyka jest autonomiczna nauka praktyczna, korzystajaca z osiagnig¢ tak nauk
teologicznych, jak i antropologicznych. Zajmuje si¢ ona urzeczywistnianiem si¢

4 F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, s. 40.

4 R. Murawski, Pojecie ,, katechetyki” w refleksji wspotczesnych autordéw polskich, ,,Studia Pasto-
ralne” 2005, nr 1, s. 77.

4 A. Zuberbier, Teologia praktyczna wsréd innych dyscyplin teologicznych, AK 1974, z. 390, s. 77.
4 Por. DOK 90n.

46 Zob. S. Dziekonski, Wychowanie religijne, w: Wokét katechezy posoborowej, s. 440.

47 Por. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, s. 114nn.

4 E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003, s. 13n.
Y Andate e insegnate. Manuale di catechetica, red. E. Alberich, U. Gianetto, Torino 2002, s. 11.
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Kosciota w zakresie formacji wiary osob i wspdlnot™°. Podobnie t¢ ideg oddat
Jerzy Bagrowicz, stwierdzajac, ze ,,katechetyka jest nauka interdyscyplinarna:
teologiczna 1 antropologiczna”, a jednocze$nie nauka empiryczna, praktyczna,
normatywna, historyczna, pordbwnawcza, prospektywna’'. Te ostatnie okreslenia
wskazuja na perspektywe metodologiczna badan podejmowanych w ramach ka-
techetyki. Trzeba bedzie do nich powrdci¢ w dalszej czgsci niniejszego opraco-
wania, przy prezentacji modeli badan katechetycznych.

Pewne problemy moga wiaza¢ si¢ z przedstawianiem katechetyki jako nauki
praktycznej. Problem stwarza przede wszystkim mozliwos$¢ sprowadzenia catosci
refleksji katechetycznej do wymiaru czysto praktycznego®?. Nawet jesli byloby
takie zapotrzebowanie ze strony katechetow praktykow oraz przedstawicieli
dyscyplin systematycznych teologii, to konieczne jest przeciez tworzenie podbu-
dowy teoretycznej, ktora stuzy praktyce katechezy nie tylko przez podawanie
gotowych recept, ale tez przez gromadzenie do§wiadczen, stawianie norm oraz
wielorakie weryfikowanie teorii i modeli®*. Podobne problemy zreszta stoja
przed pedagogika, ktora swoj charakter naukowy zyskuje przez przekroczenie
redukcjonistycznych tendencji uczynienia z niej jedynie zapisu do§wiadczen czy
przewodnika dla praktyki wychowawczej**. Oczywiscie, perspektywa, w ktorej
definiuje katechetyke Jerzy Bagrowicz, wskazuje — jak si¢ wydaje — na praktycz-
no$¢ katechetyki jako na jeden z jej aspektow, ale powyzsze uwagi sa o tyle
istotne, iz katechetyka ujmowana jako nauka autonomiczna bedzie przeciez za-
liczana do teologii praktycznej, o czym bedzie mowa poznie;j.

Normatywnos¢ katechetyki jest zwiazana zardwno z jej teologicznym cha-
rakterem, jak tez z odniesieniem jej do pedagogiki. Normy katechetyczne, zasa-
dy, sama koncepcja katechezy, maja swoje zrodto w wyjasnieniu teologicznym,
czerpiacym swoje dane ze zrodta Objawienia i zycia Ko$ciota, natomiast normy
dotyczace zasad katechezy wiaza si¢ z odkryciem na gruncie pedagogicznym
zatozen przekazu czy wychowania®. Warta podkres$lenia jest specyfika norma-
tywnosci katechetyki w odniesieniu do zatozen pochodzacych z nauk humani-
stycznych. Dyrektorium ogdlne o katechizacji nakazuje, z jednej strony, poszano-
wanie autonomii nauk, natomiast z drugiej, dokonywanie ,,ewangelicznej oceny

0 M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i praktyce, s. 64.

1], Bagrowicz, Pedagogika chrzescijanska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka, s. 45n.

52 R. Murawski, Pojecie ,, katechetyki” w refleksji wspolczesnych autorow polskich, s. 75.

53 Zob. M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i praktyce, s. 64.

34 Szerzej na ten temat zob. W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych,
Krakow 2005, s. 195n; K. Konarzewski, Czy pedagogika wybié¢ sie¢ moze na naukowosé?, w: Od-
miany myslenia o edukacji, red. J. Rutkowiak, Krakéw 1995, s. 126n.

53 J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka, s. 45.
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r6znych tendencji lub szkot psychologicznych, socjologicznych i pedagogicz-
nych: ich wartosci i ograniczen”. Korzystanie z tych nauk nie jest celem samym
w sobie, powinno by¢ zawsze mocno zwigzane ze §wiadomoscia wychowywa-
nia w wierze**. Mimo ze omowiony fragment Dyrektorium odnosi si¢ do forma-
cji katechetow, to przeciez w istotny sposob warunkuje takze strukturg kateche-
tyki jako nauki. Okazuje si¢ mianowicie, ze norma teologiczna staje si¢ kryterium
oceny danych pochodzacych na terenie katechetyki z nauk humanistycznych.

To ostatnie stwierdzenie jest bardzo istotne. Kaze mianowicie patrze¢ na ka-
techetyke nie jako na nauke¢ pomigdzy teologia i pedagogika, ale jako na nauke
teologiczna, majaca fundamentalne odniesienie do zweryfikowanych za pomoca
normy teologicznej danych nauk humanistycznych. W tym miejscu warto zasyg-
nalizowac¢ problem relacji miedzy katecheza a teologia, ktéry rzutuje na relacje
miedzy katechetyka a innymi dyscyplinami teologicznymi. Zagadnienie to do-
czekato si¢ dos¢ gruntownego opisu’’, stad w ramach niniejszego opracowania
mozna postarac sig strescic je syntetycznie. R6znica migdzy katecheza a teologia
wiaze si¢ z faktem, ze katecheza ma za zadanie budzenie pewnos$ci wiary, za$
teologia — jako nauka — postuguje si¢ srodkami spekulatywnymi, formutuje oraz
weryfikuje (badz falsyfikuje) hipotezy. W zadnym wypadku opinie teologiczne
nie moga stanowi¢ normy nauczania katechetycznego, podczas gdy ich formuto-
wanie jest normalng procedura uprawiania teologii’®. W tym miejscu nie od
rzeczy bedzie przypomniec, ze relacja katechezy i teologii jest obciazona przez
podporzadkowanie katechezy w modelu neoscholastycznym.

Z drugiej jednak strony zwiazek teologii i katechezy jest bezsporny. Teologia
tworzy fundament (koncepcjg) katechezy, okresla i weryfikuje jej tres¢. Z kolei
katecheza podejmuje postuge ttumacza teologii (tj. tej czg$ci teologii, ktora
znalazta si¢ w nauczaniu koscielnym), ukazuje teologii problemy, ktorymi zyje
$wiat 1 ktore musza rozwiaza¢ katechizowani, wreszcie wysuwa pod adresem
katechezy postulat tworzenia konstrukcji — obrazow, ktore, bedac ortodoksyjne,
maja znaczenie dla wspotczesnego cztowieka. Katecheza potrzebuje dzis teologii
systematycznej, a nie rozdrobnionej na poszczegodlne jej dzialy, majacej zwiazek
z zagrozonymi fundamentami wiary, wreszcie zakorzenionej w Biblii i Tradycji
Kosciota. Poniewaz katecheza jest wychowaniem w wierze, wigc powinna budzi¢
pewno$¢ wiary, warunkiem za$ koniecznym i fundamentem uprawiania teologii

% DOK 243.
57 Zob. zwlaszcza M. Majewski, Spotkania katechezy z teologiq, Krakow 1995, s. 141n; P. Tomasik,

Katechetyka fundamentalna, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna, red. J. Stala,
s. 275n.

¥ Zob. CTr 60n.
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jest wiara®, stad wlasnie wiara staje si¢ ptaszczyzna spotkania teologii i katechezy.
Odniesienie do rzeczywistosci wiary staje si¢ tez — co zostalo powiedziane — we-
wnetrznym kryterium katechetyki, ustalajacym relacje migdzy danymi pocho-
dzacymi z nauk humanistycznych i teologicznych.

Katechetyka, jako nauka teologiczna, powinna zosta¢ takze umiejscowiona
na mapie dyscyplin teologicznych. Jako nauka teologiczna stanowi — co nalezy
mocno podkresli¢ — wycinek jednej teologii. Ta jedno$¢ ma odniesienie do tema-
tu niniejszego opracowania, bo oznacza jednos$¢ przedmiotu i zasad jej uprawia-
nia®, Jesli przyja¢ podzial na nauki teologiczne pozytywne (dotyczace zrodet
i faktow historycznych, kulturowych oraz teologicznych), systematyczne (two-
rzace tematyczny system zagadnien) i praktyczne (odnoszace si¢ do ksztaltowa-
nia praktyki zycia chrzescijanskiego)®, to katechetyka nalezy do teologii prak-
tycznej, z zastrzezeniem tego wszystko, co juz zostalo powiedziane powyzej
o niewlasciwym rozumieniu praktycznosci nauki. Poniewaz katecheza rozni si¢
od duszpasterstwa w ogolnosci, liturgii, homilii, misji, wykonywania urzedu
w Kosciele oraz dziet charytatywnych, wigc bedzie ona odrgbna od pozostatych
dziedzin teologii praktycznej®’. Roznica na ptaszczyznie metodologicznej prze-
ktada si¢ na zwiazek, jaki historycznie i realnie taczy katechetyke z pedagogika
i jej naukami pomocniczymi.

Zadaniom, jakie staja przed katechetyka, odpowiadaja poszczegodlne jej dzia-
ly. Katechetyka fundamentalna podejmuje refleksj¢ nad rozumieniem katechezy
przez Kosciol w konkretnym momencie jego historii. A zatem zajmuje si¢ wyjas-
nieniem celu, zadan, funkcji 1 wymiarow katechezy, badaniem zwiazku migdzy
formami katechezy a srodowiskami katechetycznymi, analiza dokumentéw ka-
techetycznych, ale rowniez przygotowywaniem rozwiazan koncepcyjnych, kto-
re w owych dokumentach zostana umieszczone. Katechetyka materialna pode;j-
muje dzieto doboru i porzadkowania istotnych tresci katechezy. W ramach
katechetyki materialnej podejmowana jest tez postuga weryfikacji — za pomoca
narzedzi teologicznych — ortodoksyjnosci tresci i ich zwiazku z nauczaniem
Kosciota. Katechetyka formalna (dydaktyka katechetyczna) podejmuje badania

9 J. Ratzinger, Czym jest teologia?, ,,Ethos” 1999, nr 1-2, s. 20; J. Ratzinger, Prawda w teologii,
Krakow 2001, s. 62.

 Por. J. Morales, Wprowadzenie do teologii, Krakoéw 2006, s. 331.

¢! Podzial zaczerpniety z: J. Majka, Metodologia nauk teologicznych, Wroctaw 1995, s. 185nn.
Podobny, cho¢ nieco zmodyfikowany podziat mozna znalez¢ w: S. C. Napiorkowski, Jak uprawiaé
teologie?, Wroctaw 2002, s. 99n.

2 Relacje migedzy katechetyka a teologia pastoralna w ramach teologii praktycznej ukazat K. Mi-
siaszek, Status metodologiczny teologii katechetycznej (katechetyki), w: Metodologia teologii
praktycznej, red. W. Przyczyna, Krakow 2011, s. 86n.
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w zakresie skutecznosci oraz adekwatnosci sposobow uczenia si¢ — nauczania
w procesie katechetycznym. Katechetyka szczegdélowa podejmuje badania nad
specyfika katechezy w zaleznosci od adresatow: dzieci, mtodziezy, dorostych,
osob dotknigtych niepetnosprawnoscia. Do tych wymienionych dziatow kate-
chetycznych powinno sig jeszcze dodac historig katechezy, ktdra czgsto jest ta-
czona z katechetyka fundamentalna®. Polaczenie to wydaje sig logiczne, historia
katechezy bowiem ukazuje koncepcje¢ katechezy w jej rozwoju historycznym.
Jednakze nalezy pamigtac, ze badania z zakresu historii katechezy przekraczaja
pole zainteresowan katechetyki fundamentalnej, moga bowiem dotyczy¢ takze
tresci, dydaktyki oraz adresatow. Nie sposob rowniez zapomnie¢ o nowym dzia-
le katechetyki, jakim sa jej podstawy pedagogiczne i psychologiczne. Rozwoj
nauk humanistycznych, konieczno$¢ przyswojenia wynikéw ich badan, ale takze
dokonania ich ewangelicznej oceny domagaja si¢ stworzenia nowego obszaru
badawczego dla katechetyki.

4. Nauki humanistyczne jako nauki pomocnicze katechetyki

Temat metodologii katechetyki domaga si¢ réwniez wskazania, ktore z nauk
humanistycznych i ich subdyscyplin maja szczego6lne znaczenie w rozwoju kate-
chetyki jako jej nauki pomocnicze.

W swoich badaniach katechetyka powinna odnosi¢ si¢ najpierw do wynikow
badan i refleksji pedagogicznej, zwlaszcza w zakresie realizowania funkcji wy-
chowaweczej katechezy. Katechetyka musi podja¢ dialog z gléwnymi dyscypli-
nami pedagogiki. Przede wszystkim z pedagogika ogolna, ktdra podejmuje m.in.
zagadnienie filozoficznych podstaw edukacji i analizg doktryn pedagogicznych.
Jest zatem bardzo przydatna w poszukiwaniu przedzatozen kierunkoéw pedago-
gicznych, a przez to w ich p6zniejszej ocenie. Teoria wychowania zajmuje si¢
badaniem celow, tresci, metod i organizacji wychowania. Katechetyka powinna
czerpac z osiagni¢¢ zwlaszcza teorii wychowania moralnego i umystowego. Dy-
daktyka bada dziatalno$¢ oséb nauczajacych i uczacych sig, cele, tresci, metody
i srodki ksztatcenia. Glownym zadaniem dydaktyki jest ustalenie zalezno$ci wa-
runkujacych proces nauczania — uczenia si¢. Z osiagnie¢ dydaktyki ogolnej bedzie
czerpac przede wszystkim dydaktyka katechetyczna (katechetyka formalna). Pe-
dagogika spoteczna bada warunki srodowiskowe, w jakich przebiegaja procesy

¢ Klasyczny podzial na subdyscypliny katechetyki omdwiony zostat szerzej w: F. Blachnicki,
Kerygmatyczna odnowa katechezy, s. 85n; Z. Marek, Katechetyka. Podzial, EK, t. 8, kol. 1022n;
Nowy program wyktadow z katechetyki, red. R. Murawski, Plock 1998.
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wychowawczo-opiekuncze. Przedmiotem zainteresowania tej dyscypliny sa przede
wszystkim warunki spoteczne, kulturowe, przyrodnicze i biopsychiczne. Odkrycia
pedagogiki spotecznej sa dla katechetyki niezwykle przydatne w ksztaltowaniu
katechezy adekwatnej do konkretnego kontekstu spotecznego i kulturowego®.
Pedagogika specjalna jest dyscyplinag pedagogiczna, ktora zajmuje sig¢ teoria
i praktyka rewalidacji i resocjalizacji, czyli ksztatcenia osob niepetnosprawnych
i niedostosowanych spotecznie. W zaleznosci od rodzaju niepetnosprawnosci
wyroznia si¢ w pedagogice specjalnej poszczegolne dziaty: oligofrenopedagogi-
ke (dotyczaca uposledzonych umystowo), surdopedagogike (niestyszacych i sta-
bo styszacych), tyflopedagogike (niewidomych i stabo widzacych), pedagogike
terapeutyczna (przewlekle chorych i niepelnosprawnych ruchowo) i resocjaliza-
cyjna (niedostosowanych spotecznie)®. Katechetyka podejmuje Scista wspotpra-
c¢ z pedagogika specjalna w ramach katechetyki specjalnej. Andragogika, czyli
pedagogika dorostych, bada zagadnienia ksztalcenia, samoksztalcenia i wycho-
wania miodziezy pracujacej i dorostych. Andragogika wykazuje szczegolne za-
interesowanie kwestia ksztalcenia ustawicznego. Katechetyka wspotpracuje
z andragogika, zwlaszcza w kontekscie programowania katechezy dorostych.
Pedeutologia podejmuje zagadnienia dotyczace nauczajacych, a wigc kwestig
osobowosci nauczyciela, doboru kandydatow do zawodu nauczycielskiego,
ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli. Wspotprace katechetyki i pedeutologii
wyznaczaja zagadnienia zwigzane z formacja katechetow.

Istotne jest takze korzystanie przez katechetyke z osiagnig¢ socjologii, ktora
bada procesy i prawidtowosci zjawisk spotecznych. Procesy spoleczne maja nie-
kiedy charakter ogolny i dlatego wyniki socjologii sg interesujace dla okreslenia
kontekstu spoteczno-kulturowego katechezy. Nicodzowne jest zwlaszcza korzy-
stanie przez katechetyke z dwoch dziatow socjologii: wychowania i religii. So-
cjologia wychowania interesuje si¢ tymi procesami spotecznymi, ktoére wystepu-
ja w wychowaniu i nauczaniu, bada m.in. srodowiska i instytucje wychowawcze.
Wyniki tej dyscypliny stuza okresleniu specyfiki katechezy w jej réznorodnych
formach organizacyjnych i w ramach réznych srodowisk katechetycznych. Z kolei
socjologia religii zajmuje si¢ badaniem zjawiska religijnosci. Socjologiczny opis
religijnosci utatwia katechetyce odpowiedz na pytanie, jaki rodzaj katechezy jest
skuteczny.

Nauka pomocnicza katechetyki jest wreszcie psychologia, ktorej osiagnigcia
przenikaja na grunt katechetyczny bezposrednio lub posrednio, w tym drugim

6 Zob. Pedagogika ogéina i subdyscypliny, red. L. Turos, Warszawa 1999.
¢ Zob. E. Tomasik, Podstawowe zagadnienia pedagogiki specjalnej, w: Katecheza specjalna dzisiaj.
Problemy i wyzwania, red. J. Stala, Kielce 2003, s. 85n.
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przypadku zwtaszcza przez wypracowane koncepcje pedagogiczne. Psychologia
jest nauka o czynno$ciach psychicznych cztowieka i o regulacji jego stosunkow
z otoczeniem. Psychologia ogdlna bada prawidlowosci proceséw psychicznych,
zachowanie czlowieka traktuje jako proces regulacji jego stosunkoéw z otocze-
niem. Natomiast psychologia kliniczna bada zaburzenia normalnego przebiegu
czynnos$ci psychicznych. Psychologia rozwojowa jest nauka badajaca rozwoj
procesow poznawczych, emocjonalnych, motywacji i zainteresowan, wyodrgb-
nianie poszczegdlnych faz rozwojowych. Psychologia wychowawcza, zwana
niekiedy psychologia pedagogiczna, bada psychologiczne zagadnienia procesu
nauczania-uczenia si¢ oraz wychowania. Podejmuje m.in. tematyke tresci naucza-
nia i wychowania, procesu uczenia sig, rozwijania zdolno$ci, nabywania pojgc,
zainteresowan, przekonan i postaw. Wyniki tej dyscypliny psychologicznej sa,
jak si¢ wydaje, niezastapione dla okreslenia skutecznego modelu katechezy.
Psychologia religii bada charakterystyczne cechy religijnosci na odpowiednich
etapach rozwoju cztowieka. Psychologia spoteczna bada spoteczne uwarunko-
wania procesOw psychicznych i zachowan ludzkich, jest nauka sytuujaca si¢ na
pograniczu psychologii i socjologii. Odkrycia tej dyscypliny w takich kwestiach,
jak mechanizmy powstawania opinii spotecznej, wptyw osoby na zbiorowos¢
i zbiorowos$ci na osobg, mozliwo$¢ wykorzystania pracy grupowej w celu zopty-
malizowania proceséw dydaktyczno-wychowawczych, moga by¢ dla katechety-
ki bardzo przydatne.

5. Specyfika wnioskowania katechetycznego

Skoro katechetyka jest nauka teologiczna, korzystajaca w duzej mierze z wy-
nikow badan nauk humanistycznych, to takie ujecie musi znalez¢ odzwiercied-
lenie w sposobach wnioskowania katechetycznego. Wnioskowanie to bedzie
opiera¢ si¢ zardowno na przestankach teologicznych, jak i zaczerpnigtych z nauk
humanistycznych.

Praca badawcza katechetyka jest praca teologa. Dlatego metoda, jaka on sto-
suje, jest zasadniczo teologiczna. Jej ostatecznym celem nie jest znalezienie
systemu dogmatdw i prawomocnych orzeczen, ale wiara i droga zycia w §wietle
Bozym®. Nalezy sobie u§wiadomié, ze ,,nie istnieje jeden paradygmat teolo-
giczny, ktory nalezaloby uwazaé¢ za jedyna naukowa forme teologii”®’. Zrod-
fem pluralizmu teologicznego jest dwubiegunowos¢ rzeczywistosci, ktora jest

¢ J. Wicks, Wprowadzenie do metody teologicznej, Krakow 1995, s. 72.
7 J. Morales, Wprowadzenie do teologii, s. 301.
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przedmiotem badan teologicznych, a takze dwubiegunowo$¢ instrumentow, kto-
rymi postuguje si¢ teologia®. Tego rodzaju pluralizm wynika takze z r6znorod-
nosci typow poznania w rozmaitych dyscyplinach teologicznych®. Pluralizm
wiaze sig¢ wreszcie z faktem, ze w postgpowaniu teologicznym mozna wyrdéznic
dwa procesy: jeden akcentuje element witalny, praktyczny, towarzyszacy pozna-
niu wiary i idace w $lad za tym poznanie, drugi proces ,,ktadzie nacisk na to, co
abstrakcyjne, konceptualne, racjonalne i wyrdznia konceptualng kontemplacje
bytu rzeczy objawionych i ich istotnych przyczyn”.

Réznorodnos¢ typow poznania wystepujacych we wnioskowaniu na terenie
katechetyki nie moze jednak by¢ skwitowana stwierdzeniem, ze jest to zrodto
pluralizmu. Potrzebne jest — jak si¢ wydaje — wyodrgbnienie kilku typoéw prze-
stanek dla tego wnioskowania.

Pierwszym typem przestanek sa normatywne przestanki teologiczne, ktore
obejmuja nakaz gloszenia Ewangelii, $wiadczenia o prawdzie i to prawdzie
szczegolnej, bo zbawczej. Wskazuja one na sposob dziatania katechety: ma to
by¢ dziatanie godziwe, szanujace wolno$¢ dziecka Bozego — adresata katechezy.
Jednoczesnie przestanki te uwypuklaja specyficzny rys teologii, maja zatem
wplyw na sposob rozumienia katechetyki jako subdyscypliny teologicznej. Cho-
dzi mianowicie o konieczno$¢ rozumienia pracy teologa jako dziatania nauko-
wego, dokonujacego si¢ w obrebie wiary”.

Drugi rodzaj przestanek to ogodlne przestanki teologiczne dotyczace istoty
stowa Bozego i wspolnoty eklezjalnej. Przydatne sa one w konstruowaniu kon-
cepcji katechezy.

Trzeci rodzaj przestanek ma charakter interdyscyplinarny, pochodzi z filozofii
i teologii, ale jednoczesnie odnosi si¢ do fundamentalnych danych z dziedziny
nauk humanistycznych. Przestanki te sa uzyteczne do wypehiania przez kateche-
tyke obowiazku dokonywania osadu ewangelicznego rozmaitych szkot w naukach
o cztowieku.

Czwarty rodzaj przestanek pochodzi z teologii i odnosi si¢ do tresci kateche-
zy oraz kwalifikacji teologicznej poszczeg6lnych twierdzen. Sprawa jest istotna,

 Szerzej na ten temat zob. C. Vagaggini, Teologia. Pluralizm teologiczny, s. 181n.

9 S. C. Napiorkowski, Jak uprawiaé teologie?, s. 236n.

0 C. Vagaggini, Teologia. Pluralizm teologiczny, s. 183.

" Zob. J. Majka, Metodologia nauk teologicznych, s. 292n.

2 Na temat relacji wiary i podejmowania naukowej refleksji teologicznej zob. szerzej R. Guardini,
Pismo Swiete i nauka wiary. Poznanie duchowe, ktore otrzymuje sie w darze, Kielce 2002, s. 30n;
J. Ratzinger, Co to jest teologia? w: Benedykt XV1/ J. Ratzinger, Formalne zasady chrzescijanstwa.
Szkice do teologii fundamentalnej, Krakow 2009, s. 425n.
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gdyz — jak to zostato powiedziane — katecheza ma budzi¢ pewno$¢ wiary, a za-
tem norma nauczania nie beda hipotezy.

Wreszcie we wnioskowaniu katechetycznym pojawiaja si¢ przestanki za-
czerpnigte z dziedziny nauk humanistycznych (zwlaszcza z pedagogiki), warun-
kujace skutecznos$¢ dziatania w specyficznym kontekscie kulturowym i spotecz-
nym, w jakim podejmowane jest dzieto katechezy. Przestanki te sa dwojakie: sa
nimi zarowno surowe wyniki badan empirycznych, jak i dokonywane na gruncie
tych nauk wyjasnienia genetyczne, funkcjonalne, teleologiczno-funkcjonalne
oraz logiczne”.

Nie mozna tez pomina¢ zasadniczej trudnosci, przed ktora staja dyscypliny
nalezace do teologii praktycznej, rowniez katechetyka. Chodzi mianowicie
o r6znorodnos¢ metodologiczna jgzyka teologicznego, nauk historycznych oraz
réznorakich nauk o cztowieku™. Do katechetyki fundamentalnej nalezy zatem
trudne zadanie wypracowania jezyka spojnego i jednoznacznego™.

6. Modele badan katechetycznych

We wspotczesnej katechetyce przyjmuje sig, ze badania w dziedzinie kate-
chetyki powinny obejmowac¢ trzy zasadnicze aspekty: fenomenologiczny, her-
meneutyczny i prakseologiczny’. Stad badania te ,,maja wychodzi¢ od opisu zja-
wisk, nastepnie koncentrowac¢ si¢ na ich mozliwie wszechstronnej interpretacji
oraz ocenie, a konczy¢ projektowaniem i realizacja””’. Takie ujecie domaga si¢
stosowania na roznych etapach badan metod wtasciwych zaréwno dla teologii,
jak i pedagogiki. Mieczystaw Majewski rozrdéznia metody teoretyczne i empi-
ryczne. Do pierwszej grupy zalicza metode genetyczna, analizy, syntezy i po-
rownawcza, do drugiej za$ obserwacj¢, wywiad oraz ankiete’®.

3 T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Warszawa 1995, s. 13n.

™ J. Majka, Metodologia nauk teologicznych, s. 286n.

> Przed tego rodzaju trudnos$ciami staja rowniez subdyscypliny pedagogiki. Por. uwagi na ten
temat: E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Wokol podstawowych zagadnien teorii wychowania,
Bydgoszcz 2002, s. 41n.

® M. Majewski, Katechetyka — kierunki, teorie, kol. 1024.

7M. Mendyk, Katechetyka jako nauka, s. 141. Temat ten podejmuje tez W. Przygoda w artykule
pt. Paradygmaty postepowania badawczego w teologii praktycznej, w: Metodologia teologii prak-
tycznej, s. 98nn. Autor omawia zaprezentowany w tym artykule schemat widzie¢ — ocenié¢ — dzia-
la¢, a nastepnie referuje rozny od tego schematu paradygmat etapéw analizy pastoralnej: eklezjo-
logicznego, kairologicznio-socjologicznego oraz prakseologicznego.

8 M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i praktyce, s. 127n.
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Metody badan katechetycznych sa zwiazane z cechami katechetyki jako nauki,
wyartykutowanymi przez Jerzego Bagrowicza. Zgodnie z podanymi juz ustale-
niami, katechetyka jest naukg empiryczna, praktyczna, normatywna, historycz-
na, poréwnawcza i prospektywna’. Ta wielos¢ okreslen katechetyki wskazuje na
r6znorodno$¢ badan podejmowanych w ramach zwigzanej z nia refleks;ji.

Badania empiryczne sa badaniami z zakresu nauk spotecznych. Ich celem jest
odpowiedz na pytanie o skuteczno$¢ dziatan katechetycznych. Badania te moga
przyja¢ posta¢ pomiaru lub badan jakosciowych®’. Katechetyk podejmujacy
tego rodzaju badania powinien zasadniczo trzymac¢ si¢ danych wypracowanych
przez metodologi¢ pedagogiki. Nalezy tez pamigtac nie tylko o $cistym prze-
strzeganiu regut tych badan, ale takze moralnym ich aspekcie®. Badania empi-
ryczne dokonywane sa za pomoca kilku metod. Pierwsza z nich jest obserwacja,
stanowiaca ,,0s0bliwy sposéb postrzegania, gromadzenia i interpretowania po-
znawanych danych w naturalnym ich przebiegu”, przyjmujaca charakter zapro-
gramowany lub swobodny*. Inna metoda, szeroko wykorzystywana zwtaszcza
w badaniach dydaktycznych, jest eksperyment pedagogiczny, polegajacy na wy-
wotywaniu lub zmienianiu przebiegdw procesow pedagogicznych przez wpro-
wadzanie jakiego$ nowego czynnika®. Skuteczno$¢ dydaktyczna w postaci
przyswojenia wiadomosci i ich rozumienia badaja testy osiagnie¢ szkolnych®,
Metoda, ktora moze by¢ wykorzystywana w badaniach empirycznych, jest me-
toda socjometryczna. Polega ona na ,,podawaniu przez osoby badane nazwisk
cztonkow grupy, do ktdrej one przynaleza, zgodnie z okreslonymi kryteriami
doboru”. Metoda ta pozwala na odkrycie relacji migdzy cztonkami grupy®. Me-
toda sondazu diagnostycznego, popularna, cho¢ czgsto krytykowana z powodu
trudnosci, jakie nastrecza dobor reprezentatywnej grupy, ma na celu gromadzenie

" J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijanska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka, s. 45n.
Metody badan odnies¢ nalezy takze do typdw rozpraw z katechetyki, wyodrgbnionymi przez Mie-
czystawa Majewskiego, a mianowicie z rozprawami zrédlowymi, koncepcyjnymi, opisowymi,
empirycznymi i porownawczymi (M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i praktyce, s. 93n).

8 H. H. Kriiger, Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wychowaniu, Gdansk 2005,
s. 156n; K. Rubacha, Metody zbierania danych w badaniach pedagogicznych, w: Pedagogika, red.
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, t. 3, Warszawa 2003, s. 34n.

81 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badar pedagogicznych, Krakéw 2006, s. 211n.

8 Tamze, s. 232n.

8 T. Pilch, Zasady badan pedagogicznych, s. 43n.

8 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badar pedagogicznych, Krakow 2006, s. 242n.
W polskiej literaturze pedagogicznej podstawowa monografia odnoszaca si¢ do tej metody jest
praca Bolestawa Niemierki pt. Pomiar wynikow ksztatcenia, Warszawa 1999.

8 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badarn pedagogicznych, Krakow 2006, s. 247.
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wiedzy o atrybutach i dynamice zjawisk spolecznych, opiniach i pogladach wy-
branych zbiorowosci, nasilaniu si¢ i kierunkach rozwoju okre§lonych zjawisk®e.

Okreslenie katechetyki jako nauki praktycznej podkresla zwiazek, taczacy
teorig i praktyke katechetyczna. Czg$¢ omdéwionych powyzej metod badan em-
pirycznych moze zosta¢ zastosowana rowniez do takiego ujmowania katechety-
ki. Zwréci¢ nalezy tutaj uwagg na szczegolne wykorzystanie kilku metod peda-
gogicznych. Pierwsza z nich jest metoda analizy dokumentow, ktora stosuje si¢
zwlaszcza w odniesieniu do programéw i podrecznikow katechetycznych®’. Dla
katechetyki przydatna moze by¢ ponadto metoda monografii placowek wycho-
wawczych oraz indywidualnych przypadkow®,

Normatywny charakter katechetyki wywotuje pewne zastrzezenia metodolo-
giczne¥. Ustalanie norm, w postaci zasad katechetycznych, wiaza¢ si¢ bedzie
przede wszystkim z analiza dokumentéw Magisterium i katechetycznych. Po-
dobne metody beda stosowane w badaniach porownawczych, majacych na celu
poréwnanie dorobku katechetycznego w roznych krajach i w wyznaniach chrzes-
cijanskich. Badania porownujace rozmaite koncepcje katechezy moga zaktadac,
poza analiza dokumentéw, metody empiryczne, co pozwoli lepiej okresla¢ kwe-
stig skutecznosci poréwnywanych modeli®.

Historyczny wymiar katechetyki jest reprezentowany przez badania historycz-
ne, postugujace si¢ metodami historycznymi. Badania te dotycza zrdodet pisa-
nych, a maja na celu ustalenie r6znych elementow rzeczywistosci katechetyczne;j
W przesztosci.

Wreszcie wypehnianie przez katechetyke funkcji prospektywnej, polegajacej
na odczytaniu znakow czasu, ustaleniu aktualnego stanu katechezy i perspektyw
jej rozwoju, domaga sig przede wszystkim wyciagnigcia wnioskow z poprzednio
zarysowanych kierunkow badan.

Zaprezentowane opracowanie, dotyczace metodyki katechetyki, nie wyczer-
puje, rzecz jasna, wszystkich tematdéw i nie rozwigzuje wszystkich problemow,
przed ktorymi staja badania katechetyczne. Swiadomo$é metodologiczna kate-
chetyki potrzebuje pogtebienia. Doktadniejszego okreslenia domaga si¢ zwtlasz-
cza relacja migedzy jezykami i metodami tak ré6znych dziedzin, ktore katechetyka

8 T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych, s. 51.
87 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badarn pedagogicznych, Krakoéw 2006, s. 256n.
8 Tamze, s. 45n.

8 J. Majka, Metodologia nauk teologicznych, s. 285. Wbrew temu R. Kaminski uzasadnia normatywny
charakter teologii pastoralnej w artykule pt. Z metodologii teologii pastoralnej, ,,Studia Nauk Teolo-
gicznych PAN” 2007, s. 240n. Rozumowanie tam zaprezentowane da si¢ odnies¢ do katechetyki.

% Zob. A. Seredynska, Zarys pedagogiki poréwnawczej, Krakow 2006, s. 12.
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koreluje. To jest wymog jej interdyscyplinarnosci, ktory przesadza o specyfice
i oryginalnos$ci katechetyki jako nauki.

Streszczenie

Autor okresla katechetyke jako nauke o katechezie i wskazuje, ze definicja kateche-
tyki jako nauki uzalezniona jest od rozumienia katechezy w Kosciele, co zmieniato si¢
na przestrzeni wiekow. Katechetyka byta zatem definiowana badz jako nauka pedago-
giczna, badz jako teologiczna. W tym drugim przypadku katechetyka jest rozumiana
jako subdyscyplina teologii pastoralnej albo jako autonomiczna i interdyscyplinarna nauka
teologiczna. Opowiadajac si¢ za tym ostatnim rozwigzaniem autor wskazuje na relacj¢
miedzy katechetyka a jej naukami pomocniczymi: pedagogika, socjologia i psychologia,
wyjasnia specyfike wnioskowania katechetycznego oraz wyszczegoélnia modele badan
katechetycznych.

Stowa klucze: katechetyka, katecheza, nauka interdyscyplinarna, model badan na-
ukowych.

FUNDAMENTAL ISSUES OF CATECHETICS METHODOLOGY

Summary

Author defines catechetics as a research on catechesis and points, that the definition
of catechetics as a science is conditional upon the comprehension of catechesis in the
Church, which was altering through the centuries. Therefore, catechetics was beeing defined
either as a pedagogical or a theological science. In the second case, catechetics is implied
either as a subdiscipline of the pastoral theology or autonomous and interdisciplinary
theological science. Pronouncing for this last answer, the author indicates the relation
between catechetics and its supporting scientific disciplines: pedagogics, sociology and
psychology, elucidates the pecularity of catechetical deduction and itemises models of
catechetical research.

Keywords: catechetics, catechesis, interdisciplinary science, model of research.
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WyDziAL TEOLOGICZNY
UNIWERSYTETU KARDYNALA STEFANA WYSZYNSKIEGO
WARSZAWA

W POSZUKIWANIU OBSZAROW WSPOLPRACY
LITURGIKI I KATECHETYKI

Katechetyka i liturgika naleza do jednej rodziny dyscyplin teologii praktyczne;.
Podstawowe pytania towarzyszace obu tym dziedzinom skupiaja si¢ wokot prak-
tycznych aspektow realizacji okreslonych funkcji w Kosciele. Dla liturgiki gtow-
nym przedmiotem refleksji naukowej jest specyfika realizacji funkcji kaptanskiej
Chrystusa, a doktadniej — zasady i formy sprawowania kultu liturgicznego. W przy-
padku katechezy podstawowe pytania dotycza praktyki realizacji funkcji prorockiej
Chrystusa na drodze realizacji misji katechizowania. Obydwie te dziedziny wiedzy
teologicznej stuza praktyce duszpasterskiej, a takze poglgbiaja samoswiadomosé
Kosciota co do istoty katechezy i liturgii. Dla liturgiki, a jeszcze wyrazniej dla
katechetyki, zainteresowanie praktyka zawiera w sobie pytanie o skuteczno$¢ wy-
pemiania w Kosciele misji kaptanskiej i prorockiej Chrystusa. Waga tego prob-
lemu coraz bardziej wzrasta w obliczu kryzysu wiary i pustoszejacych kosciotow
w Europie. Zwtaszcza mtode pokolenie, podatne na wptyw wspotczesnej cywi-
lizacji konsumpcji i przyjemnosci, z coraz wigkszym trudem potrafi czerpac ze
spotkania z Bogiem w Jego slowie i w znakach sakramentalnych.

Nie sposob rzetelnie uprawiac teologii nie bedac cztowiekiem wierzacym. Jednak-
ze w przypadku katechetyki i liturgiki ich zwiazek z wiarg jest szczego6lnie silny.
Jest czyms$ bardzo charakterystycznym dla obu dyscyplin, Ze zanim rozwinie si¢
refleksja naukowa, to poprzedza ja doSwiadczenie zywej wiary liturgisty i kate-
chetyka. Obcowanie z Bogiem przemawiajacym do czlowieka oraz dziatajacym
w przestrzeni liturgii staje si¢ dla tychze specjalistow zrodiem ich tworczego na-
mystu opartego na narzedziach wspolczesnej teologii 1 nauk antropologicznych.
Pobudzanie wiary i jej rozw6j pozostaje takze istotna funkcja zaréwno katechezy
jak i liturgii. Realizacja tej funkcji w odniesieniu do uczestnikow katechezy i liturgii
jawi sig jako wyjatkowo wazne i zarazem zlozone wyzwanie. Wiara uczniow
obecnych na katechezie, a takze os6b zgromadzonych na liturgii, jest niezbed-
nym warunkiem, aby mogli oni wchodzi¢ w intymny, zywy dialog z Bogiem.
Bez do$wiadczenia wiary liturgia staje si¢ dla nich zbiorem stow 1 gestow, ktore
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tylko w znikomym stopniu przenikaja do §wiadomosci jej uczestnikow. Podobnie
bez doswiadczenia wiary jako kontaktu z zywym i mitujacym Bogiem, kateche-
za sprowadza si¢ do intelektualnej ekwilibrystyki, zabawy oraz do budowania
systemu pojec i zasad porzadkujacych obraz otaczajacego $wiata.

Podobienstwa pomigdzy liturgika i katechetyka mozna si¢ takze dopatrze¢ $le-
dzac historig ich rozwoju. Obie te dyscypliny odwotuja sig do tych samych zrodet
starozytnosci chrzescijanskich, zwlaszcza do katechez mistagogicznych!, ktore sa
zapisem najstarszych katechez oraz §wiadectwem pierwotnej refleksji liturgiczne;.
Obie te dyscypliny wytonity si¢ z teologii pastoralnej i usamodzielnity w XIX wieku.
Na ich rozwoj 1 wspotczesny ksztatt duzy wplyw miat ruch liturgiczny. Jego przed-
stawicielem byt znakomity liturgista i katechetyk z Innsburcka Josef Andreas
Jungmann SJ (1889-1975). To on w swojej ksiazce z roku 1936 Die Frohbotschaft
und unsere Glaubensverkiindigung (Dobra Nowina i nasze gloszenie wiary) w cen-
trum katechezy postawit Chrystusa i Jego oredzie zbawienia, co dato poczatek
ruchowi kerygmatycznemu w katechezie®. Obecny ksztatt liturgiki i katechetyki,
to takze efekt reformy Soboru Watykanskiego II. Wprawdzie nauczanie soboro-
we, a takze instrukcje powstale w okresie posoborowym, wptyneto na promocje
tych dyscyplin naukowych wskazujac na koniecznos$¢ ich wzajemnej wspotpra-
cy?, jednak nadal brakuje blizszej, systematycznej wspotpracy na poziomie teorii
1 praktyki miedzy obiema gateziami teologii praktycznej. Niniejsze opracowanie
ma stanowi¢ probe uwypuklenia gtdéwnych obszarow dialogu katechetyki z litur-
gika z uwzglednieniem uwarunkowan natury metodologiczne;j.

1. Liturgia i katecheza. Wspolne korzenie oraz rozne Sciezki

Nakreslone pokrotce podobienstwa migdzy katechetyka i liturgika, wynikaja
glownie z bliskich zwiazkow katechezy z liturgia. Ich fundamentem sa stowa

! Pochodza one z IV 1 V w. i sa zwiazane z rozwojem katechumenatu. Por. R. Murawski, Historia
katechezy, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna, red. J. Stala, Tarnow 2003, s. 45-46, 61;
B. Nadolski, Wprowadzenie do liturgii, Krakow 2004, s. 271, 312-313.

2 Por. R. Czekalski, Historia katechezy przedmiotem wykladow z katechetyki, w: Abysmy podtrzy-
mywali nadzieje. Ksigga Jubileuszowa ku czci ks. prof. Romana Murawskiego SDB, red. P. Tomasik,
Warszawa 2005, s. 69-70.

3 I dlatego, chociaz liturgia nie wyczerpuje catej dzialalno$ci Kosciola, trzeba jednak bardzo sie
stara¢, aby czynnosci duszpasterskie nalezycie wiazaly sig z liturgia $w. i aby jednoczesnie dusz-
pasterska praca liturgiczna byta wykonana nie osobno i niezaleznie, lecz w $cistej tacznosci z in-
nymi czynno$ciami pasterskimi. Konieczna jest zwlaszcza wewngtrzna tacznos¢ migdzy liturgia
a katecheza, nauczaniem religii i kaznodziejstwem”. Swieta Kongregacja Obrzedow, Instrukcja
o nalezytym wykonywaniu Konstytucji o Liturgii Swictej Inter oecumenici, nr 7, ,Miesigcznik
Pasterski Ptocki” 60 (1965) nr 3, s. 50.
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Chrystusa okreslane jako nakaz misyjny: ,,IdZzcie wigc 1 nauczajcie wszystkie
narody, udzielajac im chrztu w imi¢ Ojca i Syna, i Ducha Swigtego” (Mt 28,19).
Wyrazne zostalo w tym miejscu zaznaczone potaczenie nauczania (katechezy)
ze sprawowaniem sakramentu chrztu (liturgia). Przez calq starozytnosc¢ funkcjono-
wal ten model taczenia katechezy z liturgia. Najpetniej zaznaczyto si¢ to w okresie
rozkwitu katechumenatu, gdy kilkuletnie nauczanie byto wprost zwigzane z przy-
gotowaniem kandydatow do chrztu §wigtego oraz do udziatu w liturgii Mszy $w.
Najstarsze zachowane katechezy mistagogiczne, m.in. §w. Cyryla Jerozolimskiego
czy Jana Chryzostoma, stanowia znakomite Swiadectwo tej praktyki®.

Niestety wraz z zanikiem katechumenatu i dziatalnos$ci misyjnej w Europie
rozluznieniu ulegt zwiazek katechezy z liturgii. Upowszechnienie chrztu dzieci
sprawito, ze cigzar wychowania religijnego spadal gléwnie na rodzicéw. To oni
odpowiadali za rozwdj wiary swych dzieci, a takze za nauke podstawowych prawd
wiary oraz modlitw. Jednoczes$nie rozwijata si¢ katecheza parafialna, ktora na ogot
odbywata sig przy okazji liturgii. W czasie sprawowania Mszy $wigtej lub poza
nig wygtaszane byly homilie i pouczenia adresowane gtéwnie do dorostych. Od
$redniowiecza mozna zatem datowa¢ uniezaleznianie si¢ katechezy od liturgii.
Orzeczenia Soboru Trydenckiego poniekad utrwality ten stan, poniewaz liturgia
stata si¢ wylaczna domena kleru. Lud wierny, nie znajac taciny i nie rozumiejac
sensu licznych rytow oraz gestow, przyjmowal woéwczas postawe pasywna na
Mszy $w. ograniczajac si¢ do odmawiania poboznych modlitw, takich jak rézaniec,
i do przystepowania do Komunii $wigtej. Natomiast ten sam Sobor wprowadzit
obowiazkowe nauczanie ogotu wiernych katechizmu. Tak realizowana edukacja
religijna traktowana byta jako forma przygotowania dzieci do pelnego uczestnictwa
w zyciu sakramentalnym®. Jej rozkwit przypada zwtaszcza na XIX i XX wiek.
Opanowanie katechizmu stanowiacego syntez¢ wiary katolickiej 1 wyjasnienie
podstawowych prawd wiary (w tym takze liturgii) stalo si¢ warunkiem przysta-
pienia dzieci do spowiedzi i do Pierwszej Komunii Swigtej. Z tego powodu mo-
zemy dostrzec wielkie bogactwo katechizmow wydawanych w tym okresie na
terenie calej Europy w niemal kazdej diecezji. Odradzajace si¢ na tym tle zblize-
nie katechezy i liturgii miato jednak glownie charakter intelektualny.

Wspomniany juz powyzej ruch liturgiczny rozwijajacy si¢ w drugiej potowie
XIX wieku i na poczatku XX wieku przyczynit si¢ do zmiany myslenia na temat
liturgii. Wysitki wybitnych liturgistow przyniosty poglebienie teologii liturgii,
a takze swiadomosci jak powinna by¢ sprawowana. Pilng potrzeba czasu stalo si¢
uczynienie liturgii bardziej czytelna dla ogotu wiernych. Te idee ruchu odnowy

4 Por. R. Czekalski, Historia katechezy przedmiotem wykiadow z katechetyki, s. 57-60.
5 Por. tamze, s. 63-64; R. Murawski, Historia katechezy, s. 79-80.
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liturgicznej w duzym stopniu zawazyty na kierunku reformy Soboru Watykanskie-
go 11, ktory doprowadzit do przywrocenia ludowi aktywnej roli w zgromadzeniu
liturgicznym oraz wyeksponowal Eucharysti¢ jako wydarzenie jednoczace cata
wspolnote Kosciota®. Podkreslenie, ze liturgia jest zrodtem i szczytem zycia
Kosciota, miato uzmystowi¢ jej kluczowa role tak w zyciu wiernych, jak i po-
szczegolnych wspolnot koscielnych. Liturgia stata si¢ zrozumiata w jezykach
narodowych, co niewatpliwie otworzyto wiernym $wieckim szersze mozliwos$ci
aktywnego w niej udziatu.

Wspolczesnie, gdy mija 50 lat od ogloszenia Konstytucji o liturgii Sacrosanctum
Concilium, bilans reformy soborowej nie daje powodow do pelnej satysfakcji.
Liturgia w jgzykach narodowych, wlaczenie $wieckich do spetniania funkc;ji litur-
gicznych, katecheza liturgiczna w szkole i w parafii, to podstawowe wymiary wdra-
zania reformy soborowej. Mimo tego wielorakiego wysitku liturgisci dostrzegaja
wciaz wiele brakow w realizacji mys$li soborowej. Jednym z postulatow reformy
liturgicznej Vaticanum II byto nadanie wyktadom z liturgiki rangi priorytetu
w ksztatceniu seminaryjnym, co w praktyce jednak nie zawsze funkcjonuje na
odpowiednio wysokim poziomie. W konsekwencji skutkuje to zréznicowanym
poziomem $wiadomosci i wrazliwosci liturgicznej wielu ksigzy. To z kolei prze-
ktada si¢ na stabsze, czgsto zrutynizowane podejscie duszpasterzy do sprawowania
liturgii, a ostatecznie na stabe przygotowanie i zaangazowanie w sprawowanie
liturgii ze strony $wieckich’. Na szcze$cie mozna takze dostrzec symptomy po-
stepu. Wielu duszpasterzy potrafi troszczy¢ si¢ o pigkno i czytelno$¢ sprawowa-
nych czynno$ci liturgicznych. Mozna ponadto odnotowac wigksza $wiadomosé
liturgiczna $wieckich, ktorzy coraz aktywniej wspottworza liturgie badz poszu-
kuja miejsc, gdzie sposob jej sprawowania staje si¢ bardziej przemawiajacy.

Dazenie do przebudowy mentalno$ci wiernych w zakresie sposobu przezy-
wania liturgii wyznacza katechezie nie tylko zadania o charakterze dydaktycz-
nym, ale takze w wymiarze wychowawczym. Jest to mozliwe jedynie na podsta-
wie koordynacji katechezy i liturgii, w ramach ktorej liturgia staje si¢ zywa
katecheza, za$ katecheza zbliza katechizowanych do jezyka oraz symboliki litur-
gicznej. W wielu wypadkach udato si¢ juz uczyni¢ bardzo duzo, aby wzmocnic¢
naturalny zwiazek liturgii i katechezy. Chcac uczyni¢ dialog katechezy z liturgia
jeszcze bardziej skutecznym, nie mozna pomina¢ wspotczesnego kontekstu kul-
turowego. Trzeba zauwazy¢, ze wprowadzanie wspolczesnego cztowieka w du-
cha liturgii, gdzie bedzie on odkrywal zywa obecno$¢ Boga, przemawiajacego

¢ Por. J. Ratzinger, Sakrament i misterium. Teologia liturgii, Krakow 2011, s. 135-136.

"Por. S. Czerwik, Liturgika na tle innych dyscyplin teologicznych, ,,Roczniki Teologiczne” 46 (1999)
z. 8,8.94-97.
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oraz aktualizujacego w znakach sakramentalnych swoje zbawcze dzialanie, wy-
maga od niego umiejetnosci glebokiego stuchania, kontemplowania, a takze
postawy postuszenstwa oraz otwarcia si¢ na transcendencjg. We wspotczesnej
cywilizacji, nastawionej na szybka wymiang¢ informacji, hotdujacej postawie
hedonizmu, rozwijajacej myslenie pragmatyczne i techniczne, niestety zanika
umiejetnos¢ reflektowania nad kondycja ludzka oraz poszukiwanie glebi stowa
Bozego. Myslenie symboliczne i kontemplatywne sprawia trudno$¢ takze mto-
demu pokoleniu. Do tego tez dochodzi zachwianie umiejetnosci komunikowania
si¢ 1 budowania relacji w rodzinach i we wlasnym srodowisku, a to rzutuje na
jakos¢ relacji z Bogiem. Obnizanie autorytetow, zaburzenie struktury wspot-
czesnej rodziny, takze wptywa negatywnie na rozwdj zycia religijnego nowych
generacji. Stawienie czota tym ztozonym wyzwaniom staje na rowni przed kate-
cheza i liturgia. Wspolne poszukiwanie sciezek docierania do wspolczesnej gene-
racji chrzescijan z oredziem Ewangelii to wielkie zadanie dla obu tych dziedzin.

2. Stare i nowe Sciezki wspolpracy liturgiki z katecheza

Od czasu wspomnianej juz publikacji Dobra Nowina i nasze gloszenie wiary
J. A. Jungmanna, znakomitego liturgisty i katechetyka z Innsburcka, datuje sig
ozywienie zainteresowania liturgia na gruncie katechezy. Jungmann domagat
sig, aby w centrum katechezy stawia¢ Chrystusa i Jego orgdzie zbawienia, nie
za$ formuty katechizmowe zapisane trudnym jezykiem teologii. Szczego6lna role
miala w tym miejscu do odegrania liturgia jako przestrzen do§wiadczania mocy
zbawczej Boga. Wprawdzie we wczesniejszej katechezie nie brakowato objasnien
dotyczacych liturgii oraz sakramentow?®, jednak sprowadzaty si¢ do wyjasniania
poje¢ 1 definicji liturgicznych. Tak uksztattowana katecheza liturgiczna miata
gtdwnie stuzy¢ rozwijaniu kultu prywatnego, poboznosci eucharystycznej, a tak-
ze pomaga¢ w formacji ministrantow’.

Wspotczesna katecheza uksztaltowana w duchu reformy Soboru Watykanskie-
go II nadal korzysta z inspiracji J. A. Jungmanna oraz ruchu kerygmatycznego.

8 W przedwojennym programie nauczania w klasie II szkoty powszechnej znajdowalo si¢ przy-
gotowanie do pierwszej spowiedzi i komunii $wigtej, natomiast w klasie I gimnazjum materiat do
nauczania zatytutowano: Zycie chrzescijanina z Chrystusem w Kosciele i w liturgii. Zob. Ministerstwo
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Program nauki religji rzymsko-katolickiej w pub-
licznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania, Warszawa—Lwow
b.r.w., s. 9-11; Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Program nauki religji
rzymsko-katolickiej w gimnazjach panstwowych ogélnoksztalcqcych z polskim jezykiem naucza-
nia, Warszawa—Lwow, b.r.w., s. 7-9.

° Por. T. Kowalewski, Liturgika czyli wyklad obrzedow Kosciota Katolickiego, Plock 1920, s. 5-8.
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W s$wietle aktualnych dokumentow katechetycznych liturgia stanowi jedno z pod-
stawowych zrodet tresci katechezy'?, a jednoczesnie wskazuje na cel, do ktorego
ma prowadzi¢ proces katechizacji''. Mozna przy tym wskaza¢ kilka ptaszczyzn
koordynacji katechezy z liturgia.

2.1. Tresci liturgiczne w katechezie

Zgodnie z Dyrektorium ogolnym o katechizacji jednym ze zrodet tresci kate-
chezy jest liturgia. W aktualnej Podstawie programowej katechezy Kosciola kato-
lickiego w Polsce na kazdym etapie edukacyjnym w ramach wychowania liturgicz-
nego zostaly wskazane konkretne wiadomosci, ktore uczen powinien opanowac
w trakcie nauki'?. Realizacja tego wymogu najpehniej widoczna jest w podrecz-
nikach szkolnych, w ktorych pojawiaja si¢ wyjasnienia terminologii liturgicznej,
symboliki znakow i gestow stosowanych w czasie celebracji oraz fragmenty
modlitwy mszalnych. Z reguly tresci o tematyce liturgicznej sa wlaczone w catosé
katechezy w taki sposob, aby ukaza¢ jedno$¢ prawdy poznawanej na katechezie
z tajemnica sprawowana w liturgii. Czgsto tresci liturgiczne omawiane na kate-
chezie stanowia rodzaj zaproszenia do udziatu w niej dzieci wraz z rodzicami.

W trakcie catego cyklu edukacji religijnej uczen powinien naby¢ szeroka wie-
dzg¢ ogdlna dotyczaca liturgii, wszystkich sakramentow, ich znaczenia w zyciu
chrzescijanina oraz sposobow ich przezywania. Na dodatkowe podkreslenie za-
stuguje w tym miejscu obecnos$¢ obchodow roku liturgicznego w tresci katechezy.
Te tematy powtarzaja si¢ praktycznie w kazdej klasie w zwiazku z cyklicznym
przezywaniem uroczystosci i §wiat ko$cielnych, jak uroczystosé Wszystkich Swig-
tych, Adwent, Boze Narodzenie, Wielki Post, Triduum Paschalne, Wielkanoc czy
Boze Ciato. Za kazdym razem poziom tresci jest dostosowany do mozliwos$ci
i potrzeb uczniow. Pozwala to nie tyle na powielanie tych samych wiadomosci, co
na ukazywanie statej obecnosci tajemnicy Chrystusa w liturgii wspolnoty Kosciota
sprawowanej w ciagu catego roku. Dzigki temu uczen moze coraz glebiej i w sposob

10 Por. CTr 23; DOK 95.

I Rzeczywiscie ,,Chrystus jest zawsze obecny w swoim Kosciele, szczegolnie w czynno$ciach
liturgicznych”. Komunia z Jezusem Chrystusem prowadzi do celebracji Jego zbawczej obecnosci
w sakramentach, a szczeg6lnie w Eucharystii. Ko$cidt goraco pragnie, by wszyscy wierni chrzes-
cijanie byli przygotowywani do uczestniczenia petnego, $wiadomego i czynnego, jakiego doma-
gaja si¢ natura samej liturgii i godno$¢ ich kaptanstwa chrzcielnego. Dlatego katecheza, oprocz
ukazywania znaczenia liturgii i sakramentow, powinna wychowywac uczniow Jezusa Chrystusa
«do modlitwy, dzigkczynienia, czynienia pokuty, odmawiania modlitw z ufnoscia, do ducha
wspolnoty, wlasciwego zrozumienia symboliki», poniewaz wszystko to jest konieczne do praw-
dziwego zycia liturgicznego”. DOK 85.

12Zob. PPK, s. 18-19, 29-30, 40-41, 54-55, 74, 117.
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bardziej §wiadomy uczestniczy¢ w rytmie zycia liturgicznego swojej wspolnoty,
doswiadczajac statej obecnosci i dziatania Boga w swoim zyciu'.

2.2. Metody liturgiczne w katechezie

Chcac skutecznie wychowywac¢ do liturgii katecheza nie ogranicza si¢ jedynie
do przekazu okreslonych tresci, ale takze zmierza do ksztattowania u uczniow
okreslonych umiejetnosci. W zwiazku z tym niezbedne jest umiejetne taczenie
tresci liturgicznych z metodyka liturgiczna. Wspoélczesna dydaktyka kateche-
tyczna wyodrebnia dziat metod liturgicznych!®. Na og6t skupiaja si¢ one na for-
mach celebracji stowa Bozego lub na modlitwie. Niekiedy wprowadzane sg na
katechezie formy medytacji, rachunku sumienia, modlitwy wiernych, $piewu litur-
gicznego, modlitwy psalmami, wykorzystania symboli i paramentow liturgicznych,
uzycie symboli naturalnych (np. woda, §wiatto, kwiat, chleb, powietrze, gora)
w celu odniesienia ich do transcendencji. Nieco bardziej rozbudowanymi meto-
dami liturgicznymi moga by¢ nabozenstwa paraliturgiczne, jak adoracja ikony
lub krzyza, badZ katecheza prowadzona metoda celebracji®. O ile tylko pozwalaja
na to warunki, inspirujaca forma katechezy liturgicznej moze by¢ pielgrzymka,
wizyta w ko$ciele parafialnym, na cmentarzu czy przy figurce, w ramach ktore;j
mozna podja¢ okreslone zagadnienie programowe.

Wprowadzanie na katechezie metod liturgicznych wymaga jednak wigkszego
zaangazowania ze strony nauczyciela, a takze stworzenia odpowiedniego sku-
pienia na lekcji. Stad nalezy roztropnie i stopniowo wprowadzac formy liturgicz-
ne w katechezie. W przypadku najmtodszych dzieci mozna zacza¢ od $piewu
piosenek koscielnych z gestykulacja, od prostych modlitw, by dojs$¢ do bardziej
samodzielnych i rozbudowanych form zwiazanych z liturgia. Nalezy przy tym
zachowa¢ wlasciwy umiar, aby nie umniejsza¢ samej liturgii przez zbytnie jej
imitowanie lub parodiowanie. Czym$ niepozadanym bytoby przebieranie ucz-
niow w kaptanskie szaty liturgiczne, nasladowanie stow konsekracji przez dzieci
nad postaciami chleba i wina, czy wypowiadanie formuty chrztu §w. z polaniem
lalki woda. Tego typu ¢wiczenia nie maja uzasadnienia metodycznego, a moga
wplynaé na traktowanie przez dzieci liturgii jako zabawy.

3 Por. D. Brzezinski, Katechetyczny wymiar roku koscielnego, w: Katecheza w Kosciele i dla Kos-
ciola, red. R. Czekalski, Ptock 206, s. 323-324.

14 Zob. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, 178-179.

15 Elzbieta Osewska w$rod metod liturgicznych wymienia adoracjg, adoracje krzyza, medytacje,
medytacjg ikony, modlitwg psalmami, msz¢ wspodlnoty katechetycznej, nabozefistwo paraliturgiczne,
celebracje katechetyczna, wspolny $piew hymnow i psalmoéw, milczenie, wspolna modlitwe. Por.
E. Osewska, Pluralizm metod stosowanych w katechezie, w: Dydaktyka katechezy. Czg$¢ 11, red. J. Stala,
Tarnow 2004, s. 262-266; S. Kulpaczynski, Metoda ,, celebracji” w katechezie, w: Aktywizowanie
katechizowanych, red. S. Kulpaczynski, Lublin 1997, s. 259-263.
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2.3. Przygotowanie do sakramentow w katechezie szkolnej i parafialnej

Szczegoblne zadanie w odniesieniu do formacji liturgicznej przypisuje si¢ kate-
chezie inicjacyjnej, bedacej przygotowaniem dziecka do pierwszej spowiedzi i Ko-
munii Swietej. W obowiazujacej aktualnie w Polsce Podstawie programowej i Progra-
mie nauki religii przygotowanie do pierwszej spowiedzi i Komunii $wigtej obejmuje
tematycznie pierwsze trzy lata edukacji w szkole podstawowej. W tym czasie ucznio-
wie poznaja podstawowe prawdy teologiczne zwiazane z Eucharystia, zapoznaja si¢
z jej struktura i poszczegdlnymi jej elementami. Ucza si¢ ponadto okreslonych
postaw i umiejgtnosci, ktore maja im pomoc w przezywaniu liturgii. Dopelnieniem
formacji liturgicznej sa ponadto spotkania w ramach katechezy parafialnej, gdzie
uczniowie wraz z rodzicami moga uczestniczy¢ w specjalnie dla nich zaplanowa-
nych celebracjach, aby w ten sposob poglebia¢ doswiadczenie spotkania z Bogiem
i wspolnota Kosciota's. Z jednej strony uczniowie otrzymuja okreslong wiedzg,
jednak gléwny nacisk tej katechezy jest polozony na wymiar wychowawczy.

Wazna role w tym procesie odgrywa formacja duchowa, ktéra powinna roz-
wijac osobista poboznos$¢ eucharystyczna dzieci i pobudzac do trwania w dialo-
gu z Jezusem. Nalezy bowiem pamigtac, ze dla wielu dzieci uroczysto$¢ Pierw-
szej Komunii §w. kojarzy si¢ glownie z prezentami i gos¢mi. Bez odpowiedniego
przygotowania duchowego mogloby zupehie zagubic si¢ doswiadczenie spotkania
z Jezusem w Komunii $wigtej. Formacja duchowa odpowiednio kontynuowana
po uroczysto$ci komunijnej, bedzie wplywala na dalsze utrwalanie osobowej
wigzi z Chrystusem przez systematyczny i aktywny udzial w niedzielnej Mszy $w.
Potaczenie w tym wypadku katechezy szkolnej z parafialng powinno pomagac
w pelniejszym wymiarze osiagac ten cel.

W ramach katechezy szkolnej i parafialnej mamy do czynienia takze z przygo-
towaniem do sakramentéw bierzmowania i matzenstwa!’. W obu przypadkach
gléwny nacisk jest potozony na przygotowanie podejmowane na terenie parafii.
Kandydaci do sakramentu bierzmowania zwykle uczestnicza w miesigcznych
spotkaniach formacyjnych, sa zobowiazani do praktyki miesi¢cznej spowiedzi
oraz systematycznej obecnosci na niedzielnej Mszy §w. W wielu parafiach przy-
gotowanie do sakramentu dojrzato$ci organizowane jest w grupach prowadzonych
przez $wieckich animatoréw. Jeszcze innym rodzajem formacji moze by¢ zanga-
zowanie mtodziezy w dowolnej wspolnocie parafialnej. Wowczas pod okiem
0so0b odpowiedzialnych maja szansg blizej pozna¢ zycie wspodlnoty oraz nadac
swojej religijnosci bardziej autentyczny wymiar. Coraz czgsciej wprowadza si¢
ponadto rekolekcje zamknigte dla mlodziezy o formule nowej ewangelizacji.

16 Por. PPK, s. 28-32, 36; Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, Krakow 2010, s. 33-65.
17 Por. PPK, s. 52, 68-69, 78, 101-102.
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Tam, gdzie te formy katechezy realizowane sag w odpowiednim zaangazowaniem,
udaje si¢ doprowadzi¢ miodziez do uporzadkowania i poglebienia praktyki
uczestniczenia w zyciu sakramentalnym w swojej wspolnocie.

2.4. Katechetyczny wymiar liturgii Mszy $w.

W adhortacji apostolskiej Sacramentum caritatis poswigconej Eucharystii
papiez Benedykt XVI podjat problem wychowania liturgicznego poprzez sztuke
celebracji. Nawiazat przy tym do wypowiedzi uczestnikow XI Zgromadzenia
Ogoblnego Biskupoéw obradujacego w Rzymie w 2005 r.: ,,Ojcowie synodalni jedno-
my$lnie wskazali na droge katechezy mistagogicznej, ktora pomaga wiernym
glebiej wnika¢ w sprawowane tajemnice. W szczegdlnosci, gdy chodzi o zwia-
zek pomigdzy «ars celebrandi» a «actuosa participatio», nalezy nade wszystko
stwierdzi¢, ze ,,najlepsza katecheza o Eucharystii jest sama Eucharystia dobrze
celebrowana. Liturgia ma bowiem z samej swej istoty pedagogiczna zdolno$¢
wprowadzania wiernych w pojmowanie celebrowanej tajemnicy”'®.

Warto$¢ wychowawcza Eucharystii odgrywa szczeg6lna role w przypadku
dzieci i mtodziezy. Dlatego sposob sprawowania liturgii, dobor $piewu i uzyte
srodki powinny uwzglednia¢ uwarunkowania rozwojowe danej grupy wickowe;j.
Na pedagogiczna skutecznos$¢ sprawowane;j liturgii ma takze wplyw odpowied-
nie przygotowanie katechetyczne. Harmonizowanie zadan podejmowanych na
szkolnej lekcji religii z celebracja liturgiczng w parafii moze przyczyni¢ si¢ do
wzmocnienia realizacji celow wychowawczych w trakcie liturgii. Oczywiscie
nie mozna sprowadzac¢ liturgii do roli narz¢dzia podporzadkowanego celom wy-
chowawczym. Istotng troska osob odpowiedzialnych za katechezg i za liturgie
powinno by¢ zachowanie misterium paschalnego Chrystusa uobecniajacego si¢
w znakach sakramentalnych. W centrum liturgii i jej katechetycznego wymiaru
musi znalez¢ si¢ Chrystus, ktory mowi i dziala w swoich sakramentach. Gdyby
Jego obecnos¢ zostata przystonigta lub zmarginalizowana, to stajemy wobec sy-
tuacji sprzeniewierzenia sig¢ istocie liturgii.

Wychowawczym owocem odpowiednio sprawowanej liturgii powinno stawac
si¢ ksztaltowanie okreslonych postaw wyrastajacych z dos§wiadczenia spotkania
z Chrystusem. Wowczas staje si¢ ona ,,miejscem, gdzie kazdy wierny jest stopniowo
ksztaltowany przez celebrowane misterium i wyznawana wiarg. Tylko w taki spo-
sob zgromadzenie liturgiczne bedzie moglo naprawde sta¢ si¢ macierzynskim
tonem Kosciota™", z ktorego rodzi si¢ w wierzacym nowy cztowiek. W katalogu
postaw, ktore wyrastaja z owocnego przezywania liturgii, nalezy umiesci¢ przede

¥ Benedykt XVI, Adhortacja Sacramentum caritatis, Rzym 2007, nr 64.
9 P. Marini, Liturgia i piekno. Nobilis pulchritudo, Pelplin 2007, s. 65.
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wszystkim postawy: stuchania stowa Bozego, postuszenstwa wobec woli Boga,
ducha ofiary, zalu za grzechy, pojednania i mito$ci braterskiej, wdzieczno$ci®®.

2.5. Formacja liturgiczna w kolach ministranckich oraz innych
grupach parafialnych

Ptaszczyzna korelacji katechezy i liturgii sa takze wszelkiego rodzaju kota
liturgiczne, grupy ministranckie, schole, asysty procesyjne, grupy lektorskie itp.
Cele poszczegolnych wspolnot oscyluja wokot liturgii, dlatego w naturalny spo-
sob stwarzaja one przestrzen dla formacji liturgicznej. Duzg warto$¢ dla tego
rodzaju formacji ma konkretne do§wiadczenie liturgii, z jakim stykaja sig uczest-
nicy tychze grup, w tym szczegolnie ministranci. Moga oni z bliska obserwowac
przygotowanie do jej sprawowania, sa angazowani do okreslonych czynnosci,
maja blizszy dostep do ksiag i paramentow liturgicznych. Za sprawa takich do-
$wiadczen poznaja doktadniej liturgie, ale takze sposob podejscia do niej przez
celebransa. To wlasnie ten element stanowi w znacznym stopniu 0 wychowaw-
czej skutecznosci formacji grup liturgicznych. Dzieci, mtodziez oraz dorosli wi-
dzac, jak dany kaplan przygotowuje si¢ do liturgii i jak ja przezywa, ucza sig,
czym jest Eucharystia w jego zyciu.

Na skuteczno$¢ formacji w matych grupach wptywa takze to, ze ich uczestnicy
musieli sami wyrazi¢ swoje zainteresowanie liturgia wstepujac do danej wspolnoty.
Ponadto kontakt w takiej grupie jest bardziej zindywidualizowany, dlatego wowczas
w ramach formacji liturgicznej mozna przekaza¢ wigcej wiadomosci oraz rozwi-
nac u jej cztonkow szereg umiejetnosci. Wymaga to jednak odpowiedniego planu
pracy wychowawczej ze strony opiekuna kota i duszpasterzy. Praca w takich gru-
pach stwarza takze przestrzen do formacji duchowej, poniewaz angazowanie si¢
w okreslone funkcje liturgiczne kreuje okreslone akcenty ,,duchowos$ci”. Bycie
lektorem zaktada systematyczne karmienie si¢ stowem Bozym i rozwazanie go,
obecnos¢ w scholi lub chdrze parafialnym ma rozwija¢ ducha modlitwy wspolnej
i wielbienia Boga w pies$niach, stuzba ministrancka prowadzi do kultu Eucharystii,
a takze do wrazliwej stuzby Chrystusowi w drugim cztowieku. Wspdlnota mini-
strancka ma takze mozliwos$¢ integrowania si¢ i tworzenia wlasnej, wewnetrznej
kultury (np. wyjazdy rowerowe, zawody sportowe, inicjatywy o wymiarze cha-
rytatywnym lub kulturowym, pielgrzymki, rekolekcje, godziny ministranckie)*.
Moze to przyczynia¢ si¢ do rozwijania osobowo$ci ministrantéw, budowania

20 Por. Cz. Krakowiak, Znaczenie celebracji liturgicznych w katechezie dzieci i mlodziezy, w: Cele-
bracje w katechezie, red. S. Kulpaczynski, Lublin 1999, s. 45-47.

2 Por. F. Blachnicki, Pedagogika ministrancka (Katechetyka szczegotowa. Cze$¢ 5), Warszawa
2011, s. 183-196.
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zdrowych przyjazni, nabywania duchowej wigzi z Kosciotem i kaptanem, rozwi-
jania w nich réznych talentow oraz promowania wartosci.

Podsumowanie

Katechetyka i liturgika stanowia odregbne dziedziny wiedzy teologicznej. Maja
one jednak wiele podobienstw, bezposrednio za$ taczy je sfera praktyki duszpa-
sterskiej. Katecheza i liturgia od poczatkéw Kosciota byly ze soba $cisle powiaza-
ne. Sobor Watykanski II dokonujac glebokiej reformy liturgii przyczynit si¢ do
odnowienia jej wigzi z katecheza przeznaczajac jej szczego6lna role w zakresie
formacji liturgicznej. W ostatnich latach wypowiedzi Stolicy Apostolskiej wielo-
krotnie przypominaty o potrzebie taczenia katechezy z liturgia w stuzbie wiary.

Wspotczesna praktyka w dziedzinie kooperacji liturgii i katechezy ma juz pew-
ne dokonania, jednak nadal ma wciaz przed soba powazne zadania. Wskazuje na
nie takze wydane w 1997 roku Dyrektorium ogolne o katechizacji: ,,Katecheza
z natury swej jest zwigzana z calym sprawowaniem liturgii i sakramentow” (CTr 23).
»~Praktyka katechetyczna czgsto jednak poswiadcza staby i fragmentaryczny
zwiazek z liturgia. Wyraza si¢ to w przywiazywaniu matej wagi do znakoéw i ob-
rzedow liturgicznych, niewielkim dowarto$ciowaniu zrodet liturgicznych, dzia-
laniach katechetycznych mato zwigzanych lub wcale nie zwiazanych z rokiem
liturgicznym, marginesowej obecnos$ci celebracji w ramach proceséow kateche-
tycznych™??. Nalezy zatem nadal podejmowa¢ dialog na poziomie naukowym
migdzy katechetyka i liturgika, aby zacie$nia¢ koordynacje obu tych dyscyplin,
aby mogly one stymulowaé wspotdziatania na poziomie praktyki katechetycznej
i liturgicznej, a tym samym skuteczniej stuzy¢ promocji wiary.

Obszarem, ktory ciagle potrzebuje troski ze strony katechetykow i liturgistow,
jest regularna formacja liturgiczna katechetow oraz formacja katechetyczna dusz-
pasterzy. To od poziomu §wiadomosci liturgicznej i katechetycznej konkretnych
ludzi bedzie zalezata skuteczno$¢ formacji liturgicznej w szkole i parafii. Na
przestrzeni lat od czaséw Soboru Watykanskiego I podniosta si¢ ogolna swiado-
mo$¢ liturgiczna wiernych. Wielu z nich potrafi by¢ bacznymi obserwatorami
przebiegu celebracji liturgicznej i zadawac konkretne pytania. Jest to niewatpli-
wie bardzo pozytywny objaw edukacji religijnej. Istnieje jednak nadal potrzeba
dalszego rozwijania formacji liturgicznej adresowanej do ogétu wiernych, aby
katecheza sakramentalna mogta nie tylko ograniczac si¢ do okresu nauki szkol-
nej, ale takze obja¢ wszystkie etapy rozwoju zycia cztowieka®.

2 DOK 30.

2 Por. R. Czekalski, Zycie sakramentalne sensem egzystencji ludzkiej, w: Pedagogika wiary, red.
A. Hajduk, J. Motka, Krakow 2007, s. 275-277.
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Streszczenie

Nauczanie i sakramenty (katecheza i liturgia) to uprzywilejowane sposoby komunikacji
Boga z cztowiekiem, ktore od poczatku byty ze soba Scisle powiazane. Katechetyka i litur-
gika naleza do krggu dyscyplin teologii praktycznej, ktore zgodnie z wlasnymi celami
i metodologia reflektuja nad nauczaniem oraz sprawowaniem kultu. Istnieje przy tym wiele
podobienstw migdzy nimi. Obie te dyscypliny poprzez refleksjg pastoralna troszcza sig
o rozw0j wiary w konkretnym czlowieku. Pomimo naturalnych powiazan nie zawsze
w historii istniala migdzy nimi wlasciwa kooperacja. Dopiero za sprawa J.A. Jungmanna
oraz reform Soboru Watykanskiego II nastapito ponownie zblizenie tych dwoch dzie-
dzin. Do tej pory na katechezie uczyniono wiele, aby wspotczesny katolik mogt owocnie
1 $wiadomie uczestniczy¢ w liturgii. Najwazniejszymi plaszczyznami wspotpracy kate-
chetyki z liturgika sa: przekaz tresci liturgicznej, wprowadzanie metod liturgicznych,
katecheza inicjacyjna, katechetyczny wymiar liturgii, formacja liturgiczna grup parafial-
nych. Nadal jednak nalezy troszczy¢ si¢ o formacjg liturgiczna katechetéw i formacjg ka-
techetyczna duszpasterzy, aby wzajemnie zbliza¢ obie te dziedziny praktyki koscielne;.

Stowa klucze: Katechetyka, katecheza, liturgika, liturgia, ruch kerygmatyczny, kore-
lacja metodologiczna

IN SEARCH OF THE AREAS OF COOPERATION LITURGICS
AND CATECHETICS

Summary

Teaching and sacraments (the catechesis and the liturgy), as privileged ways of God’s
communication with the man, have been closely connected with each other from the
beginning. Catechetics and liturgics belong to a range of practical theology disciplines
which, according to their own goals and methodology, are interested in teaching and the
performance of worship. There are many similarities between them. Both disciplines
(through pastoral reflection) care about the development of the faith in the man. In spite
of natural connections, the real cooperation between them has not always existed. Thanks
to Jungmann and the reforms of the Second Vatican Council these two disciplines were
brought closer again. So far, on catechesis, a lot of has been done to enable the contem-
porary Catholic to participate fruitfully and consciously in the liturgy.

The most important areas of the cooperation between catechetics and liturgics are:
the delivery of liturgical contents, the introduction of liturgical methods, the initiation
catechesis, the catechetical dimension of liturgy, the liturgical formation of the parish
groups. Still however, one should care about the liturgical formation of catechists and the
catechetical education of priests, in order to integrate both fields.

Keywords: Catechetics, catechesis, liturgics, liturgy, kerigmatic movement, methodo-
logical correlation.
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WybDziat TEOLOGII
UNIWERSYTETU WARMINSKO-MAZURSKIEGO
OLSZTYN

DYDAKTYKA DLA KATECHETYKI

Zagadnienie roli dydaktyki dla katechetyki zawsze byto obecne w debatach
polskich katechetykow. Poczawszy od poczatku lat dziewigédziesiatych XX
wieku az do chwili obecnej, jest ono z pewnoscia kluczowe z punktu widzenia
nauczania religii w polskiej szkole. W odpowiedzi na reformy o$wiaty w Polsce,
mentalno$¢ adresatow, ich poziom rozwoju wiary i zainteresowania kwestiami
religijnymi oraz oczekiwania spoleczne czy tez uwarunkowania wspotczesnej
kultury zmianie ulega planowanie i realizacja lekcji religii oraz spotkan kateche-
tycznych w parafii. Tym procesom przemian towarzyszy odejscie od dawnych,
dzi$ juz nieuzytecznych schematow przekazu tre§ci wiary oraz modernizacja
pracy dydaktycznej nauczyciela religii i zastosowanie nowych rozwiazan meto-
dycznych, nie tylko podczas lekcji religii, ale rowniez w katechezie parafialne;.
W zwiazku z powyzszym coraz wyrazniej w polskiej literaturze katechetyczne;j
uwidacznia si¢ zwrot ku dydaktyce i poszukiwanie takich rozwiazan, ktore — zgod-
nie z zasada wiernos$ci Bogu i czlowiekowi — mozna zaadaptowa¢ w nauczaniu
religii i w katechezie parafialnej. Rowniez praktycy (zwlaszcza nauczyciele
religii, a niekiedy takze katecheci i animatorzy odpowiedzialni za spotkania for-
macyjne w parafii) czesto twierdza, ze bez dydaktyki nie ma dobrego i skutecz-
nego przekazu tresci wiary. Podstawowe bowiem elementy wypracowane w dy-
daktyce (np. planowanie zaj¢é, zasady dydaktyczne, formy, metody i Srodki
dydaktyczne) odgrywaja istotng rolg w procesie projektowania i realizacji lekcji
religii w szkole, a nawet spotkan katechetycznych w parafii. Mimo znaczenia
dydaktyki w katechetyce, osoby zainteresowane tg problematyka, zwtaszcza
katechetycy, wyrazaja r6zne opinie na ten temat’.

Rozlegte rozmiary wptywu dydaktyki, zwlaszcza na planowanie i realizacje
nauczania religii w szkole, wymagaja podjecia tego zagadnienia w szerokim,
wiclowatkowym ujeciu i wskazania na pytania otwarte, ktore zastuguja na uwage

! Zob. np. interesujaca oceng, zaprezentowana przez K. Misiaszka, w: Jaka formacja katechetow?,
[online], [dostep: 10 sierpnia 2012], s. 1-3, Dostepny w Internecie: <http://www.opoka.org.pl/bi-
blioteka/T/TA/TAK/km_formacjakat.html>.
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badaczy. Chodzi tu zwlaszcza o osadzenie analiz w kontekstach wspolczesne;j
szkoty, jak tez ksztalcenia przygotowujacego studentow teologii do wykony-
wania zawodu nauczyciela religii oraz wyzwan dydaktycznych wobec autorow
nowych serii podrecznikow do nauki religii i 0s6b odpowiedzialnych za per-
manentng formacj¢ katechetow. Stad tez powstaje pytanie nie tyle o to, czy
w ogole dydaktyka jest potrzebna katechetyce, ile o to: Co zrobi¢, aby dydak-
tyka stuzyta katechetyce? Poszukiwanie odpowiedzi wymaga szczegotowych
analiz. Koncentruja si¢ one wokot poszukiwania odpowiedzi na pytania: Dla-
czego kwestie dydaktyczne powinny znalez¢ si¢ w dyskursie katechetycznym?
Na czym polega ich wartos$¢? Jaki status ma dydaktyka w katechetyce? W ja-
kim zakresie i w jaki sposob korzysta¢ z osiagnig¢ wspotczesnej dydaktyki,
wypracowujac strategie nauczania religii i katechezy parafialnej, adekwatne
wobec wyzwan rzeczywistosci edukacyjnej, a jednoczesnie zgodne z natura
przepowiadania wiary? Jaka postawg wobec dydaktyki powinien zajaé kate-
chetyk, zainteresowany w swoich badaniach metodyka nauczania religii, aby
katechetyka — jako nauka teologiczna — nie zatracita swojej istoty, a dydaktyka
przyczynita si¢ do wypelniania wszystkich zadan stawianych przed szkolnym
nauczaniem religii i katecheza parafialna? Jakie sa kwestie otwarte, zwiazane
z uwzglednianiem dydaktyki w katechetyce, wymagajace szczegolnej uwagi
w dyskursie katechetykow?

Prezentowany tekst stanowi w zamysle autorki jedynie glos w dyskusji tocza-
cej sig¢ wokot wyzej postawionych pytan. Nie pretenduje do formutowania osta-
tecznych rozwiazan. Ma raczej formeg szkicu, sygnalizujacego problematyke.
Kazde z przywolanych stwierdzen z pewnoscia w przysztosci bedzie wymagato
pogtebionych analiz i weryfikacji empirycznej, a niekiedy takze debaty prowa-
dzonej przez katechetykow i wypracowania wspolnych rozwiazan. Natomiast
samo rozumienie roli jaka dydaktyka odgrywa wobec katechetyki osadzone jest
zawsze W przyjetych zatozeniach, opisujacych istotg tych dwoch kategorii ba-
dawczych. Stanowig one kontekst analiz podjetych w niniejszym opracowaniu
i wymagaja powiazania w postaci przyimka ,,dla”, ktéry posrednio uzasadnia
jakos¢ stwierdzen wymagajacych w przysztosci poglebienia i weryfikacji empi-
rycznej wsrod nauczycieli religii i doradcéw metodycznych. W zwiazku z tak
okreslonymi zagadnieniami na uwagg zastuguje przywotanie badan katechety-
kow, ktorzy od dawna zajmuja si¢ dydaktyka katechezy, przyczyniajac si¢ do
rozwoju tzw. dydaktyki przedmiotowe;j. Ich dorobek naukowy potwierdza tezg,
ze zawsze dydaktyka odgrywata wazna, cho¢ pomocnicza i stuzebna, role dla
katechetyki.
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1. Centralne kategorie badawcze: ,,dydaktyka dla”
i ,,katechetyka” — jako kontekst analiz

Analiza problemu okreslonego w tytule niniejszego opracowana wymaga
operowania przede wszystkim dwoma pojgciami: dydaktyka i katechetyka oraz
przyimkiem ,,dla”, ktore zawieraja okreslony zakres znaczeniowy. Tekst stanie
si¢ bardziej czytelny, kiedy zostanie przywotane — w sposob syntetyczny — zna-
czenie centralnych kategorii badawczych.

Pojecie dydaktyka (z jezyka greckiego: didaktikos — ,,pouczajacy”; didasko —
,ucze”) wskazuje na jedna z podstawowych nauk pedagogicznych, traktujaca
0 nauczaniu i uczeniu si¢ oraz samoksztalceniu, dokonujacym si¢ nie tylko na
wszystkich etapach edukacji szkolnej — w zakresie wszystkich przedmiotow
szkolnych, wpisanych do ramowego planu nauczania®, ale rowniez poza szkota.
Tak okreslona, jedna z podstawowych dyscyplin pedagogicznych, zajmuje si¢
przede wszystkim badaniem celéw ksztatcenia i samoksztatcenia, tresci na pod-
stawie ktorych te cele sg realizowane, metod i technik, czyli sposoboéw za pomo-
ca ktorych uczen zaznajamia si¢ z treSciami, form organizacyjnych, w jakich ma
miejsce dziatalno$¢ edukacyjna nauczyciela i uczniow, $rodkow, ktdérymi sig
podstuguja w toku nauczania i uczenia si¢ oraz proceséOw, w jakich zachodzi
ksztalcenie i samoksztalcenie, warunkéw pracy nauczyciela i uczniow czy tez
zasad, czyli norm warunkujacych skutecznos¢ doswiadczen skladajacych si¢ na
proces zdobywania przez jednostke¢ umiejetnosci, wiedzy oraz rozumienia ota-
czajacego ja $wiata’. W ramach tych badan — w zaleznosci od przyjmowanych
zatozen dotyczacych wyzej wymienionych elementow i sposobow ich realizacji —
dydaktycy wyodrebniaja rdzne systemy oraz koncepcje dydaktyczne?, analizujac

2 Po raz pierwszy dydaktyke jako teori¢ nauczania, skoncentrowana na pracy nauczyciela, na
poczatku XIX wieku zdefiniowat niemiecki pedagog i filozof Jan Fryderyk Herbart (1776-1841).
Z kolei amerykanski filozof, psycholog i pedagog John Dewey (1859-1952) na przetomie XIX
i XX w. zwrdcit uwage na znaczenie uczenia si¢ w dziataniu, definiujac przy tym dydaktyke jako teorig
uczenia sig. Probe potaczenia tych dwoch stanowisk mozna dostrzec w pracach polskich dydakty-
kow okresu migdzywojennego: B. Nawroczynskiego i K. So$nickiego oraz w pracach dydaktykow
publikujacych po drugiej wojnie §wiatowej: W. Okonia, Cz, Kupisiewicza, W. Zaczynskiego.
Wspomniani autorzy zdefiniowali dydaktyke jako naukg o nauczaniu i uczeniu sig, podkreslajac
przy tym, ze czynnos$ci nauczyciela powinny faczy¢ si¢ z aktywnoscia ucznia, gdyz wystgpuje
migdzy nimi wzajemne powiazanie, tworzace integralna cato$¢. Zob. wigcej o tym np. w: F. Berez-
nicki, Dydaktyka ksztalcenia ogolnego, Krakow 2001, s. 13-14; A. Siemak-Tylikowska, Dydaktyka,
w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 797-806.

3 A. Siemak-Tylikowska, Dydaktyka, s. 798nn.

4 Termin ,,system dydaktyczny” wskazuje na ztozona, kompleksowa i dynamiczna cato$¢ twierdzen
dotyczacych celow, tresci, zasad, form, metod i $Srodkéw, tworzacych spdjna catosé, okreslajaca

stomeka.indd 102 @ 2013-12-18 14:09:24



1 " EEEm @® | DO | [

106 Anna Zellma

je w powiazaniu z osiagnigciami wspolczesnej filozofii, psychologii i socjologii.
Wyjasniaja tez zaleznosci migdzy poszczegdlnymi elementami procesu nauczania
i uczenia si¢ (np. celami, tresciami i metodami, formami i srodkami dydaktyczny-
mi, metodami i Srodkami dydaktycznymi) czy tez warunkami pracy nauczyciela
iuczniow, a wynikami ksztalcenia®. Na tej podstawie badacze formutuja okreslo-
ne prawidtowosci dotyczace procesu ksztalcenia. Stad tez dydaktyka jako teoria
nauczania i uczenia si¢ shuzy aktywnosci zawodowej nauczyciela, zwlaszcza
jego efektywnej pracy z uczniami. Stanowi ona podstawowa nauke pedagogicz-
na, ukierunkowang na wspieranie nauczyciela w statym doskonaleniu warsztatu
nauczycielskiego i wzbogacaniu praktyki nauczania oraz organizowania aktyw-
nosci poznawczej uczniow®.

Charakterystyczna cecha wspolczesnej dydaktyki jest to, ze zawsze zostaje
ona powiazana z okreslong dziedzing ksztalcenia i grupa adresatow. Dlatego tez
wyodrgbnia si¢ najpierw dydaktyke ogolna, rozumiana jako podstawowa wiedza
0 nauczaniu, uczeniu si¢ i samoksztatceniu. Obejmuje ona swymi badaniami wszyst-
kie przedmioty nauczania, na wszystkich etapach edukacji szkolnej i we wszystkich
typach szkot’. Nastgpnie, stosownie do rozwoju refleksji dydaktycznej i zmian
zachodzacych w praktyce edukacyjnej, wskazuje si¢ na dydaktyki szczegotowe,
okreslane terminem ,,dydaktyka przedmiotowa”. Sa one zwiazane z konkretnym
etapem edukacji szkolnej, rodzajem szkoty, srodowiskiem (adresatami), i specja-
listyczne®. Takie ujecie dydaktyki wskazuje, ze jest ona nauka pedagogiczna
»dla”, czyli zawierajaca w sobie gotowos$¢ i dyspozycje stuzenia osobom zainte-
resowanym nauczaniem, uczeniem sig¢ i ksztatceniem, zwlaszcza nauczycielom.
Zgodnie z wyjasnieniami zawartymi w Stowniku jezyka polskiego — przyimek
»dla” wskazuje, ze co$ lub kto$ (w interesujacym nas temacie katechetyka, a w jej
ramach dydaktyka katechezy) korzysta z osiagnig¢¢ drugiej strony (W naszym przy-
padku dydaktyki ogolnej), natomiast ta jest zrodtem pozytecznych zmian, za-
chodzacych w dziedzinie, ktora do niej nawiazuje, spetniajac funkcje stuzebna’.

sposoby oraz organizacj¢ pracy nauczyciela i uczniéw. Z kolei ,.koncepcja dydaktyczna” okresla
teorig, ideg 1 mysl dotyczaca nauczania i uczenia si¢ oraz samoksztatcenia. Zob. np. Cz. Kupisie-
wicz, Dydaktyka ogolna, Warszawa 2000, s. 42-43; S. Nalaskowski, Dydaktyka, Torun 1997, s. 9;
W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1998%, s. 62-64.

5 Zob. np. F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogolnego, s. 14-15; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka
ogolna, s. 42-43.

¢ Szczegodtowy opis funkeji dydaktyki mozna znalez¢ np. w: F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia
ogolnego, s. 17-20.

7 Wigcej o tym pisze np. J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1996, s. 24.

8 Tamze.

® M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego, t. 1, Warszawa 1978, s. 398.
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Uznajac zatem powyzsze wyjasnienia za zasadne, mozna stwierdzi¢, ze dydaktyka
dostarcza katechetyce wiedzy niezbednej do wypracowania szczegotowych dyrek-
tyw, okreslajacych sposoby prawidlowego wykonywania czynnos$ci dydaktycznych
w procesie przekazu tresci wiary, jaki ma miejsce w szkolnym nauczaniu religii
i w katechezie parafialnej. Katechetykom zajmujacym sig nauczaniem i uczeniem
si¢ tresci wiary oraz samoksztalceniem w dziedzinie religijnej potrzebna jest
znajomos$¢ ogdlnych prawidlowosci z zakresu procesow dydaktycznych, by na tej
podstawie, stosownie do konkretnych i swoistych cech nauczania religii i kate-
chezy parafialnej, mogli okres$la¢ poszczegdlne elementy dydaktyki katechezy.
Na tle powyzszych wyjasnien nalezy zauwazy¢, ze kolejny kontekst analiz
podjetych w niniejszym opracowaniu stanowi rozumienie istoty katechetyki jako
dyscypliny teologicznej, a $cislej teologii praktycznej'®. Shusznie wspotczesni
badacze zwracaja uwagg, ze katechetyka jest nauka o charakterze interdyscypli-
narnym, korzystajaca z osiagnie¢ réznych nauk teologicznych, humanistycznych
i spotecznych. ,,Zawsze jednak — jak trafnie zauwaza K. Misiaszek — na pierwszym
miejscu pielegnuje w sobie mysl o swoim charakterze fundamentalnie teologicz-
nym”!'!. Bada ona i okre$la natur¢ procesu formacji chrzescijanskiej, podejmo-
wanej w nauczaniu religii i w katechezie parafialnej, oraz wypracowuje zadania,
normy, zasady i sposoby wychowania do wiary dojrzatej, takze do zycia i zaanga-
zowania w Kosciele oraz do zycia spotecznego!?. Majac na uwadze konkretnych
adresatow (dorostych, dzieci i mtodziez) oraz r6zne uwarunkowania ich rozwoju
ludzkiego i chrzescijanskiego, tworzy — w sposob systematyczny i naukowy —
podbudowg teoretyczna dla obszaru pracy katechetow. Wszystkie analizy prowa-
dzone w katechetyce odwotuja si¢ do zrodet Objawienia i zycia Kosciota oraz do
zweryfikowanych za pomoca normy teologicznej (zasady wiernosci Bogu i czto-
wiekowi) osiagnie¢ nauk pedagogicznych, w tym takze dydaktyki. Poszcze-
gbélnym obszarom badawczym odpowiadaja wyodregbnione dziaty katechetyki,
do ktoérych — obok historii katechezy, katechetyki fundamentalnej, materialnej
i szczegotowej, wyodrebnia si¢ rowniez katechetyke formalna, czyli dydaktyke

10 K. Misiaszek, charakteryzujac status metodologiczny katechetyki, postuguje si¢ — za przykta-
dem innych dyscyplin teologicznych (np. teologii moralnej, dogmatycznej) — terminem teologia
katechetyczna. Zob. K. Misiaszek, Status metodologiczny teologii katechetycznej (katechetyki),
w: Metodologia teologii praktycznej, red. W. Przyczyna, Krakow 2011, s. 85.

' Tamze, s. 89.

12 Tamze, s. 85-93; por. takze analizy prowadzone na temat natury i przedmiotu badan katechetyki
np. w: E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003,
s. 13-15; M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i w praktyce, Krakow 1998, s. 47nn;
P. Tomasik, Metodologia katechetyki — podstawowe zagadnienia, ,,Studia Nauk Teologicznych”
2007 t. 2, s. 271-287; G. Stachel, Katechetyka, w: Stownik katechetyczny, red. J. Gevaert (red.
polskiego wydania K. Misiaszek), Warszawa 2007, s. 392-393.
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katechezy'®. Wlasnie badania zwigzane ze skuteczno$cia i adekwatnoscig sposo-
boéw nauczania, uczenia si¢ 1 samoksztalcenia w procesie katechetycznym, po-
dejmowane sa w ramach katechetyki formalne;j. Z kolei katechetyka szczegoto-
wa obejmuje kwestie, ktore dotycza specyfiki katechezy (w tym takze nauczania
religii w szkole) w zaleznosci od adresatow, czyli dzieci, mtodziezy, dorostych
oraz 0sob z r6znego rodzaju niepelnosprawnoscia i niedostosowaniem spotecz-
nym. Takie rozumienie katechetyki nie redukuje tej dziedziny naukowe;j jedynie
do teologii, ale otwiera mozliwo$¢ ewangelicznej oceny osiagni¢é wspotczesnej
dydaktyki i ich zastosowania w odniesieniu do procesOw nauczania, uczenia si¢
i samoksztatcenia katechetycznego.

2. Kwestie dydaktyczne w dyskursie katechetycznym — dlaczego?

Zainteresowanie katechetykow dydaktyka nie jest problemem nowym. Kate-
chetyka jako nauka teologiczna, majaca interdyscyplinarny charakter, od dawna
—w mniejszym lub wigkszym stopniu — korzystata z osiagni¢¢ dydaktyki. Prze-
kaz tre§ci wiary wymaga bowiem zastsowania odpowiednich, wlasciwie zapla-
nowanych i systematycznie wdrazanych, strategii dydaktycznych. Co wazne, nie
ma dobrego nauczania religii i dobrej katechezy parafialnej bez dydaktyki. Dzia-
falno$¢ Jezusa 1 Jego pedagogia potwierdzaja tg teze. Stosownie do mentalno$ci
stluchaczy, uwarunkowan spotecznych i kulturowych, Jezus stosowat odpowied-
nie $rodki i sposoby przepowadania Dobrej Nowiny. Katecheta, jesli pragnie
wiernie, a zarazem solidnie, systematycznie, odpowiedzialnie i kompetentnie,
wypemia¢ powierzone zadania w szkole, powinien by¢ dobrym dydaktykiem.
Prowadzac dobrze (pod wzgledem dydaktycznym) zajgcia, nauczyciel religii
wzbudza w uczniach motywacj¢ do zainteresowania si¢ tematyka lekcji religii,
a niekiedy nawet do poszerzania tej wiedzy 1 doswiadczen poza zajeciami szkol-
nymi (np. w formie spotkan katechetycznych w parafii). Rzetelna znajomo$¢
osiagnie¢ wspotczesnej dydaktyki (zasad, form, metod, technik, srodkow dydak-
tycznych), a jednoczes$nie umiejgtnos¢ tworczego ich zastosowania w praktyce,
jawi si¢ jako wazny element w pracy zespolow opracowujacych kolejne serie
podreeznikdéw oraz w dziatalno$ci katechetycznej nauczycieli religii. Dzigki
niej autorzy nowych pomocy do nauczania religii 1 katechezy parafialnej moga
tworzy¢ materiaty innowacyjne, poprawne dydaktycznie i wzbogacone o nowe,
multimedialne $rodki dydaktyczne. Z kolei dobre przygotowanie dydaktyczne

13 Zob. wiecej o tym np. w: Z. Marek, Katechetyka. Podzial, w: Encyklopedia katolicka, t. 8, red. A. Szostek,
B. Migut, E. Gigilewicz [i in], Lublin 2000, k. 1022-1023; R. Murawski (red.), Nowy program wyktadow
z katechetyki, Ptock 1998; P. Tomasik, Metodologia katechetyki — podstawowe zagadnienia, s. 281.
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nauczycieli religii moze by¢ bardzo owocne dla praktyki. Uwzgledniajac realia
szkoty 1 duszpasterstwa w parafii, kreatywny w mysleniu i dziataniu katecheta
nie kopiuje 1 nie odtwarza propozycji autorow pomocy katechetycznych, lecz
odnajduje w nich inspiracje do tworzenia wlasnych rozwiazan metodycznych,
bedacych suma wiedzy osobistej i dos§wiadczenia, a jednoczesnie wskazujacych
na jego madro$¢ zyciowa, indywidualno$¢, niepotwarzalno$¢ i kreatywnosc.
Wspolezesne propozycje dydaktykow dotyczace procesOw nauczania, uczenia
si¢ i samoksztalcenia stanowia dla katechetyki cenne zrdédto wiedzy, niezbednej
W wypracowywaniu propozycji pomocnych dla oséb zaangazowanych w dzia-
falnos¢ katechetyczna, podejmowana w réznych srodowiskach. W polskiej kate-
chetyce §wiadcza o tym nie tylko badania prowadzone od XIX wieku, zwigzane
z kierunkiem dydaktycznym'4, ale rOwniez opracowania katechetykow, ktorzy
od potowy lat pig¢dziesiatych minionego wieku zaczgli wskazywac na potrzebg
korzystania z osiagnig¢ dydaktyki w dziatalnosci katechetycznej Kosciota.
Wsrdd nich pionierem byt ks. prof. Marian Finke (1906-1989), ktory w swojej
dziatalno$ci naukowej, gtdwnie na famamch czasopisma ,,Katecheta”, twérczo
propagowat osiagnigcia dydaktyczne w polskiej katechetyce dotyczace m.in. przezy-
ciowosci w katechezie, refleksyjnosci i kreatywnosci nauczyciela religii'®. Z kolei
nestor polskiej dydaktyki katechezy, ks. prof. W. Kubik, nie tylko w opracowaniach
teoretycznych starat si¢ ukaza¢ podstawy sztuki nauczania, uczenia si¢ i samo-
ksztatcenia w procesie katechetycznym, ale takze wprowadzat je do praktyki przez
kierowanie pracami zespotéw opracowujacych serie podrecznikow katechetycznych.
,» e wieloletnie poszukiwania badawcze — jak stusznie zauwaza Z. Marek — znalazty
swe ukonkretnienie w pozycji Zarys dydaktyki katechetycznej'®. W pracy tej autor

4 Ruch ten, utozsamiajac najpierw katechetyke z metodyka, a nastgpnie z dydaktyka nauczania
religii, zmierzal do odnowy metody w katechezie poprzez odpowiedz na pytanie: w jaki sposob
nauczac¢? Szczegdlnie warte odnotowania sa tu prace J. Dajczaka (1894-1966) i W. Gadowskiego
(1861-1956). Zob. wigcej o tym np. w: J. Dajczak, Katechetyka, Warszawa 1956; W. Kubik, Roz-
woj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycznej, Warszawa 1987; tenze, Ksiqdz Wa-
lenty Gadowski (1861-1956). Ksiqdz Zygmunt Bielawski (1877-1939), w: Sto lat polskiej kateche-
zy. Wkitad wybitnych polskich katechetykéw w odnowe i rozwaj polskiej katechezy, red. J. Czekalski,
Krakow 2001, s. 11-35; M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, Lublin 1981, s. 19-20;
T. Panus, Glowne kierunki katechetyczne XX wieku, Krakow 2001; tenze, Wspolczesne kierunki
katechetyczne, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna, red. J. Stala, Tarnéw 2003,
s. 109-197; B. Pote¢, Metodyka katechetyczna ks. Walentego Gadowskiego, Tarnéw 2002.

5 M. Finke, Pedagogika wiary, Poznah 1996; por. takze analizy prowadzone przez J. Szpeta,
Ksiqdz Marian Finke (1906-1986), w: Sto lat polskiej katechezy. Wkiad wybitnych polskich kate-
chetykow w odnowe i rozwdj polskiej katechezy, s. 68-98; tenze, Ksiqdz Marian Finke — zatoZyciel
i redaktor ,, Katechety”, w: Miedzy tradycjq a wspotczesnosciq. I Krajowy Kongres Katechetyczny,
red. A. Baloniak, J. Szpet, Poznan 2008, s. 21-32.

16°W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990.
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zmaga si¢ wlasnie z pytaniem o mozliwos$ci korzystania w katechezie z osiag-
ni¢¢ dydaktycznej teorii nauczania-uczenia si¢. Nowos$cia, jak na tamte czasy,
byto postawienie pytania o zastosowanie zasad nauczania w katechezie!”.
Poczawszy od lat dziewigdziesiatych minionego wieku az do chwili obecnej,
znaczaca rola dydaktyki w katechezie uwidacznia si¢ dzigki pracom badawczym
ks. prof. Stanistawa Kulpaczynskiego'®, ks. prof. Jana Szpeta'®, ks. bpa prof. Anto-
niego Dtugosza?’. Wspomniani autorzy, uwzgl¢dniajac najnowsze (w czasie pro-
wadzonych przez nich poszukiwan badawczych) propozycje wypracowywane
w dydaktyce ogdlnej, zwiazane z warsztatem metodycznym nauczyciela (m.in.
z metodami i srodkami dydaktycznymi), wskazuja na mozliwosci ich zastosowania
w dziatalno$ci edukacyjnej katechety. Nie bez znaczenia sa rowniez prace innych
katechetykow (m.in. ks. prof. Stanistawa t.abendowicza, ks. dr. Marka Korgula,
ks. dr. Bronistawa Twardzickiego i piszacej te stowa), ktorzy staraja si¢ ukazac,
glownie katechetom, podstawowe, aktualne zagadnienia z zakresu nauczania
i uczenia si¢ w procesie katechetycznym?'. Tak wigc wspomniani autorzy, w ra-
mach dydaktyki katechezy zajmuja si¢ celami, treSciami, zasadami, formami,
metodami i technikami dydaktycznymi, mozliwymi do zastosowania w r6znych
srodowiskach (takze w szkole) i wérdd zréznicowanych podmiotow (dzieci,
mtodziezy, dorostych). Wykorzystuja oni wiedzg z dydaktyki w analizie i pro-
jektowaniu procesow katechetycznych (gtéwnie w szkolnym nauczaniu religii).

17 Z. Marek, Wykorzystanie zatozen wspélczesnej dydaktyki w katechezie, w: Dydaktyka w stuzbie
katechezy, red. S. Dziekonski, Krakow 2002, s. 141.

18 Zob. R. Bednarczyk, Kulpaczyriski Stanistaw, w: Stownik katechetykéw polskich XX wieku, red.
R. Czekalski (wspolpraca Z. Marek, R. Murawski), Warszawa 2003, s. 122-125; por. np. S. Kulpa-
czynhski, Katechetyczna dydaktyka modlitwy, Lublin 1989; tenze (red.), Srodki audiowizualne
w katechezie, Lublin 2004.

19 Na szczeg6lna uwagg zastuguja poszukiwania badacze tego autora, ktore znalazty wyraz w: Dy-
daktyka katechezy, Poznan 1999; por. takze R. Niparko, Szpet Jan, w: Stownik katechetykow polskich
XX wieku, dz. cyt. s. 238-244. Co wazne, ks. prof. J. Szpet wraz z pania mgr Danuta Jackowiak i pania
mgr Aleksandra Batoniak, wspotredagowat serie podrecznikow (tzw. poznanskich) do nauczania
religii na poszczegolne etapy edukacji, a obecnie kieruje zespotem pracujacym nad opracowaniem
kolejnych pomocy, zgodnych z nowa podstawa programowa katechezy i nowymi programami
nauczania religii rzymskokatolickie;j.

20 B. Styputkowska, Diugosz Antoni, w: Stownik katechetykéw polskich XX wieku, s. 48-50; por. takze
A. Dlugosz, Jak przygotowac i ocenia¢ katecheze. Elementy dydaktyki katechetycznej, Czgstochowa 1997.
21 Zob. np. S. Labendowicz, Aktywizowanie katechizowanych wybranymi metodami, w: Aktywizo-
wanie katechizowanych, red. S. Kulpaczynski, Lublin 1997, s. 39-81; tenze, Aktywizowanie spie-
wem i piosenkq religijng w katechezie, ZFK 5(2005), nr 3, s. 54-60; tenze, Katecheza jako miejsce
aktywizacji uczniow, w: Katecheza w stuzbie wiary, red. W. Janiga, T. Kocor, Przemys$l 2004,
s. 251-282; tenze, Metody celebracji liturgicznej w katechezie, ZFK 5(2005) nr 3, s. 51-53; M. Korgul,
Dydaktyka dla katechetéw, Swidnica 2007; tenze, Dydaktyka na lekcjach religii, Wroctaw 1998;
B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemysl 2001.
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To, co jest szczegblnie istotne w poszukiwaniu uzasadnienia, dlaczego dy-
daktyka jest niezbgdna dla katechetyki, wiaze si¢ wprost z wyzej wspomniang
naturg tych dwoch dziedzin wiedzy. Obok refleksji teoretycznej o charakterze nor-
matywnym, jednym z aspektéw katechetyki jako interdyscyplinarnej dyscypliny
teologicznej, uprawianej na wydziatach teologicznych, jest jej wymiar praktycz-
ny. Przygotowujac studentow teologii na wyzszych uczelniach do wykonywania
zawodu nauczyciela religii, nie mozna pozosta¢ obojetnym wobec nowych kon-
cepcji dydaktycznych. Zgodnie z wytycznymi Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, zawartymi w Rozporzqdzeniu z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie
standardow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela®,
absolwent teologii po zakonczeniu tego ksztatcenia powinien mie¢ wiedzg z za-
kresu dydaktyki, poparta doswiadczeniem zdobytym podczas praktyki w szkole
oraz zwigzane z tym umiej¢tnosci kierowania procesami ksztalcenia i doskona-
lenia wlasnego warsztatu pedagogicznego (w tym takze wykorzystania nowo-
czesnych $rodkow 1 metod)®. Shuza temu zajecia z podstaw dydaktyki oraz z dy-
daktyki przedmiotu realizowanego na poszczeg6lnych etapach edukacji i praktyka
pedagogiczna w szkole?*.

Rowniez autorzy dokumentoéw Kos$ciota® przypominaja, ze jesli katechetyka
pragnie wywiera¢ realny wptyw na praktyke nauczania religii w szkole i na
katechez¢ parafialng, musi nieustannie poszukiwaé¢ nowych, adekwatnych do
mentalno$ci adresatow?® i miejsca?’, sposoboéw przekazywania tresci wiary oraz

22 Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia przygotowujqcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz. U. 2012 nr 0, poz. 131.
2 Tamze.

24 ¥ acznie zaplanowano 150 godzin praktyki, w tym: 30 godzin w ramach modutu przygotowanie
w zakresie psychologiczno-pedagogicznym (tzw. praktyka ,,0”) oraz 120 godzin rozpisanych po 30 go-
dzin na praktyke w: edukacji przedszkolnej, edukacji wezesnoszkolnej, edukacji w klasach TV-VI
szkoly podstawowej, edukacji w gimnazjum i edukacji w szkotach ponadgimnazjalnych. Zob. tamze.
3 Zob. np. CTr 31, 52; DOK 148.

26 Warto zauwazy¢, ze wspoltczesny cztowiek, niezaleznie od wieku, pragnie by¢ podmiotem pro-
cesOw nauczania i wychowania, w tym takze formacji chrzescijanskiej. Ma bowiem w sobie duzy
potencjat rozwojowy i pragnienie stawania si¢ tworca wlasnego rozwoju. W zwiazku z tym istnie-
je potrzeba odejécia — nie tylko w nauczaniu religii, ale i w katechezie parafialnej — od modelu
podajacego na rzecz modelu wielostronnie aktywizujacego. Wymaga to dowartoSciowania osiag-
ni¢é wspolezesnej dydaktyki, zwiazanych z wieloscia form i metod aktywizacji, indywidualizacja
i stopniowaniem trudno$ci oraz motywowaniem do samoksztatcenia i autoformacji, na co stusznie
zwraca uwage m.in. S. Labendowicz w opracowaniu pt. Katecheza dorostych Kosciota posoboro-
wego w swietle dokumentow i literatury katechetycznej, Radom 2007, s. 319-462.

2 Wydaje sig stuszne rozgraniczenie obecnosci zatozen dydaktyki w nauczaniu religii i w katechezie
parafialnej. Sposoby realizacji tych dwodch ptaszczyzn formacji chrzescijanskiej réznia si¢. Domagaja
si¢ zatem innych kryteriow w stosowaniu rozwiazan dydaktycznych. Nie oznacza to jednak catko-
witej rezygnacji z dydaktyki w katechezie parafialnej. Przeciwnie, wymagane jest takie przetozenie
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proponowac je katechetom w ramach poczatkowej i permanentnej formacji.
W Dyrektorium ogolnym o katechizacji czytamy: ,,w przekazywaniu wiary Kosciot
nie posiada wlasnej ani tez jedynej metody, lecz w $wietle pedagogii Bozej wybiera
metody danego czasu. Przyjmuje w sposob wolny «wszystko, co jest prawdziwe,
co godne, co sprawiedliwe, co czyste, co mile, co zastuguje na uznanie» (Flp 4,8),
syntetyzujac wszystkie elementy, ktore nie sprzeciwiaja si¢ Ewangelii, i wlacza
je w shuzbe na jej rzecz”?®. W przywolanym stwierdzeniu autorzy podkreslaja
znaczenie wspoélczesnych osiagnie¢ dydaktycznych dla katechetyki i ich stuzeb-
ny charakter, niezaleznie od szczegdtowego jej dziatu tematycznego. Dodaja tez,
ze ,,roznorodnos¢ metod jest oznaka zycia i pewnym bogactwem, a zarazem
dowodem szacunku dla adresatéw”?’. Oznacza to, ze zardwno badacz zajmujacy
si¢ nauczaniem religii, jak i ten, ktory interesuje si¢ roznymi formami katechezy
parafialnej (np. adresowanej do dzieci, mtodziezy, dorostych), powinien podej-
mowac zagadnienia z zakresu dydaktyki. W praktyce bowiem tak w srodowisku
szkolnym, jak i w katechezie parafialnej, ze wzgledu na szacunek dla adresatow
— nalezy systematycznie planowac i realizowa¢ zajgcia, stymulujac aktywnosé
uczestnikow, wzbudzajac w nich zainteresowanie poprzez zastosowanie réznych
srodkow dydaktycznych. Wazny jest jednak odpowiedni, uwzgledniajacy specy-
fikg nauczania religii w szkole i katechezy parafialnej oraz inne indywidualne
uwarunkowania (np. ,,wiek i poziom umystowy katechizowanych, stopien ich
dojrzatosci eklezjalnej i duchowej”)* sposob wykorzystania zatozen wspotczesnej
dydaktyki. Chodzi tu gtownie o dostosowanie propozycji dotyczacych nauczania
i uczenia si¢ czy tez samoksztatcenia do natury lekcji religii i spotkan katechetycz-
nych w parafii oraz adresatow tych form nauczania i wychowania w wierze.

3. Status dydaktyki w katechetyce

Rozumienie tego, jaka rol¢ ma do odegrania wiedza z zakresu dydaktyki
w teorii i praktyce katechetycznej, osadzone jest zawsze w przyjgtych zatozeniach,

aspektow dydaktycznych, by stanowily one pomoc dla katechety w procesie wprowadzania kate-
chizowanych w obszar doswiadczen religijnych i chrzescijanskich oraz w otwieraniu ich na miste-
rium Boga i motywowaniu do aktywnego udzialu w liturgii i w zyciu Kosciota. Natomiast $rodo-
wisko szkolne wyznacza szereg zadan zwiazanych z planowaniem i realizacja lekcji, ktore
zobowiazany jest wypehia¢ kazdy nauczyciel, takze nauczyciel religii. Do tych wymogéw zalicza
si¢ m.in. wypehianie powinnosci wynikajacych z nadzoru pedagogicznego w szkole, zwlaszcza
w zakresie systematycznosci przekazu nauki chrzescijanskiej. Zob. DKP 82, 84.

#DOK 148.

2 Tamze; zob. CTr 51.

0 DOK 148.
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opisujacych istote tych dwodch kategorii badawczych. Zgodnie ze wstepnymi usta-
leniami warto pamigtaé, ze katechetyka ma charakter interdyscyplinarny, cho-
ciaz zawsze na pierwszym miejscu rozwija mys$l teologiczng. Za btedne nalezy
uzna¢ utozsamianie obecnos$ci dydaktyki w katechetyce z metodami aktywizuja-
cymi. Co wazne, wspotczesnie katechetyka nie jest redukowana do dydaktyki
nauczania religii 1 metodyki katechezy parafialnej, o czym §wiadcza obszary in-
terdyscyplinarnych badan podejmowanych przez polskich katechetykéw?!. Nie
przenosi tez ona dostownie elementéw dydaktycznych do lekeji religii i katechezy
parafialnej, zastgpujac prawidlowosci wynikajace z natury katechezy, modelami
nauczania i uczenia si¢ propagowanego we wspotczesnej dydaktyce (np. wielo-
stronnie aktywizujacego czy tez konstruktywizmu). Obce wspolczesnej katechetyce
sa sztywne procedury metodyczne, ktore w praktyce nalezy stosowac krok po kro-
ku — niezaleznie od celow i tresci katechetycznych, co wyraznie uwidacznia si¢
w jednym z dziatéw katechetyki, jaka jest dydaktyka katechezy®, czyli ,,nauka
o ksztalceniu religijnym, jego celach, tresciach, metodach, srodkach i organizacji™>.

Wiasnie dydaktyka katechezy stanowi zbior uporzadkowanych informacji (za-
sad, regut, dyrektyw) i prawidtowosci dotyczacych integralnej formacji religij-
nej, potrzebnych katechetom do skutecznego organizowania procesu nauczania
i uczenia sig, a tym samym do efektywnego osiagnigcia zalozonych celow kate-
chetycznych. Wypracowujac nowe rozwiazania dydaktyczne, katechetycy kieru-
ja si¢ glownie celami i tresciami katechetycznymi oraz szukaja skutecznych
form i metod nauczania i uczenia si¢ konkretnych tresci i rozwijania zwigzanych
z nimi umiejgtnosci**. Sa tez Swiadomi, ze kazda propozycja dydaktyczna ,,petni

31 Celem egzemplifikacji warto wskaza¢ na nastepujace opracowania: K. Kantowski (red.), Kate-
cheza w parafii. Poszukiwanie tozsamosci, Warszawa 2004; Z. Marek, Wychowywac do wiary.
Zagadnienia wychowania religijnego dziecka w wieku przedszkolnym, Krakow 1996; P. Makosa
(red.), Katecheza ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepcji, Lublin 2010; K. Misiaszek (red.),
Katecheza dorostych we wspélnocie Kosciola, Warszawa 2002; R. Murawski, Historia katechezy.
Katecheza w pierwszych wiekach, Warszawa 2011; A. Offmanski, Koncepcja katechezy o charak-
terze ewangelizacyjnym wedlug zasad katechumenatu, Szczecin 2010, J. Stala (red.), Katechetyka
materialna, Tarnow 2002.

32 Takie wyodrebnienie dydaktyki katechezy z katechetyki koresponduje z zatozeniami dydaktyki
ogolnej, w ktorej zaktada si¢ wypracowanie dydaktyk szczegétowych. Zob. S. Palka, Pedagogika
w stanie tworzenia, Krakow 1999, s. 97-108; por. J. Szpet, Interdyscyplinarny charakter dydaktyki
katechezy, w: Dydaktyka katechezy, cz. 1, red. J. Stala, Tarnow 2004, s. 19-33.

3 J. Szpet, Dydaktyka katechezy, s. 11.

3 Warto doda¢, ze dydaktyka katechezy, podobnie jak dydaktyka ogolna, sktada sie z czesci tele-
ologiczno-tresciowej (podstawowe pojegcia wyjasniajace istote przedmiotu i jego metodyke, pod-
stawy psychologiczne edukacji, cele ksztalcenia oraz wtasciwe dla nich tresci i kryteria ich dobo-
ru, zadania nauczania z uwzglednieniem poszczegolnych etapow edukacji), procesualnej (zasady
dydaktyczne, formy i sposoby realizacji procesu nauczania i uczenia si¢ zgodnie z prawidlowosciami
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funkcjg stuzebna wobec katechetow i 0sob zajmujacych si¢ ksztatceniem religij-
nym, dostarczajac przestanek teoretycznych i norm praktycznych celem podno-
szenia efektywnoS$ci procesu katechetycznego™. Tak ogdlnie okre§lony stuzeb-
ny charakter dydaktyki w katechetyce uwidacznia si¢ w czterech, szczegotowych
funkcjach. Pierwsza, deskryptywno-diagnostyczna®®, polega na poszukiwaniu
odpowiedzi na pytanie: Jaki jest zakres zastosowania dydaktyki w katechetyce?
Na podstawie rozpoznanego stanu dokonuje si¢ opisu statusu dydaktyki w teorii
i w praktyce katechetycznej. Kolejna funkcja, nazywana eksplanacyjng, wiaze si¢
z wyjasnianiem zjawisk i procesow dydaktycznych?’” obecnych w badaniach nauko-
wych katechetykéw i w dziatalnosci edukacyjnej katechetow. Z kolei funkcja
predykcyjno-prospektywna polega na przewidywaniu tego, co bedzie i projekto-
waniu dlaczego bedzie tak, a nie inaczej po zastosowaniu rozwiazan dydaktycz-
nych w teorii i w praktyce katechetycznej*. Dzigki czwartej funkcji, nazywanej
praktyczng, zardbwno katechetycy, jak i nauczyciele religii moga lepiej poznawaé
warunki i sposoby efektywnego ksztatcenia®. Dydaktyka dostarcza bowiem cennej
wiedzy dotyczacej procesdw nauczania i uczenia sig. Jej obecnos¢ w dyskursie
katechetycznym stanowi cenne zrodlo wiedzy, jakiej poszukuja nauczyciele religii,
ktorzy pragna doskonali¢ warsztat pracy dydaktycznej i dziatanie edukacyjne
w szkole. Kazda z wymienionych funkcji dydaktyki w katechetyce odgrywa
znaczaca rolg w konstruowaniu teorii naukowych dotyczacych sposobow reali-
zacji nauczania religii 1 katechezy parafialne;j.

W zwiazku z powyzszym, w badaniach katechetykow dotyczacych nauczania
w wierze dzieci, mtodziezy i dorostych, realizowanego w réznych formach orga-
nizacyjnych i w roznych $rodowiskach, najpierw zwraca si¢ uwagg na normy
i tresci formacji do wiary dojrzatej*. Nastepuje przy tym odwotanie do zrodet
Objawienia i zycia Kosciota. Majac jednak na uwadze konkretnego adresata
i wszystkie uwarunkowania jego rozwoju osobowego (takze mentlano$¢, potrze-
be¢ aktywnosci wlasnej, przezyciowosci i doswiadczania podmiotowosci), stusz-
nie poszukuje si¢ odpowiednich strategii, niezbgdnych do wspierania katechizo-
wanych w odkrywaniu tresci wiary oraz ich interioryzacji i ksztaltowaniu postaw

dydaktycznymi oraz $rodki dydaktyczne) i wynikowej (zasady oraz zakresy przedmiotowe kontroli
i oceniania, jak tez odpowiednie dla nich formy i metody). Zob. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, s. 19.
3 Tamze, s. 18.

3¢ W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, s. 31-32.

7 Tamze.

% Tamze.

¥ Tamze; F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, s. 19; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka
ogolna, s. 17-18.

40 P. Tomasik, Metodologia katechetyki — podstawowe zagadnienia, s. 280n.
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z niej wynikajacych*'. Nie wystarcza bowiem metody liturgiczne, stuzace wtajem-
niczeniu chrzescijanskiemu. Co wazne, nawet metody biblijne bazuja na osiag-
nigciach nauk humanistycznych, w tym takze odwotuja si¢ do podstawowych
zasad czy tez sposobOw nauczania, uczenia si¢ i samoksztatcenia, wypracowa-
nych w dydaktyce*. W praktyce, bez wzgledu zatem na $rodowisko, w ktorym
ma miejsce przekaz wiary 1 wychowanie chrzescijanskie, gdy katecheci anga-
zuja si¢ w proces ksztatcenia, odwotuja si¢ do podstawowej wiedzy z zakresu
dydaktyki (np. uswiadamiaja sobie potrzebg stawiania celow w planowanym
dziataniu, zaprojektowania czynnosci wtasnych i osob katechizowanych, stop-
niowania zadan, indywidualizacji itp.).

Owo nawigzanie do teorii dydaktycznych jest inne w katechezie parafialnej
(mniej wyraziste, bardziej swobodne i spontaniczne, skoncentrowane na przezy-
waniu tresci wiary 1 ich interioryzacji) niz w szkolnym nauczaniu religii (tu wy-
maga si¢ systematycznego, zgodnego z podstawowymi zasadami, wynikajacymi
z nadzoru pedagogicznego, planowania i realizacji, przyjetych w systemie szkol-
nym form organizacji zaj¢¢ 1 sposobodw aktywizacji oraz weryfikacji zaklada-
nych osiagni¢¢). Stusznie zatem w analizach dotyczacych katechezy parafialnej
zwraca si¢ uwage na metody, ktore wiaza si¢ z mistagogia i stuza wtajemnicze-
niu chrzescijanskiemu. Mniejsza uwage przywiazuje si¢ do planowania dydak-
tycznego spotkan, chociaz uwzglednia sig cele i zadania katechetyczne czy tez
proponuje etapy spotkania formacyjnego i celebracji liturgicznych®. Sa to jed-
nak tylko wycinkowe zagadnienia, podejmowane w zwiazku z analiza proble-
mow szczegotowych, zwiazanych np. z katecheza dorostych, katecheza przygo-
towujaca dzieci i mtodziez do sakramnetéw inicjacji chrzescijanskiej. Brakuje
jednak koncepcji dydaktycznych, ktore w sposob catosciowy okreslatyby specy-
fikg dydaktyki w katechezie parafialnej i proponowaty rozwiazania metodyczne
typowe dla tej formy wychowania w wierze.

Nieco inne znaczenie ma dydaktyka w analizach dotyczacych nauczania religii.
Nie dysponujac wlasnymi rozwiazaniami, w ramach katechetyki formalne;j i szcze-
gotowe]j podejmuje si¢ kwestie zwiazane z poszukiwaniem i projektowaniem
skutecznych form, metod, technik i Srodkéw dydaktycznych, strategii oceniania
i mierzenia osiagni¢¢ edukacyjnych czy tez sposobow formutowania celow kateche-
tycznych i weryfikowania stopnia ich realizacji (gtéwnie w dziedzinie poznania

4 J. Szpet, Interdyscyplinarny charakter dydaktyki katechezy, s. 24-30.

42 Zob. np. J. Kochel, Z. Marek, Pedagogia biblijna w katechezie, Krakow 2012; Z. Marek, Biblia
w katechetycznej postudze Stowa, Krakow 1998.

43 Zob. wigcej o tym np. w: R. Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz (red.), Katecheza parafialna — re-
aktywacja: duszpasterstwo katechetyczne w parafii, Opole 2006.
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i rozumienia tresci wiary), w zaleznosci od adresatow*. Koncepcje dydaktyczne
dotyczace planowania lekcji religii (w tym formutowanie celow ogdlnych i wy-
magan szczegotowych, konstruowanie scenariuszy), zasad nauczania, form i metod
aktywizujacych uczniéw, sposobow kontroli osiagnigé, technik kontroli i ocenia-
nia, diagnozowania osiagni¢¢ edukacyjnych oraz zastosowania nowych srodkow
dydaktycznych, stanowia zatem podstawowy obszar badan w dydaktyce kate-
chezy. Katechetycy zawsze staraja si¢ uwzglednia¢ specyfikg nauczania religii
1 katechezy parafialnej, ciagle odnoszac si¢ do teologii (zwtaszcza pastoralnej).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze wspotczesna katechetyka skierowana jest na wy-
pracowanie elementow i strategii dydaktycznych nauczania religii oraz propozycji
metodycznych niezbednych w realizacji katechezy parafialnej, zawsze jednak z za-
chowaniem wlasnego, teologicznego i katechetycznego wymiaru, prowadzonych
badan. W ten sposob uwidacznia si¢ funkcja stuzebna i pomocnicza dydaktyki
dla katechetyki, a zwlaszcza dla katechetow, ktorzy korzystaja z jej osiagnig¢, oraz
dla adresatéw. Formutowanie zasad i strategii dydaktycznych zawsze pozostaje
w bezposrednim zwiazku z natura katechezy integralnej, a wigc nie tylko z naucza-
niem tresci religijnych, ale takze z inicjacja sakramentalng i innymi formami
wspomagajacymi wychowanie do dojrzatej wiary. Stad tez w naukowe;j refleks;ji
katechetycznej, zorientowanej na okreslone aspekty dydaktyczne, uwidacznia
si¢ wlasny charakter rozwiazan dydaktycznych, adaptowanych na potrzeby kate-
chetyczne. Poszukujac nowych rozwiazan dydaktycznych, katechetycy staraja
si¢ wskazac na ich wlasciwe miejsce w katechezie, a jednoczesnie wypracowuja
odpowiednie dla katechezy strategie (np. formy i metody liturgiczne oraz meto-
dy biblijne) wspomagajace rozwoj wiary. Staraja sig¢ tez wypracowywac wilasci-
we strategie projektowania i analizowania dzialalno$ci katechetycznej Kosciota,
zwlaszcza w §rodowsku szkolnym oraz w systematycznej organizacji zaj¢é kate-
chetycznych®. Jednoczesnie inspiruja do podejmowania tworczych dziatan za-
ré6wno na etapie wstepnej formacji, przygotowujacej do wykonywania zawodu
nauczyciela, jak tez w permanentnej formacji katechetow.

4. Zastosowanie osiagni¢¢ wspolczesnej dydaktyki w katechetyce
—w jaki sposob?

Zainteresowanie roznymi rozwigzaniami dydaktycznymi w katechetyce budzi
niepokoj w niektdrych srodowiskach teoretykow i praktykow. U podstaw takiej

4 Pisze o tym np. J. Szpet, Interdyscyplinarny charakter dydaktyki katechezy, s. 24-30; por. J. Stala
(red.), Dydaktyka katechezy, cz. 1-11, Tarnow 2004.

4 Por. DKP 83.

stomeka.indd 113 @ 2013-12-18 14:09:25



1 " EEEm @® | DO | [

Dydaktyka dla katechetyki 117

sytuacji znajduje si¢ brak zrozumienia wlasciwej roli dydaktyki we wspotczesnej
katechetyce. Z tym wiaze si¢ obawa, czy skierowanie uwagi na kwestie dydak-
tyczne nie zagraza naturze katechezy, czy nie prowadzi do chaosu pojgciowego
i zagubienia istoty formacji chrzescijanskiej, utozsamiania nauczania i wychowa-
nia w wierze z przyjemnoscia, z fantazjowaniem, z metodami aktywnymi, z za-
bawami integracyjnymi*’. Niewatpliwie sa to istotne kwestie, zwlaszcza wtedy,
kiedy katecheci przywoluja fakty zwiazane z katecheza parafialna, ktora opierala si¢
na tradycyjnej pogadance i rozmowie, katechizmie w formie pytan i odpowiedzi,
na pracy z ksiazka i z zeszytem, a jednocze$nie przyczyniata si¢ do systematyczne;j
formacji, skutecznie angazujacej adresatdéw we wspolnocie Kosciola i prowa-
dzacej do doswiadczenia zycia chrzescijanskiego. Nie znajduja one jednak uza-
sadniania w odniesieniu do wspoélczesnej rzeczywistosci spotecznej, kulturowe;j,
a szczegodlnie do mentalnos$ci dzieci, mtodziezy i dorostych. Trzeba przy tym
pamigtac, ze zastosowanie osiagnig¢ wspotczesnej dydaktyki w katechetyce, jak
juz wyzej zauwazono, nie sprawadza sig jedynie do konstruowania strategii shu-
zacych swobodnej, przyjemnej aktywnosci i pozornemu zaangazowaniu, Zwia-
zanemu z przekazem tresci wiary. Obejmuje rd6zne zagadnienia z zakresu wias-
ciwego planowania oraz realizacji nauczania religii 1 katechezy parafialne;j,
stosownie do ich charakteru. Proponowane w dydaktyce rozwiazania dotyczace
m.in. formulowania celéw i zadan, ustalania kryteriow doboru tresci, okreslania
form, metod i technik dydaktycznych, planowania warunkow witasciwego reali-
zowania procesu nauczania i uczenia si¢, programowania zaj¢¢, konstruowania
scenariuszy i srodkow dydaktycznych, wymagajq zatem odpowiedniej adaptacji
do katechetyki. W praktyce bowiem mozna zaobserwowac rozne postawy kate-
chetykow i1 katechetow w odniesieniu do nowych osiagni¢¢ dydaktycznych?’.
Znajduje to wyraz m.in. w postrzeganiu dydaktyki jako: ornamentu*® lub/i Zzrodta

46 Zob. np. K. Misiaszek, Jaka formacja katechetow, s. 1-3.

47 Inspiracja do wyodrebnienia nizej wymienionych postaw nauczycieli religii wobec dydaktyki
stata si¢ obserwacja uczestniczaca i rozmowy z nauczycielami religii. Natomiast same okreslenia
zostaly zaczerpnigte z opracowania T. Bauman, Aktywizowanie uczenia si¢ jako obiecujqca per-
spektywa w mysleniu nauczyciela, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 1(2005) nr 1, s. 26-30. Zmody-
fikowano je, uwzgledniajac specyfike pracy nauczyciela religii i obserwowane postawy wobec
zastosowania dydaktyki w nauczaniu religii.

48 Ten sposob podejscia sprawia, ze uwzglednia si¢ osiagniecia dydaktyki w katechetyce (zwlasz-
cza w opracowaniach dotyczacych nauczania religii i w pracy katechetycznej w szkole) po to, aby
dobrze zaprezentowac si¢ przed czytelnikiem (np. przed katechetami), przed osobami sprawujacy-
mi nadzor pedagogiczny nad nauczaniem religii (np. przed dyrektorami szkot). Tak teoretycy, jak
i praktycy dostrzegaja wtedy w dydaktyce jedynie zrédlo wiedzy o nowinkach metodycznych,
ulatwiajacych urozmaicenie lekcji religii. Zob. T. Bauman, Aktywizowanie uczenia sie jako obie-
cujqca perspektywa w mysleniu nauczyciela.
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wiedzy stuzacej przezwycigzaniu rutyny®. Sa to postawy, ktore §wiadcza o in-
strumentalnym traktowaniu dydaktyki, bez glgbszej wiedzy i refleksji nad tym,
co proponuja dydaktycy, co mozna, a nieckiedy nawet trzeba wdrozy¢ do prakty-
ki katechetycznej. W kazdej propozycji dydaktykow, zard6wno katechetycy, jak
i katecheci, dostrzegaja jedynie narzedzie uatrakcyjnienia zajg¢ i wzbudzenia
zainteresowania uczniow. Brakuje tu poglgbionego namystu nad tym, w jaki
sposob — na podstawie rozpoznanej wiedzy — mozna lepiej rozumieé, wyjasnic
1 interpretowac rzeczywisto$¢ katechetycznag czy tez projektowac dziatania edu-
kacyjne, zawsze jednak zgodnie z naturg katechezy. Stad tez ornamentacyjne lub
antyrutynowe spojrzenie na dydaktyke w katechetyce sktania wielu badaczy
i praktykow do zachowania stosownej rezerwy i sceptycyzmu wobec wartoSci
dydaktyki w dziatalnosci katechetyczne;.

Nieco inne podejscie uwidacznia si¢ w postrzeganiu dydaktyki jako zrodta wie-
dzy wspomagajacej proces aktywnego nauczania, uczenia si¢ i samoksztatcenia.
Takie rozumienie w petni wpisuje si¢ w naturg katechezy. Zwraca bowiem uwa-
g¢ na oceng rozwigzan dydaktycznych w $wietle zalozen dziatalnosci kateche-
tycznej Kosciola, mentalnos$ci adresatow, poziomu ich rozwoju religijnego, uwa-
runkowan spotecznych i kulturowych. Wymaga ono krytycznej oceny propozycji
dydaktycznych i ich twérczego zastosowania w teorii i w praktyce katechetycz-
nej. Niekiedy tez, zwlaszcza wsrdd praktykow — katechetow, daje si¢ zaobserwo-
wacé przymus nieakceptowany®, przymus w sytuacji niezdecydowania®', przy-
mus akceptowany> i brak przymusu wobec zastosowania osiagni¢¢ dydaktyki

4 Odwotanie si¢ w teorii i w praktyce do wspotczesnej dydaktyki jest tu traktowane jako sposdb
na przezwycigzenie monologu edukacyjnego, antidotum na monotonig i nudg podczas lekcji religii.
Niekiedy tez powodem zastosowania osiagni¢¢ dydaktyki jest ciekawo$¢ poznawcza czy tez cheé
zastosowania w praktyce wiedzy poznanej na warsztatach, szkoleniu, konferencji. Zob. tamze.

0 Postawa ta wyraza si¢ w deklaracjach katechety: ,,nie cheg, ale muszg” korzysta¢ z dydaktyki, bo
pracuje w szkole, bo podlegam takim samym kryteriom nadzoru pedagogicznego, jak nauczyciele
przedmiotéw ksztalcenia ogdlnego, bo jesli nie spetnig okreslonych zadan (np. stawianych przez
dyrektora szkoty), poniosg konsekwencje w postaci kary. Brakuje tu wewngtrznej motywacji do
podejmowania dziatan zwiazanych z zastosowaniem osiagnig¢ dydaktycznych w katechetyce. Przy-
ktadem moze by¢ sytuacja nauczyciela religii, ktory nie chce pisa¢ rocznego planu pracy dydaktycz-
nej czy tez ustala¢ przedmiotowego systemu oceniania, gdyz wedtug jego odczué zagraza to natu-
rze nauczania religii, jednak na polecenie dyrektora szkoty wykonuje t¢ czynnos¢. Zob. tamze.

51 Cecha charakterystyczna tej postawy jest stwierdzenie: ,,nie wiem, czy chce, ale musze” korzy-
sta¢ z dydaktyki. W tym przypadku nauczyciel religii nie ma negatywnych odczu¢ wobec respek-
towania podstawowych strategii dydaktycznych czy tez doskonalenia warsztatu metodycznego.
Natomiast jest swiadomy sankcji za brak wypelniania okre$lonych, stawianych przez dyrektora
szkoty zadan dydaktycznych (np. w zakresie planowania lekcji religii). Zob. tamze.

52 Zachowanie to jest typowe dla nauczycieli religii, ktorzy zgadzaja sie na podporzadkowanie sie
wszystkim zasadom w zakresie nadzoru pedagogicznego w szkole, stosowania wyznaczonych
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w nauczaniu religii**. Samo jednak zastosowanie rozwiazan dydaktycznych nie
gwarantuje skuteczno$ci metodycznej nauczyciela religii. Wymaga wewngtrzne-
go zaangazowania i wspolpracy z taska Boza™.

Chcac przezwycigzy¢ btedne postawy oraz dobrze, odpowiedzialnie i zgod-
nie z naturg katechezy korzysta¢ z dydaktyki, nalezy nieustannie odwolywac si¢
do zasady wierno$ci Bogu i cztowiekowi, weryfikujac w jej Swietle nowe osiag-
nigcia dydaktyczne. ,,Pluralizm metod katechetycznych we wspotczesnej kate-
chezie, jak przypomniat Jan Pawet II, moze by¢ znakiem zywotnosci i pomysto-
wosci. Wazne jest oczywiscie, aby wybrana metoda opierata si¢ ostatecznie na
podstawowym prawie, ktére obowiazuje w catym zyciu Kosciota; na prawie
wierno$ci dochowanej Bogu 1 wierno$ci okazanej czlowiekowi w tym samym
duchu mitoéci”. Dopiero w tym konteksécie za wartoSciowe nalezy uznaé ot-
warte, a jednoczesnie krytyczne i refleksyjne podejscie katechetykow i kateche-
tow do wspotczesnych osiagni¢¢ dydaktycznych. Polega ono na tym, ze badacze
nie tylko opisuja propozycje dydaktyczne i sytuuja je w kontekstach kateche-
tycznych, ale rowniez wyjasniaja, oceniaja i wskazuja na mozliwe — zar6wno
pozytywne, jak i negatywne — konsekwencje wprowadzanych innowacji do pro-
cesu nauczania religii i katechezy parafialnej. Jednocze$nie uwaga katechetykow
powinna by¢ skoncentrowana na formutowaniu zalecen, a nie gotowych rozwia-
zan dla praktyki, ktéra ma miejsce w konkretnym srodowisku i okreslonej grupie
adresatow. Co wazne, kazda propozycje metodyczna nalezy powiazac z celami
i treSciami katechetycznymi oraz z adresatami katechezy. Stad tez, prowadzac
badania zwigzane z zastosowaniem dydaktyki w katechetyce, trzeba nieustannie
poszukiwa¢ odpowiedzi na pytania: Kim sa katechizowani? Dokad chcemy ich
prowadzi¢? Co jest najwazniejsze w przekazie tresci wiary? W jaki sposéb mo-
zemy przezwycig¢za¢ widoczng wsrdd katechizowanych obojgtnos¢ wobec Boga

w diecezji — jako obowiazujace — podrecznikow do nauki religii czy tez udziatu w roéznych for-
mach permanentnej formacji zwiazanej z dydaktyka oraz z wewnatrzszkolnym doskonaleniem
zawodowym. Towarzyszy mu zgoda na zastosowanie osiagnie¢ dydaktycznych i wprowadzanie
innowacji metodycznych, co znajduje wyraz w stwierdzeniu: ,,muszg i chcg”. Zewngtrznemu przy-
musowi respektowania zasad dydaktyki czgsto towarzyszy zywe zainteresowanie nauczyciela re-
ligii. Zob. tamze.

3 W tym wypadku korzystanie z dydaktyki wynika z wewngtrznej potrzeby nauczyciela religii,
chociaz czgsto jest on zewngtrznie motywowany do takiego dziatania. Postawa ta wyraza sig
w stwierdzeniu: ,,nie muszg, ale chce”. Przykladem moze by¢ np. doskonalenie warsztatu pracy
u nauczyciela dyplomowanego czy tez wdrazanie innowacji metodycznych, dzielenie si¢ wlasnym
doswiadczeniem w formie publikacji — bez motywacji korzysci materialnych czy tez przydatnosci
W ocenie pracy zwiazanej ze $ciezka awansu zawodowego. Zob. tamze.

*DOK 156.

3 CTr 55.
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oraz wspiera¢ ich w odkrywaniu i rozumieniu tresci wiary? Na ile nowe rozwia-
zania dydaktyczne motywuja katechizowanych do poszukiwania i odnajdywania
wlasnego miejsca we wspolnocie Kosciota? Rozstrzygajac te kwestie, nalezy
koncentrowac sig na dziataniach dydaktycznych, ktore motywuja do zaintereso-
wania si¢ tematyka katechezy, pomagaja uczniom w odkryciu prawd wiary, w ich
zrozumieniu, interpretacji i interioryzacji oraz stymuluja rozwoj osobistej wigzi
z Bogiem i wspolnota Kosciota, nadajac sens zyciu. Aktywnos¢ uczniow 1 spo-
soby jej stymulowania sa jedynie narzedziem w procesie nauczania i wychowa-
nia chrzescijanskiego.

Refleksyjny i krytyczny namyst katechetykow nad réznymi propozycjami
wypracowywanymi przez wspotczesnych dydaktykow niewatpliwie pomoze we
wlasciwej ocenie propozycji dydaktycznych, czyli takiej, w ktorej uwzglednia
si¢ caty proces katechetyczny i jego podstawowy cel, jakim jest wspieranie ucz-
niow w osobowym spotkaniu z Bogiem, nawigzaniu z Nim przyjazni, a nawet
w zjednoczeniu’. Pozwoli tez zrezygnowac z instrumentalnego myslenia o efek-
tywnej katechizacji, ktore koncentruje si¢ na metodzie osiggania celow kateche-
tycznych i w niej upatruje gwarancjg¢ skutecznej formacji religijne;.

W badaniach naznaczonych refleksyjnoscia i krytycyzmem chodzi glownie
o dowarto$ciowanie takich sposobow dziatania metodycznego, ktoére nie sa
skoncentrowane na zewngtrznych, behawioralnych przejawach nauczycielskiej
i uczniowskiej aktywnosci, lecz zwracaja uwagg na aktywnos¢ wewngtrzna,
angazujaca calta osobg i stymulujaca ja do poszukiwania znaczenia egzystencjal-
nego odkrywanych prawd wiary.

Do waznych obszarow badawczych zwiazanych z zastosowaniem dydaktyki
w katechetyce nalezy katecheza parafialna. Nie tylko bowiem w szkolnym
nauczaniu religii potrzebna jest dobra dydaktyka. Z uwagi na fakt, ze ,,tresci
dziatan katechetycznych w parafii wynikaja z celow katechetycznych i skorelo-
wane sg z treSciami nauki religii w szkole™’, w katechezie parafialnej dzieci
i mtodziezy nalezy wykorzysta¢ osiagnigcia ucznidow zwigzane z nauczaniem
religii w szkole, by na tej podstawie mozna bylo ,,realizowa¢ przede wszystkim
funkcj¢ wtajemniczenia poprzez wypetnianie celow katechetycznych™*®. Ozna-
cza to, ze integracja nauczania religii i katechezy parafialnej powinna przebiegac
zard6wno na poziomie tresci, jak tez podstawowych, niezbednych do prawidto-
wej organizacji spotkan, zasad dydaktycznych. I chociaz sposoby realizacji
szkolnych lekcji religii i katechezy parafialnej roznia sig, to jednak z uwagi na

% Tamze, nr 5.
STPPK, s. 69.
¥ Tamze, s. 137.
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mentalno$¢ adresatow (gldwnie dzieci i mtodziezy) oraz zgodnie z zasada wier-
nosci Bogu i cztowiekowi — autorzy, przygotowujac materiaty praktyczne do kate-
chezy parafialnej powinni uwzglednia¢ podstawowe normy dydaktyczne, zwracajac
uwagg na to, by katechizowani byli czynnym podmiotem, aktywnym uczestnikiem
ewangelizacji*’. Chodzi tu zwlaszcza o poszukiwanie nowego ksztattu animacji,
sprzyjajacej katechizacji i wtajemniczeniu®, stwarzajacej szanse na budzenie
i rozw0j wiary oraz wlasciwe zastosowanie metod biblijnych i liturgicznych.
Oczywiscie mozna, a niekiedy nawet nalezy, rezygnowac ze szczegotowych
zapisOw w proponowanych scenariuszach spotkan formacyjnych czy tez z pla-
nowania dydaktycznego typowego dla szkolnych lekcji religii. Trzeba jednak
respektowac podstawowe zasady dydaktyczne, unika¢ blednych i nieprecyzyjnych
poje¢ dydaktycznych oraz zachowa¢ konsekwencje, czego wyrazem moze by¢
przyjecie ujednoliconej struktury scenariusza spotkania. Na przyktad, warto za-
pisac: temat, cel ogolny, metody i techniki, srodki dydaktyczne i plan spotkania oraz
dotaczy¢ materiaty pomocnicze (np. fragmenty z nauczania Kosciota, modlitwy).
Taki sposob zastosowania dydaktyki w odniesieniu do katechezy parafialnej nie-
watpliwie sprzyja rzetelnej i poprawnej organizacji zaje¢. Wskazuje przy tym na
wyrazne powiazanie prawidlowos$ci i rozwigzan metodycznych ze specyfika
nauczania religii i katechezy parafialnej. Jednoczesnie pozwala na §wiadome,
a zarazem krytyczne i tworcze korzystanie z osiagni¢¢ dydaktycznych. Latwo
tez wowczas o krytyczny namyst nad wynikami badan wspoélczesnych dydakty-
kow oraz o projektowanie takich propozycji metodycznych, ktore sa zgodne
z natura katechezy i stuza wprowadzaniu adresatow w rzeczywisto$¢ wiary.
Istotne wydaje si¢ rowniez konstruowanie i upowszechnianie w praktyce — na
fundamencie podstawowych zasad dydaktycznych — innowacyjnych rozwigzan
w zakresie nauczania i wychowania w wierze, zgodnych z naturg katechezy.
Dlatego tez na szczegdlna uwage zastuguje odpowiednia formacja katechetow,
ktorzy beda zdolni tworczo, a zarazem odpowiednio do natury orgedzia ewange-
licznego, korzystac z osiagnig¢ wspotczesnej dydaktyki, wypracowujac wiasny styl
nauczania. Odwotanie do do§wiadczen nauczycieli religii i korzystanie z wypra-
cowanych przez nich rozwigzan niewatpliwie moze wzbogaci¢ dziatania badaw-
cze katechetykow. Wspotpraca badaczy z praktykami pozwala zarowno dokonac
ewaluacji dotychczasowych rozwiazan dydaktycznych (np. proponowanych
w seriach podrgcznikow do religii), jak tez rozpozna¢ nowe problemy dydak-
tyczne, ktore w praktyce sa znaczace, by nastgpnie analizowaé je oraz na tej
podstawie wyprowadza¢ wnioski i projektowaé nowe, kreatywne rozwiazania.

¥ DOK 183.
¢ Tamze, nr 185.
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5. Zamiast zakonczenia — problemy otwarte

Niewatpliwie dydaktyka ma swoje miejsce w katechetyce, co starano sig¢
przypomnie¢ w podjetych analizach. Dzigki dydaktyce ogdlnej moze istnie¢ i roz-
wijac sig teoria katechetyki formalnej, okreslanej niekiedy terminem ,,dydaktyka
katechezy”. Przypominajac o konieczno$ci taczenia dydaktyki z katechetyka
w badaniach naukowych, ukazano i uzasadniono tez funkcje stuzebna, jaka dy-
daktyka pelni wobec katechetyki. To z kolei wymagato wskazania na zasady,
jakimi nalezy kierowac sig¢ korzystajac w teorii i w praktyce katechetycznej z pro-
pozycji dydaktycznych.

Przyjmujac zatem za uzasadniony fakt, ze dydaktyka jest dla wspodtczesnej
katechetyki jedna z podstawowych nauk, powstaje szereg problemow, ktore wy-
magajg od badaczy rzetelnego namystu i dialogu z praktykami — katechetami.
Lacza si¢ one z konieczno$cia prowadzenia debat z udziatem roznych srodowisk
(nie tylko teoretykow, i praktykéw w zakresie katechezy, ale i reprezentantow
ksztatcenia ogdlnego). Warto zatem poszukiwa¢ odpowiedzi na pytania: Dlacze-
go — jak dotad brakuje wspoélpracy dydaktykow katechezy z przedstawicielami
dydaktyki ogolnej i dydaktyk szczegdétowych? W jaki sposob mozemy zmieni¢
ten fakt? Co nalezatoby zrobi¢, aby zblizy¢ srodowisko katechetykéw do $rodo-
wiska dydaktykow, podejmujac wspolne badania w zakresie innowacji meto-
dycznych? Co katechetyka i katechetycy maja do zaproponowania dydaktykom?
W jaki sposob 1 w jakim zakresie srodowisko katechetykow moze podja¢ dialog
z dydaktykami w celu przelamania izolacji dydaktyki katechezy oraz wzajemne-
go przenikania teorii wypracowanych w katechetyce i dydaktyce? Izolacja dy-
daktyki katechezy to chyba jeden z najbardziej istotnych probleméw, zwiaza-
nych z rola dydaktyki w katechetyce.

To, ze badacze zajmujacy si¢ dydaktyka o charakterze ogdlnym niewiele wie-
dza o osiagnigciach dydaktyki katechezy, w praktyce wzmacnia jej izolacjg. Aby
przezwycigzy¢ ten stan rzeczy, nalezy podja¢ dialog z dydaktykami. Postulat ten
nabiera szczegdlnego znaczenia w kontek$cie nauczania religii, awansu zawodo-
wego nauczyciela religii i redagowania nowych serii podrgcznikow do nauki
religii. W zwiazku z tym pojawiaja si¢ kolejne pytania: Co nalezy zrobi¢, aby
zaangazowac¢ kompetentnych nauczycieli innych przedmiotéw szkolnych w prace
koncepcyjne zwiazane z zastosowaniem osiagni¢¢ dydaktycznych w opracowa-
niu kolejnych serii podrecznikéw do nauki religii? Co nalezy zrobi¢, aby realna
rzeczywisto$¢ nauczania religii 1 katechezy parafialnej (w tym zaangazowani
katecheci), nie byta jedynie przedmiotem badan empirycznych (weryfikacji hi-
potez badawczych), lecz stala si¢ podmiotem, wspottworzacym te badania i bene-
ficjentem wynikéw prowadzonych analiz? W jaki sposob wspiera¢ studentow
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teologii i katechetow w rozwoju umiejetnosci krytycznej refleksji przed dziata-
niem, w dzialaniu i nad dziataniem, niezbg¢dnej do twdrczego, a zarazem odpo-
wiedzialnego korzystania z osiagnie¢ wspodtczesnej dydaktyki? Jak organizowac
formacjg poczatkowa i permanentna katechetow, aby integrowac mysl teoretyczng
z dziataniem praktycznym i wspiera¢ ich w rozwijaniu kreatywnosci w mysleniu
i w dziataniu? Co nalezy zrobi¢, aby rozwija¢ najpierw w studentach teologii,
a potem w katechetach zdolno$¢ do oceny skutkéw wiasnego dziatania metodycz-
nego? W jaki sposobow wspiera¢ katechetow w rozwijaniu wlasnego stylu pracy
dydaktycznej, zgodnego z naturg katechezy, a jednoczesnie dostosowanego do
mentalno$ci adresatow? Poszukujac odpowiedzi na powyzsze pytania warto row-
niez dostrzec potrzebg wypracowania dydaktyki katechezy parafialnej. Jak dotad,
brakuje bowiem calo$ciowego opracowania, adresowanego do praktykéw — ka-
techetow odpowiedzialnych za spotkania w parafii. Z uwagi na specyfike formacji
chrzescijanskiej w parafii znaczace wydaje si¢ dostarczenie kompendium upo-
rzadkowanej wiedzy w zakresie planowania i realizacji systematycznej katechezy
parafialnej. W zwiazku z tym powstaje pytanie: jaka miataby to by¢ dydaktyka?
Kto powinien ja opracowac i na co nalezatoby zwroci¢ szczegdlng uwagge?

Wyzej przywotane pytania wskazuja na liczne problemy otwarte, zwiazane
z obecnoscia dydaktyki w katechetyce. Wiaza si¢ one z kontekstualnoscia wie-
dzy dydaktycznej w katechetyce. Wymagaja przy tym nie tylko teoretycznego
dyskursu dotyczacego dydaktyki w katechetyce, ale rowniez formacji kateche-
tow bliskiej praktyce, powiazanej ze szkola i parafia, prowadzonej systemowo,
nie tyle przez teoretykow, ile przez praktykow: kompetentnych doradcéw meto-
dycznych i katechetéw. Od jakosci tej formacji zalezy jako$¢ zastosowania roz-
wigzan dydaktycznych w nauczaniu religii i w katechezie parafialnej oraz ich
znaczaca rola w procesie przekazywania tresci wiary i formacji chrzescijanskiej
adresatow.

Streszczenie

W polskiej literaturze katechetycznej konca XX i poczatku XXI wieku uwidacznia sie
zwrot ku dydaktyce. Katechetycy, odwolujac si¢ do zasady wierno$ci Bogu i czlowiekowi,
analizuja kwestie dotyczace realizacji nauczania religii w szkole i katechezy parafialne;.

Prezentowany tekst stanowi glos w dyskusji toczacej si¢ wokol miejsca dydaktyki w ka-
techetyce. Nie pretenduje do formulowania ostatecznych rozwiazan. Ma raczej forme
szkicu, sygnalizujacego problematyke. Najpierw dokonano wyjasnienia centralnych ka-
tegorii badawczych. Zwrdcono przy tym uwage na rozumienie terminow: ,,dydaktyka
dla” i ,katechetyka”. Przywotano tez badania katechetykéw, ktoérzy od dawna zajmuja
si¢ dydaktyka katechezy (np. W. Kubika, J. Szpeta, S. Kulpaczynskiego). Nast¢pnie opi-
sano status dydaktyki w katechetyce. Zwrdcono uwage na shuzebna i pomocnicza role
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dydaktyki w katechetyce. Opisano przy tym cztery funkcje (deskryptywno-diagnostyczna,
eksplanacyjna predykcyjno-prospektywna i praktyczna), jakie spetnia dydaktyka w ka-
techetyce. W koncowej czgsci podjetych analiz zwrécono uwage na sposoby zastosowa-
nia osiagnig¢ wspotczesnej dydaktyki w katechetyce 1 na kwestie otwarte, wymagajace
w przysztosci dyskusji oraz weryfikacji empirycznej.

Stowa klucze: dydaktyka, katechetyka, dydaktyka katechezy, literatura katechetycz-
na, miejsce dydaktyki w katechetyce, rola dydaktyki w katechetyce, zasada wierno$ci
Bogu i cztowiekowi.

TEACHING FOR CATECHETICS
Summary

In the Polish catechetical literature of the late twentieth and early twenty-first century
there reveals a turn towards teaching. Religious educators, referring to the principle of
fidelity to God and to man analyze issues related to the implementation of religious
education in the schools and catechesis in parishes.

The presented text is a voice in the ongoing debate about the place of teaching in
catechetics. It does not pretend to formulate definitive solutions. It has a form of a sketch
rather, signalling problems. First was to clarify the central category of research. Atten-
tion was paid to the understanding of the terms “teaching for” and “catechetics”. Reli-
gious educators’ studies were cited, who have long been involved in teaching catechism
(eg W. Kubik, J. Szpet, S. Kulpaczynski). Then there was described the status of teaching
in catechetics. Attention was drawn to the servant and supporting role of teaching in
catechetics. There were described four functions (descriptive-diagnostic, explanatory,
predictive-prospective and practical ones) that the teaching meets in catechetics. In the final
part of the analyses undertaken there were highlighted the ways of using the achievements
of modern teaching in catechetics and also the open issues requiring future discussions
and empirical verification.

Keywords: teaching, catechetics, teaching catechism, catechetical literature, the
place of teaching in catechetics, the role of teaching in catechetics, the principle of fidel-
ity to God and to man.
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WYZSzE SEMINARITUM DUCHOWNE
Lowicz

KATECHETYKA W SPOTKANIU Z PEDAGOGIKA

Katechetyka jako refleksja naukowa nad katecheza w szczegolny sposob wia-
ze si¢ z dwiema grupami nauk: teologicznymi i pedagogicznymi. W podejmowa-
nej refleksji przedmiotem analizy jest zwiazek katechetyki z pedagogika, czyli
— uzywajac okreslenia ks. E. Albericha — uwaga zostaje skoncentrowana na
pedagogicznej duszy katechetyki'. Ten pedagogiczny wymiar katechetyki jest
tematem szerokim i wieloaspektowym, dlatego tez wymaga kilku wstgpnych
wyjasnien. Pozwola one, z jednej strony, ukaza¢ ztozonos$¢ i trudno$¢ problemu,
a z drugiej, wprowadza w tres$¢ i zakres podejmowanej problematyki.

Wplywy pedagogiki w katechezie, chociaz sa bardzo pozadane i w pelni usankcjo-
nowane, to ich zakres i rola w procesie formacji wiary sg roéznie postrzegane.
Wida¢ to w rozwoju katechetyki w ostatnich dwoch wiekach, jak i we wspot-
czesnej refleksji katechetycznej. Akcenty pedagogiczne w niektorych refleksjach
dominuja nad akcentami teologicznymi, w innych za$ ustgpuja im pierwszenstwa.
Niekiedy za$ tresci pedagogiczne sa tak silne, Ze rodza nawet nowe rownolegte
gatezie refleksji naukowej, czego dowodem moze by¢ pedagogika religijna. Po
dzien dzisiejszy trwaja dyskusje rodzace roznego rodzaju stanowiska i poglady.
Z pewnoscia ta réznorodnos¢ spojrzen jest bogactwem, ale rodzi tez liczne trud-
nosci w jednoznacznym okresleniu owej pedagogicznej duszy katechetyki.

Podjety temat wymaga blizszego wyjasnienia samego pojgcia pedagogiki. Peda-
gogika wprowadza w bardzo bogaty obszar procesu nauczania i wychowania
cztowieka. W jej obrebie wystgpuje wiele roéznych jej subdyscyplin (pedagogika
ogoblna, teoria wychowania, dydaktyka), a sam proces nauczania i wychowania
moze by¢ studiowany z odniesieniem do wielu ré6znych nauk (psychologia, socjo-
logia, nauki o komunikacji). Wszystko to sprawia, ze w katechetyce pod pojeciem
pedagogicznej duszy katechetyki czgsto rozumie si¢ wlasnie taki szeroki kontekst
odniesien pedagogicznych. Nie sposob odnies¢ si¢ tutaj do wszystkich tych zagad-
nien, dlatego tez podejmowana refleksja sita rzeczy przyjmuje charakter ogdlny.
Swiadomie pomija si¢ blizsze relacje katechetyki z dydaktyka, z catym wymiarem

! Zob. E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003, s. 13-15.
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psychopedagogicznych uwarunkowan katechezy oraz z innymi dyscyplinami pe-
dagogicznymi. Wszystkie te relacje z pewnoscia zastuguja na odrebne refleksje.

Wydaje sig, ze w poszukiwaniu relacji katechetyki z pedagogika glowne py-
tanie powinno dotyczy¢ nie tyle problemu samej koniecznosci pedagogiki w ka-
techetyce, gdyz kwestia ta jest zasadniczo oczywista dla wszystkich, ile powinno
si¢ raczej pyta¢ o rolg czy funkcje, jaka pedagogika spetnia w odniesieniu do
zadan katechezy i calego jej wymiaru metodologicznego. Jest to pytanie o to, czy
obecno$¢ pedagogiki wpisuje si¢ w sama naturg¢ nauczania katechetycznego,
czy tez pelni w tym nauczaniu jedynie rolg drugorzedng i pomocnicza? Pytania
te sa fundamentalne dla okreslenia miejsca pedagogiki w katechetyce. Postawione
kwestie rodza dalsze pytania o formg czy model relacji pedagogiki z katechety-
ka. Jakie kryteria nalezy tez przyjaé, aby obecnos$¢ pedagogiki byta owocna i nie
przynosita szkody oryginalno$ci aktu wiary? Z pewnoscia wiele kwestii wyma-
ga tutaj powaznego namystu i rodzi szereg pytan pod adresem katechetyki.

Niniejsza refleksja nie ma na celu udzielenia wyczerpujacych i definitywnych
odpowiedzi na wszystkie powyzej postawione pytania, gdyz sa to kwestie ztozo-
ne i wymagaja wielu obszernych studiow. Jest to proba dokonania jedynie ogol-
nego zarysu problemu przez wskazanie kilku zagadnien, ktore przybliza problem
i zmotywuja do dalszych poszukiwan. Refleksja zostanie dokonana w nastgpuja-
cych punktach: najpierw nastapi krotkie spojrzenie na histori¢ rozwoju relacji
katechetyki z pedagogika, potem za$ zostang omowione gtowne ptaszczyzny od-
dzialywania pedagogiki w katechezie, kryteria obecnosci pedagogiki w kateche-
zie, interdyscyplinarnos¢ katechetyki i r6znorodnos¢ relacji z pedagogika, a na
koniec wyzwania pod adresem dalszego rozwoju katechetyki.

1. Spojrzenie w przeszlosé: katechetyka zawsze szukala pedagogiki

W historii katechetyki mozna wskaza¢ na r6zne wydarzenia i refleksje, ktore
pozwalaja stwierdzic¢, ze katechetyka od samego poczatku szukata wsparcia w peda-
gogice. Niestety, to poszukiwanie relacji z pedagogika nie zawsze odbywato si¢
bez napig¢ i konfliktow w odniesieniu do teologicznych zatozen katechetyki.

Katechetyka juz w drugiej potowie XVIII wieku, czyli u poczatkéw swoich na-
rodzin?, nieustannie szukata autonomii w stosunku do teologii pastoralnej i tym

2 Powszechnie przyjmuje sig, ze narodziny katechetyki wiaza sie z decyzja cesarzowej Austrii Marii
Teresy, ktora w ramach reformy szkolnictwa austriackiego wprowadzita w 1774 roku nauczanie
katechetyki jako odrgbnej dziedziny naukowej. Katechetyka byta nauczana w ramach teologii pasto-
ralnej. Zob. P. Braido, Lineamenti di storia della catechesi e dei catechismi. Dal tempo delle riforme
all’eta degli imperialismi (1450-1870), Leumann (Torino) 1991, s. 325-327; J. Charytanski, Katechetyka
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samym zwracala si¢ ku pedagogice. Znaczacym jest fakt, ze wedtug Dekretu two-
rzenia seminariow duchownych — generalnych i pomocniczych zatwierdzonego
w Austrii w 1783 roku, nauczycielem katechezy nie byl teolog pastoralista, ale
oddzielny nauczyciel. W 1790 roku w otwieranych seminariach biskupich naucza-
nie katechetyki byto juz oddzielone od teologii pastoralnej. Czgsto byto ono powie-
rzane nauczycielom pedagogiki. W prowincjonalnych czteroklasowych szkotach
normalnych ksztalcacych nauczycieli (Normalschule) studiowanie katechetyki
miato wigksze nachylenie pedagogiczne niz teologiczne’.

Waznym momentem w rozwoju relacji katechetyki z pedagogika byt nurt
katechetyki dydaktycznej w koncu XIX wieku i w pierwszej potowie XX wieku.
Przyktadem takiej dydaktycznej wizji katechetyki byta tzw. metoda monachijska
bazujaca na $wieckiej dydaktyce J. F. Herbarta i jego teorii stopni formalnych®.
To wprowadzenie kanonow pedagogiki swieckiej w srodowisko wychowania re-
ligijnego nie odbylo sig¢ bez protestow. Pierwsze proby dokonywane w 1901 roku
przez ks. H. Stieglitza byty przez niektoérych nazywane ,,rozdrazniong pedanteria”
pelna wptywow myslicieli liberalnych i pedagogéw modernistycznych’. Nowa
metoda indukcyjna byta oskarzana o niezgodnos¢ z zasadami wiary, o pogarde dla
dogmatu i ponizanie taski®. Polemika, ktora trwata dobrych dziesig¢ lat, uspokoita
si¢ dzigki zrbwnowazonym pogladom katechetyka i pedagoga ks. J. Gottlera,
a zwlaszcza pedagoga katolickiego O. Willmanna, ktérzy potrafili umiejetnie
wkomponowac¢ herbartowskie schematy w $§rodowisko katechezy’.

a teologia praktyczna, AK 66 (1974) z. 2, s. 228-229. J. Gevaert precyzuje i dopowiada, ze pierw-
szy kurs katechetyki miat miejsce duzo wczesniej, bo juz w 1567 r. na fakultecie teologicznym
w Uniwersytecie Katolickim w Lowanium w Belgii. Nauczanie katechetyki byto fundacja krola
hiszpanskiego Filipa II. Zob. J. Gevaert, Studiare catechetica, Roma 2009, s. 20.

3 Zob. P. Braido, Lineamenti di storia della catechesi e dei catechismi, s. 330-334.

4 Punktem wyjscia dla opracowania teorii katechetyki nie bylo objawienie Boze i Ko$ciot, ale
czysto $wieckie i formalne pojgcie nauczania. Zob. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna,
Warszawa 20006, s. 27. Wprowadzenie metody monachijskiej byto zastuga niemieckich i austriackich
katechetow J. Gottlera, A. Webera, H. Stieglitza, O. Willmanna i braci W. i J. Pichlerow. Stopnie
formalne stanowiace schemat nauczania lekcyjnego byly nastgpujace: wprowadzenie do pracy,
pogladowe przestawienie materiatu przy pomocy opowiadania czy obrazu, poglebienie i wyjasnienie
prawdy, syntetyczne streszczenie tresci i aplikacja prawdy w zyciu. R. Murawski, Etapy rozwoju
katechezy, AK 71 (1978) z. 417, s. 54; T. Panus, Glowne kierunki katechetyczne XX wieku, Krakow
2001, s. 31-45.

5 Zob. R. Englert, Die Rezeption von Pedagogik und Psychologie, ,,Katechetische Blatter” 112 (1987),
s. 438.

¢ Zob. A. Gleissner, Die Miinchener Methode im Spiegel zeitgendssischer Auseinandersetzungen,
,,Katechetische Blatter” 112 (1987), s. 431.

7 Zob. R. Englert, Die Rezeption von Pedagogik und Psychologie, s. 438. To ukierunkowanie na
dydaktyke nauczania widac¢ takze w refleks;ji polskich katechetykow dwczesnego okresu. Walenty
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Innym waznym momentem byly narodziny kierunku pedagogicznego w ka-
techezie w pierwszej potowie XX wieku. Zauwazono, ze dziecko nalezy uczy¢
nie tylko prawd religijnych, ale przede wszystkim wychowywac religijnie i mo-
ralnie. W katechezie zaczgly dominowac¢ problemy wychowawcze®. Wigz kate-
chetyki z pedagogika stata si¢ tak silna i bliska, ze katechetyka zaczgta by¢
nazywana pedagogika religijna. I tak dla przyktadu, ks. J. Gottler (1874-1935)
w $rodowisku jezyka niemieckiego czy tez w Polsce ks. Z. Bielawski (1877-1939)
nazywaja katechetyke¢ pedagogika religijno-moralng’.

Innym charakterystycznym momentem byto bardzo silne oddziatywanie nauk
humanistycznych zaraz po zakonczeniu Il wojny §wiatowej, szczego6lnie wpltyw
psychologii w swoich réznorodnych odniesieniach wychowawczych. Otwarcie
si¢ na wptywy psychologiczno-pedagogiczne zrodzito réznorodne napigcia, cza-
sem bardzo dramatyczne. Przyktadem jest kryzys katechezy we Francji w latach
piecdziesiatych ubieglego wieku. Powodem niezgody byly niektore publikacje
owczesnych katechetykow francuskich, a zwlaszcza publikacja ks. Josepha Co-
lomba'® Catéchisme progressif. Katechizm J. Colomba byt proba przedstawienia

Gadowski i Zygmunt Bielawski, modyfikujac i udoskonalajac metode monachijska, przyczyniali
si¢ do rozwoju dydaktycznej wizji katechetyki. Zob. P. Porgba, Dzieje katechetyki, w: Dzieje teologii
katolickiej w Polsce, t. III: Wiek XIX i XX, cz. II, red. M. Rechowicz, Lublin 1977, s. 140-142.

8 Impulsem do tego rodzaju refleksji i dziatan byty wplywy pedagogiki $wieckiej: pedagogiki przezycio-
wej i pedagogiki szkoly pracy. Pedagogika przezyciowa zostala zapoczatkowana przez W. Diltheya
(1833-1911), natomiast pedagogika szkoty pracy przez J. Deweya (1859-1952) i G. Kerschensteinera
(1854-1932). Byly to bardzo cenne wplywy, ktore przyczynily si¢ do poglebienia jakosci naucza-
nia. Pedagogika przezyciowa w katechezie nakazywala odej$¢ od suchych poje¢ i prowadzi¢ do
zetknigcia sig z rzeczywistoscia ukryta pod tymi pojeciami. Idee szkoty pracy przypominaty wazna
zasadg, ze dziecko przyswaja sobie tresci przez dziatanie i aktywne uczestnictwo. Zob. R. Murawski,
Etapy rozwoju katechezy, s. 56-58.

° Zob. J. Gottler, Religions- und Moralpddagogik, Miinchen 1923 cyt. za F. Blachnicki, Kateche-
tyka fundamentalna, dz. cyt., s. 30; Z. Bielawski, Pedagogika religijno-moralna. Katechetyka.
Wyd. II, Lwow 1934, s. 1-2. Z. Bielawski uwaza katechetyke niemal za samodzielng dyscypling
pedagogiczna Kosciota. Pomija jej zwiazek z teologia pastoralna i opiera ja wyraznie na podsta-
wach pedagogicznych. Zob. P. Porgba, Dzieje katechetyki, s. 143. Te pedagogiczne i wychowaw-
cze akcenty w katechetyce byly bardzo silnie akcentowane, ale przyjmowaty rézne oblicza. Przy-
ktadowo Linus Bopp (1887-1971), uwazany za najwazniejszego przedstawiciela tego kierunku,
bardzo silnie akcentuje wychowawczy charakter katechezy, ale jednak oddziela katechetyke od
pedagogiki religijnej. Widzi w katechetyce nauke posrednia pomigdzy pedagogika religijng a teo-
logia pastoralna. Zob. L. Bopp, Katechetik. Geist und Form des katholischen Religionsunterricht,
Miinchen 1923, s. 5-14

10.Zob. F. Derkenne, La vie et la joie au catéchisme, Paris 1956-1957; J.M. Dingeon, Méthodes
d’enseignement religieux, Paris 1956-1957. Catéchisme progressif byt publikowany w czterech
czesciach: Parlez, Seigneur; Dieu parmi nous; Avec le Christ Jésus (Lyon 1950), i Au souffle de
I’Esprit (Paris 1957).
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tresci nauczania wedtug zasady stopniowosci z dostosowaniem do wieku adresa-
tow zgodnie z zasadami pedagogiki i psychologii rozwojowej. Wszystko spowo-
dowato liczne polemiki, ktére zakonczyly si¢ interwencja Rzymu i surowym sta-
nowiskiem komisji episkopatu francuskiego. Przestrzegano, aby stosujac zasady
pedagogiczne i psychologiczne nie ingerowaé szkodliwie w tres¢ katechezy''.
Mons. J. Honor¢, nastepca zdymisjonowanego J. Colomba w Centre National de
I’Enseignement Religieux (CNER) i dzisiejszy kardynal, nazwat sytuacjg ,,nisz-
czacym tajfunem”, ktory przyniost nikomu ,,niepotrzebny i nieszczgsliwy kry-
zys”. Byta to ,,obraza wiary i honoru chrzescijanskiego tych wszystkich ludzi,
ktorzy wokot J. Colomba pracowali dla odnowy katechezy, a ktora to za kilka lat,
przez Sobor, bytaby pewnie uroczyscie konsekrowana”!?,

Innym waznym wydarzeniem w kontekscie wptywdw pedagogiki w kateche-
tyce jest szerokie zagadnienie pedagogiki religijnej. Problem jest szczegdlnie
aktualny w tych krajach, w ktorych tradycyjnie preferuje si¢ mowic¢ bardziej
o pedagogice religijnej niz katechetyce. Jest to przypadek krajow jezyka nie-
mieckiego (Religionspddagogik) i krajow anglosaskich (Religious Education).
Przede wszystkim w Niemczech trwa zywa dyskusja w tym zakresie, ktora uka-
zuje rozne opinie i stanowiska'’.

1 Zob. G. Delcuve, Le mouvement catéchistique en France. Le récent communiqué de la Commission
Episcopale de I'Enseignement Religieux, ,,Lumen Vitae” 12 (1957), s. 687-718. Ciekawa analizg
wydarzenia zawiera ksiazka J. Molinario, Joseph Colomb et I'affaire du Catéchisme progressif. Un
tournant pour la catéchése, Paris 2010. Zob. tez G. Biancardi, La crisi del catechismo ,,progressivo”
in Francia (1957), ,,Catechesi” 76 (2006-2007) 6, s. 59-75; G. Delcuve, La question du catéchisme
en France, Bruxelles 1957; G. Duperray, 1957: I'affaire du catéchisme ,,Catéchése” 20 (1980), s. 45-68.
12 Przywolane oceny sa cytowane za: La catechesi e il contenuto della fede, red. F. Moog, J. Mo-
linario, Leumann (Torino) 2012, s. 15 (Zob. Nota del curatore italiano).

13 Zob. U. Hemel, Teorie der Religionspidagogik. Begriff-Gegenstand-Abgrenzungen, Miinchen
1984; A. Kicinski, Katechetyka a pedagogika religijna, w: Katechetyka i katecheza u progu XXI
wieku, red. A. Kicinski, Poznan 2007, s. 147-165; Zob. H. Schilling, Teologia e scienze dell edu-
cazione. Problemi epsitemologici, Roma 1974. Powotujac si¢ na studium H. Schillinga mozna
powiedzieé, ze zasadniczo wigkszo$¢ autordw uznaje pedagogike religijna za dyscypling teolo-
giczna we wngtrzu teologii pastoralnej lub praktycznej. Zob. H. Schilling, Teologia e scienze
dell’educazione, dz. cyt., s. 331. Zasadniczo tylko H. Halbfas, wérdd autoréw j¢zyka niemieckiego,
oddziela pedagogike religijna od teologii. Zob. U. Hemel, Teorie der Religionspddagogik, dz. cyt.,
s. 269-277. W tej teologicznej perspektywie zauwazaja si¢ jednak rozne opcje. Niektorzy autorzy
bardziej podkreslaja jej wymiar wychowawczy i pedagogiczny, inni za$§ widza w niej szansg¢ na
nowe oblicze tradycyjnej dyscypliny katechetycznej. Niektorzy poglebiaja pojgcia i opowiadaja
si¢ za rozroznieniem tych nauk czy tez uznaja jedna nauke za cz¢$¢ innej. Przyktadowo W. Langer
uznaje katechetyke za czg$¢ pedagogiki religijnej, natomiast H. Schilling jest przeciwny takiemu
rozwiazaniu. Zob. U. Hemel, Teorie der Religionspddagogik, s. 257 i 262. Jeszcze inni probuja
taczy¢ te nauki i mowia o ,,podwojnej dyscyplinie” (Doppeldisziplin). Takie stanowisko prezentuja
E. Feifel i G. Baudler. Zob. Hemel, Teorie der Religionspddagogik, s. 288-298.
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Jednym z do$¢ niedawnych przyktadow napigcia pomigdzy pedagogika a ka-
techetyka jest przypadek niemieckiego katechizmu dorostych opracowanego
przez biskupoéw niemieckich w 1985 roku. Katechizm zrodzit w Niemczech dys-
kusje pomigdzy zwolennikami szerszego otwarcia si¢ na nauki pedagogiczne
a teologami skoncentrowanymi wokot wizji teologicznej przekazu wiary'. W po-
dobnym duchu zauwaza si¢ dzisiaj w Niemczech krytyczne glosy wobec peda-
gogicznego wymiaru katechizmu dla mtodziezy Youcat'’.

2. Wychowawcza natura katechezy fundamentem relacji
katechetyki z pedagogika

Relacja katechetyki z pedagogika staje si¢ szczegolnie widoczna w odniesie-
niu do dwoch aspektow katechezy. Pierwszy z nich dotyczy wychowawczego
charakteru procesu dojrzewania wiary, drugi odnosi si¢ do postrzegania kateche-
zy jako dziatania wpisanego w cato$ciowy rozwoj osoby. Wstepne przyblizenie
tych dwoch aspektow pomaga uzasadni¢ obecno$¢ pedagogiki w katechezie oraz
stanowi fundament refleksji nad relacja katechetyki z pedagogika.

2.1. Katecheza jako proces wychowania w wierze

W punkcie wyjscia odnajdujemy prawde, ze katecheza nie jest jednorazo-
wym dziataniem, ale dtugofalowym procesem wychowania w wierze wymaga-
jacym posrednictwa ludzkiego dziatania. W literaturze bardzo czgsto pojawiaja
si¢ pewne okres$lenia, ktore ukazuja ten wychowawczy aspekt wiary. Odnajduje-
my pojgcia typu formacja wiary, pedagogika wiary, wychowywanie do wiary,
droga wiary itp. Wszystkie one potwierdzajq prawdg, ze natura katechezy jest
gleboko pedagogiczna. Dotykamy tutaj prawdy o rozwojowym i personalnym
charakterze wiary, tak mocno podkreslanej w odnowionej refleksji teologiczne;'s.
Wiara bedaca odpowiedzig cztowieka na glos Boga obejmuje cata osobg i ma

4 Zob. D. Emeis, Ein Erwachsenen-Katechismus?, ,,Theologische Revue” 81 (1985), s. 265-270;
W. Kasper, Einfiihrung in den Katholischen Erwachsenenkatechismus, Disseldorf 1985, U. He-
mel, Religionspédagogik-Dogmatik-Theologie. Uberlegungen zu einer These von Walter Kasper,
,.Katechetische Blatter” 111 (1986), s. 288-291.

15 Zob. S. Leimgruber, Pro und Kontra Youcat, ,Katechetische Blatter” 136 (2011) 5, s. 363-365;
J. Werbick, Fragen an di Antworten des Youcat, ,Katechetische Blatter” 136 (2011) 5, s. 366-371.

16 Wsrod autordw, ktorych refleksje odegraty duza role w katechezie, mozna wymienié¢: R. Aubert,
Le probléme de l’acte de foi, Lovanio 19583; J. Moroux, L’esperienza cristiana. Introduzione ad
una teologia, Brescia 1956.
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swoj dynamizm poczawszy od nawrdcenia przez wzrost ku petnej dojrzatosci.
W katechezie nie chodzi tylko o poznanie wiedzy, ale o doprowadzenie cztowie-
ka do relacji osobowej z Bogiem. We wspotczesnej literaturze katechetycznej
ten wychowawczy czy pedagogiczny wymiar katechezy wybrzmiewa coraz
mocniej, mowi si¢ w tym kontek$cie nawet o ,,nowym paradygmacie kateche-
tycznym”'. Jest rzecza wazna, aby wydoby¢ i wprowadzi¢ w praktyke to peda-
gogiczne rozumienie katechezy jako procesu i drogi dojrzewania wiary's,

Niezwykle cenng zastuge dla takiego rozumienia katechezy ma ks. Josef
Andreas Jungmann wraz z innymi reprezentantami kerygmatycznej odnowy kate-
chezy. Ich zastuga jest klasyczne rozrdznienie pomigdzy pojeciem gloszenia wiary
(Glaubensverkiindigung) 1 doktryny wiary (Glaubenslehre). To rozréznienie po-
mogtlo precyzyjnie rozdzieli¢ zakres teologii systematycznej od tresci katechezy
i tym samym pozwolilo katechezie postrzegac siebie jako proces wychowania
w wierze. Chociaz ks. J. A. Jungmann porusza si¢ przede wszystkim na plaszczyz-
nie teologicznej, to jednak uwaznie precyzuje, ze ,,katechetyka nie moze nigdy
zapomniec, ze katecheza oznacza komunikacj¢ doktryny ludziom bedacym w for-
macji i stad nigdy nie moze pomija¢ swojego aspektu wychowawczego™".

Ten pedagogiczny charakter formacji wiary silnie wybrzmiewa w dokumen-
tach katechetycznych Kosciota, ktorych nie sposob tutaj wszystkich przywotac.
Przyktadowo sposrod dokumentéw mozna wskazaé na Dyrektorium ogolne
o katechizacji, w ktérym czytamy, ze katecheta, ,,inspirujac sig stale pedagogia
wiary, (...) ksztaltuje swoja stuzbg jako specjalistyczny proces wychowawczy,
czyli z jednej strony pomaga osobie w otwarciu sig¢ na religijny wymiar zycia,
a z drugiej strony proponuje jej Ewangelig, w taki sposob, by przenikneta i prze-
ksztalcita procesy rozumu, sumienia, wolnosci, dziatania, azeby uczyni¢ z zycia
dar z siebie za przyktadem Chrystusa. W tym celu katecheta zna i wykorzystuje
wktad rozumianych po chrzescijansku nauk o wychowaniu™?.

2.2. Katecheza w procesie integralnego rozwoju osoby

Pedagogika zaznacza swoja obecno$é, kiedy spojrzymy na katecheze jako wazny
moment wychowawczy w catosciowym rozwoju osoby. Katecheza wychowujac

17 Zob. E. Alberich, Catechesi ed educazione: uno stretto e collaudato rapporto, w: Catechesi ed educazione.
Un rapporto possibile e fecondo, red. F. Kannheiser-Feliziani, Leumann (Torino) 2011, s. 124.

18 Czesto katecheza nie dostrzega tej swojej charakterystyki, jest redukowana do zdobycia tylko
wiedzy, zamyka si¢ w okresie przygotowania do przyjecia sakramentu czy tez jest wypelnieniem
jedynie jakiej$ praktyki wymaganej przez prawo. Tylko w przyjeciu tej pedagogiczno-wychowaw-
czej optyki katecheza staje si¢ autentycznym procesem wychowania w wierze.

9], A. Jungmann, Katechetik, Freiburg 1953, s. 10.

20 DOK 147. Zob. takze CTr rozdz. I11.
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w wierze prowadzi jednoczesnie do dojrzatosci ludzkiej. Dyrektorium ogolne
o0 katechizacji stwierdza, ze ,katecheza jest integralng formacja chrzescijanska™™!.
Zwiazek wychowania z katecheza ma swoj fundament w objawieniu Bozym.
Bog wychowuje swdj lud i prowadzac go droga wiary prowadzi jednoczesnie ku
petni czlowieczenstwa??. Katecheza stanowi prawdziwy i permanentny proces
wychowawczy, ktory powinien towarzyszy¢ integralnemu rozwojowi osoby?.
Optyka wiary staje si¢ w ten sposob prawdziwym programem zycia i petni funkcjg
integrujaca cata osobowos¢ cztowieka. Ma ona wartos¢ formacyjna i wycho-
wawcza, gdyz wptywa na dojrzato$é osoby we wszystkich jej wymiarach?*. Ka-
techeza taczy si¢ z dziataniami charakterystycznymi dla kazdego procesu wy-
chowania, takimi jak na przyktad rozwdj osoby, dojrzato$¢ psychologiczna
i emocjonalna, otwartos¢ na innych, odpowiedzialnos¢, zdolnos¢ do uczestnictwa
w zyciu wspolnoty itp.

Temat zwiazku katechezy z calo$ciowym procesem wychowania jest dzisiaj
bardzo aktualny®. Zapewne jest to odpowiedz na apel dzisiejszego Kosciota
o podjecie uwaznej refleksji nad wychowaniem. Warto przywota¢ tutaj glos Bene-
dykta XVI zawarty w Liscie do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania
z 21 stycznia 2008 roku?. Nie sposdb nie zauwazy¢ w tym miejscu polskiej inicja-
tywy Tygodnia Wychowania podjetej przez Komisj¢ Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski. Podkresla si¢ w niej wychowawcza rolg katechezy.
W liscie pasterskim z okazji II Tygodnia Wychowania czytamy, ze katechizacja
»wspomaga wychowawcza funkcje szkoty” oraz ,.sprzyja pelnemu rozwojowi

2'DOK 84. Zob. tez DOK 67.

22 Zob. A. Bozzolo, Sull 'idea di evangelizzazione, w: Evangelizzazione e educazione, red. A. Bozzolo,
R. Carelli, Roma 2011, s. 340-341.

23 Zob. E. Alberich, Catechesi, w: Dizionario di Scienze dell’Educazione, red. J. M. Prelezzo, G. Malizia,
C. Nanni, Torino 1997, s. 165-167.

24 Zob. J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka,
w: Abysmy podtrzymywali nadzieje, w: Abysmy podtrzymywali nadzieje, red. P. Tomasik, Warszawa
2005, s. 38-42; G. Groppo, Educazione cristiana, w: Dizionario di scienze dell’educazione, s. 348-351.
% Przyktadem moze by¢ refleksja katechetyczna we Wloszech. Warto przywotaé¢ sympozjum Sto-
warzyszenia Katechetoéw Wioskich poswigcone relacji katechezy z wychowaniem, ktore odbyto
si¢ w Verbania-Pallanza w dniach 19-21 wrze$nia 2010 r. Zob. Associazione Italiana Catecheti,
Catechesi ed educazione. Un rapporto possibile e fecondo, dz. cyt. Bardzo cenna pozycja jest
szerokie opracowanie zbierajace owoce seminarium naukowego poswigconego relacji ewangelizacji
z wychowaniem, ktore byto zorganizowane 2011 roku przez Wydziat Teologiczny w Turynie naleza-
cy do Papieskiego Uniwersytetu Salezjanskiego w Rzymie. Zob. Evangelizzazione e educazione.

26 W dokumencie wyraznie zauwaza zjawisko kryzysu wychowawczego i mowi sie o ,,zapotrze-
bowaniu na prawdziwe wychowanie”. Zob. Benedykt XV1, List do diecezji rzymskiej o pilnej po-
trzebie wychowania, ,,Losservatore Romano” (wyd. polskie), 29 (2008) 4, s. 4-6.
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mlodego czlowieka. Katecheza wzbogaca nasz edukacyjny krajobraz o nowe
tresci, a takze, o czym nie mozna zapomniec¢, posiada silny wymiar wychowaw-
czy, wnoszac w zycie szkoty i jej uczniow gigboko zakorzeniong inspiracjg oraz
motywacj¢ w ksztattowaniu dojrzatych osobowosci”™’.

Podsumowujac ten punkt mozna powiedziec, ze mysle¢ katechetycznie ozna-
cza to samo, co mysle¢ pedagogicznie. Katechetyka ma glgboki wewngtrzny rys
pedagogiczny, dzigki ktoremu staje si¢ ona nauka o wychowaniu we wszystkich
swoich dziataniach®. Nie wynika to jedynie z nowych wyzwan kulturowych, ale
przede wszystkim z samej wychowawczej natury katechezy.

3. Otwarto$¢ na pedagogike jest konieczna, ale wymaga ostroznosci

Dokumenty katechetyczne Kosciota podkreslaja potrzebe pedagogiki w kate-
chetyce. W adhortacji Catechesi tradendae stwierdza sig, ze katecheza potrzebuje
statej odnowy przez poglebienie migedzy innymi jej podstaw pedagogicznych?®.
Dyrektorium ogolne o katechizacji poucza, ze metodologia katechetyczna wyko-
rzystuje nauki pedagogiczne i jest otwarta na metody danego czasu®. W podob-
nym duchu w polskim Dyrektorium katechetycznym mowi sig, ze wychowanie
katechetyczne powinno korzystac z osiagnig¢ $wieckiej teorii wychowania®'.

Kosciot w swoim nauczaniu apeluje jednak o zachowanie szczegdlnej ostroz-
nos$ci w budowaniu relacji katechezy z pedagogika. Jan Pawel 11 w jednej ze
swoich katechez srodowych przywotluje mysl z adhortacji Catechesi tradendae
i stwierdza, ze katecheza wymaga co prawda odnowy w jej fundamentach peda-
gogicznych, ale dodaje jednoczesnie, Ze nie wszystko, co jest nowe, jest zarazem
dobre i optacalne. Zauwaza, ze chociaz wlozono wiele wysitkow w rozwoj

21 Zob. Kosciét domem zycia, wiary i mitosci. List Pasterski Episkopatu Polski z okazji Il Tygodnia
Wychowania, 16-22 wrzesnia 2012 roku, w: http://www.episkopat.pl/?a=dokumentyK EP&doc=
2012828 0 (dostep: 03.09.2012). Zob. tez List Episkopatu Polski z okazji 20. rocznicy powrotu
katechezy do szkoty ,, Poznacie prawde, a prawda was wyzwoli” (J 8, 32), Kat 54 (2010) nr 9, s. 5.
28 Zob. E. Alberich, Teologia y catequesis, w: Nuevo Dicionario de Catequética, red. V. M. Pedrosa
Ares, M. Navarro Gonzales, R. Lazaro Recale, J. Sastre Garcia, t. I, Madrid 1999, s. 2174; A. Ginel,
La pedagogia en la catequesis, ,,Teologia y Catequetica” 9 (1990) 35-36, s. 489-499; R. Marl¢,
Qui es le pédagogue, ,,Catéchese” 31 (1991) 122, s. 26-32.

2 Zob. CTr 17.

30 Zob. DOK 148. Takze wczeéniejsza Ogolna instrukcja katechetyczna poucza, ze dla skutecznosei
odnowy katechetycznej nalezy korzystac z réznego rodzaju nauk, w tym z nauk humanistycznych.
Zob. Kongregacja ds. Duchowienstwa, Ogolna instrukcja katechetyczna, 9.

31 Zob. DKP 38.
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metod katechezy, to jednak odnotowuje si¢ w wielu miejscach czeste skargi na
ich braki i nie najlepsze rezultaty w praktyce katechetycznej*.

Opierajac si¢ na tresci dokumentéw mozna wskaza¢ kilka zasad koniecznych
do uwzglednienia w poszukiwaniu poprawne;j relacji katechetyki z pedagogika.
Przestrzeganie tych prawd moze postuzy¢ temu, co Dyrektorium ogolne o kate-
chizacji nazywa weryfikacja teologiczna zalozen pedagogicznych katechezy.
W dokumencie twierdzi si¢ jednak, ze wymiar pedagogiczny katechezy ,,nie zo-
stal jeszcze poddany zawsze koniecznej weryfikacji teologicznej™.

Przede wszystkim nalezy zauwazy¢ specyfike natury aktu wiary i katechezy. Po-
$rednictwo pedagogiczne nie moze narusza¢ dziatania taski Bozej i wolnej odpo-
wiedzi cztowieka. Proces wychowania w wierze jest inny od pozostatych dziatan
wychowawczych. Nalezy mowic¢ zawsze o wychowywaniu w znaczeniu drugorzed-
nym w stosunku do natury teologicznej aktu wiary**. Istotnymi sa tutaj pojecia peda-
gogii Bozej i zwiazanej z nia pedagogii wiary. W Dyrektorium ogolnym o kate-
chizacji stwierdza sig, ze Kosciot musi wzorowac sig na Bozej pedagogii i szukac
spojnosci miedzy pedagogia ogdlna i pedagogia specyficzna dla katechezy™.

W nauczaniu Kos$ciota zostaja podane pewne wskazowki do wykorzystania
pedagogiki w katechezie, aby unikna¢ niebezpieczenstw i zagrozen zwiazanych
z wprowadzeniem pedagogiki do katechezy. W Dyrektorium ogolnym o katechi-
zacji poucza sig, ze w korzystaniu ze §wieckich nauk wychowawczych nalezy
zachowac szczegodlng ostroznos¢ w stosunku do ich podstaw filozoficznych, jak
i skutkow wychowawczych®®. Te kwesti¢ szeroko poglebia polskie Dyrektorium
katechetyczne i stwierdza, ze przyjmowane teorie wychowania powinny by¢ zgod-
ne z chrzeécijanska wizja cztowieka i wychowania®’. Osad ewangeliczny teorii
pedagogicznych powinien rozpoczynaé si¢ zawsze od doktadnego przyjrzenia
si¢ przedzatozeniom filozoficznym tych teorii. Dotycza one przede wszystkim
przyjetych w nich koncepcji cztowieka i filozofii wychowania*®. Przypomina sig
takze, ze nalezy troszczy¢ sig o integralnos¢ przekazu nauki wiary®.

32 Zob. Jan Pawet I1, Pedagogia katechezy. Katecheza z 16.01.1985, w: Jan Pawet II, Wierze w Boga
Ojca Stworzyciela, Watykan 1987, s. 26-27.

¥ DOK 30.

3% Zob. E. Alberich, Katechetyka dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, s. 146.

3% Zob. DOK 237.

36 Zob. tamze, nr 243.

37 Zob. DKP 39.

38 Zob. P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna,
Tarndéw 2003, s. 208.

3 Zob. CTr 30-31; 49.
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Weryfikacja ewangeliczna czy teologiczna nauk pedagogicznych nie oznacza
oczywiscie pomniejszania ich znaczenia, wrgez przeciwnie, wzywa do glgbszej
refleksji w tym zakresie. Podstawy pedagogiczne katechetyki, wraz z psychologicz-
nymi, ,,staja si¢ nowym dziatem katechetyki oraz domagaja si¢ stworzenia odrgb-
nego obszaru badawczego”*. Katechetyka fundamentalna nie moze ograniczaé
si¢ tylko do korzystania z dyscyplin teologicznych, ale powinna opracowywac
kryteria relacji katechezy z naukami humanistycznymi*'. Tego rodzaju kryteriow
nie ma jeszcze dostatecznie jasno sformutowanych w refleksji katechetycznej*.

4. Katechetyka w dialogu interdyscyplinarnym z pedagogika

W budowaniu relacji z pedagogika powszechnie przyjmuje si¢ interdyscypli-
narng wizj¢ katechetyki. Katechetyka jest nie tylko nauka wielodyscyplinarna
odwotujaca si¢ do r6znorodnych metod naukowych, ale cechuje ja interdyscypli-
narno$¢. W ujeciu interdyscyplinarnym nastgpuje wspotpraca katechetyki z pe-
dagogika dla osiagnigcia wspdlnego celu. Jego osiagnigcie jest mozliwe tylko
we wzajemnej wspotpracy tych nauk, gdyz kazda z nich w oddzieleniu od pozo-
stalej nie jest w stanie osiagna¢ zamierzonego celu. Pedagogika pozwala poszu-
kiwaé¢ odpowiedzi na pytanie, w jaki sposdb model zycia w wierze opracowany
przez teologie moze by¢ realizowany w praktyce®.

Tego rodzaju interdyscyplinarne ujgcie dialogu z pedagogika odnajdujemy
w refleksji wielu wspotczesnych katechetykow, zard6wno obcojezycznych, jak
i polskich. Wérod tych pierwszych mozna wskazac na refleksj¢ dobrze znanego
w Polsce ks. E. Albericha, wedtug ktorego katechetyka posiada dwie dusze, teo-
logiczna i pedagogiczna, a idac dalej, moze by¢ uznawana nie tylko za dyscypli-
ng teologiczna, ale rowniez i dyscypling pedagogiczna. Wszystko zalezy od tego,
co bedzie przedmiotem uwagi. Jesli przedmiotem refleksji bedzie edukacyjny
proces dojrzewania wiary, wowczas katechetyka moze czy nawet powinna by¢
nazywana dyscyplina pedagogiczna*. Relacja interdyscyplinarna z pedagogika

40 P. Tomasik, Kluczowe pojecia katechetyki fundamentalnej, w: Katechetyka i katecheza u progu
XXT wieku, s. 31.

41 Zob. J. Gevaert, Studiare catechetica, s. 22.

42 Pewna probe sformutowania kryteriow odnajdujemy w: J. Gevaert, Studiare catechetica, s. 21-22.

4 Mozna powiedzie¢, ze jest tutaj pewnego rodzaju ,,synteza, w ktorej wykazuje si¢ niesprzecz-
no$¢ zasad czy prawd zawartych w orgdziu zbawienia z zasadami pedagogiki czy psychologii”.
K. Misiaszek, Katechetyka — katecheza — pedagogika religii. Refleksje na kanwie dialogu miedzy
katechetykq a pedagogikq religii, w: Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, s. 179.

44 Zob. E. Alberich, Katecheza dzisiaj, s. 14-15. Kwestig interdyscyplinarnosci katechetyki szeroko
omawia G. Ruta, Catechetica come scienza. Introduzione allo studio e rilievi epistemologici, Messina
2010, s. 257-275.
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widoczna jest takze w polskich opracowaniach. Wedtug ks. M. Majewskiego kate-
chetyka jest zar6wno nauka teologiczno-pastoralna, jak i antropologiczno-peda-
gogiczna®. Autor mowi o komplementarno$ci pomigdzy katechetyka i pedago-
gika*. Podobne poglady na temat interdyscyplinarnosci katechetyki odnajdujemy
rowniez u innych polskich katechetykow*’. Przyktadem dwuaspektowego spoj-
rzenia na katechetyke moze by¢ tez model studiowania katechetki na Papieskim
Uniwersytecie Salezjanskim w Rzymie, gdzie katechetyka jest studiowana za-
réwno na wydziale teologicznym, jak i na wydziale nauk wychowawczych*.

Relacja katechetyki z pedagogika dotyka pytania o status epistemologiczny
katechetyki. Jak mozna zauwazy¢, miejsce 1 rola pedagogiki zaleza od rozumie-
nia tozsamosci katechetyki 1 jej relacji z innymi naukami. Na tym obszarze od-
najdujemy wiele kwestii wymagajacych poglebien i studiow. Katechetyka jest
ztozona nauka o charakterze interdyscyplinarnym i zaklada pluralizm naukowy.
Obok teologii znajduja si¢ nauki humanistyczne. Otwarta kwestig jest wigc py-
tanie o to, czy katechetyka jest jedna nauka czy zespotem nauk w interdyscypli-
narnym dialogu? Wciaz aktualne jest tez pytanie o to, czy katechetyka jest nauka
autonomicznag, czy integralna czescia teologii pastoralnej?*

5. Katechetyka w poszukiwaniu relacji z pedagogika

Podwadjna konstelacja epistemologiczna katechetyki, pedagogiczna i teologicz-
na, sprawia, ze jej relacje z pedagogika przyjmuja rozne formy i modele. Przez
dtugi czas katechetyka byta catkowicie podporzadkowana teologii systematycz-
nej i jej kanonom interpretacyjnym. Ta wiclowiekowa subordynacja katechetyki
wywarta duzy wptyw na sposob postrzegania pedagogiki. Katecheza w takim
ujeciu ma silny charakter doktrynalny i koncentruje swoja uwagg przede wszyst-
kim na przekazie tresci wiary (fides quae). W tego rodzaju spojrzeniu wspOtpra-
ca z pedagogika dotyczy gtownie kwestii czysto metodologicznych. Zadaniem
katechetyki jest studiowanie i kierowanie wszystkimi momentami metodologii

4 Zob. M. Majewski, Katechetyka, w: EK, t. VIII, kol. 1021; Tenze, Zagadnienia metodologiczne
katechetyki, Krakow 1998, s. 23.

46 Zob. M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, Lublin 1981, s. 31-36.

47Zob. Z. Marek, Podstawy i zalozenia katechetyki fundamentalnej, Krakow 2007, s. 19-36; P. Tomasik,
Katechetyka fundamentalna, s. 211-213. Wérdd dziedzin pedagogiki, z ktorymi nalezy nawiazy-
wac dialog, P. Tomasik wymienia pedagogike ogolna, teori¢ wychowania, dydaktyke, pedagogike
spoteczna, pedagogike specjalna, andragogike i pedeutologig.

48 Zob. J. Gevaert, Studiare catechetica, s. 22.

4 Zob. E. Alberich, Linee di un orizzonte ideale per il rapporto tra telogia e catechesi, w: Gruppo

Italiano Catecheti, Teologia e catechetica in dialogo. Atti del 11l incontro nazionale dei catechisti
Italiani (Frascati 29 aprile — 1 maggio 1978), Bologna 1979, s. 276-277.
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katechetycznej: poznawczym, interpretacyjnym, organizacyjnym, dziataniowym
i walutacyjnym. Katechetyka traci tutaj swoja autonomie w stosunku do teologii.
Gdzie$ glgboko w tle przebija si¢ przekonanie, ze prawdziwa nauka normatywna
jest teologia systematyczna i to ona wtasnie powinna dyktowac katechezie tre$¢
i okresla¢ zasady jej przekazu. Zwiazek z pedagogika zostaje w takiej sytuacji
ostabiony, gdyz katechetyka jest zredukowana do prostej dedukcji lub aplikacji
teologii systematycznej. Katechetyce powierza si¢ jedynie zadanie opracowania
pedagogicznych zasad przekazu tresci, odpowiedniego jezyka i metod, sama za$
tre$¢ zostaje zarezerwowana teologii.

Z biegiem czasu, kiedy dokonywata si¢ odnowa katechezy i wzrastata peda-
gogiczna wrazliwos$¢ na odbiorce, katechetyka zaczeta uwalniac si¢ spod domi-
nacji teologii systematycznej. Byto to zasluga migdzy innymi przywotywanego
juz ks. Josepha Andreasa Jungmanna, dzigki ktoremu katecheza zaczgta otwierac
si¢ na wymogi pedagogiczne procesu wychowania w wierze. Z pewnoscia swoj
wktad miat rowniez rozwdj teologii pastoralnej czy praktycznej, w ramach ktorej
byta studiowana katechetyka. Bardzo cenna byta refleksja pastoralistow, ktorzy
byli jednoczesnie katechetykami, takich jak ks. Franz Xavier Arnold, wspomina-
ny ks. Josef Andreas Jungmann czy o. Pierre André Liége. Nie sposéb pominac
wktadu wielkich katechetykow tamtego okresu, takich jak ks. Joseph Colomb,
ks. Marcel van Caster czy w Polsce ks. Franciszek Blachnicki. Zwrocenie uwagi
w tym przypadku na naturg pedagogiczng aktu wiary (fides qua) zrodzito nowa
relacje z pedagogika. Gléwny akcent zostal przesunigty w strong pedagogicznego
wymiaru katechezy. W tym przypadku relacja z pedagogika nie ogranicza si¢ do
kwestii metodologicznych, ale przyjmuje formy interdyscyplinarnego i wieloptasz-
czyznowego dialogu w procesie wychowania w wierze. Katechetyka zyskuje
W ten sposob silne rysy pedagogiczne i mozna mowi¢ o niej jako o dyscyplinie
pedagogicznej. Zauwaza si¢ tutaj roznorodno$¢ ujec i stanowisk. Niektore z nich
szczegolnie mocno akcentuja aspekty pedagogiczne formacji wiary. Nie sposob
nie wspomnie¢ tutaj zagadnienia pedagogiki religijnej, w ktorej aspekt pedago-
giczny procesu wychowania w wierze staje si¢ szczegodlnie szeroki i silny. Jak
stwierdza ks. J. Bagrowicz, zostaje tutaj szerzej uwzgledniona perspektywa spo-
teczna, psychologiczna, antropologiczna wychowania i o wiele bardziej w sto-
sunku do katechetyki maja miejsce odwotania do zrédet i uwarunkowan poza-
eklezjalnych, antropologicznych, spotecznych, kulturowych™.

0 Zob. J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijarska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka, s. 47.
Zagadnienie relacji katechetyki z pedagogika religijna zostalo juz zasygnalizowane w pierwszej
czescei refleksji, jest ono zlozone i tym samym wymaga oddzielnych studiow. Zob. J. Bagrowicz,
Pedagogika chrzescijanska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka; U. Hemel, Teorie der
Religionspddagogik; A. Kicinski, Katechetyka a pedagogika religijna, s. 165; K. Misiaszek, Kate-
chetyka — katecheza — pedagogika religii, s. 166-186; H. Schilling, Teologia e scienze dell’educazione.
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Przedstawione roznorodne spojrzenia na relacj¢ katechetyki z pedagogika
wyraznie pokazuja, ze katechetyka oscyluje pomigdzy jej dusza teologiczng i pe-
dagogiczna. W relacji do pedagogiki mozna mowi¢ o pewnym zjawisku dwubie-
gunowosci pomigdzy ujgciem teologicznym i pedagogicznym. Problem jest zto-
zony, dotyka w swoich korzeniach szerokiego zagadnienia relacji teologii do
nauk humanistycznych’!. JesteSmy rozdarci migdzy wierno$cia nie tylko Bogu,
ale i wierno$cig cztowiekowi, wiernoscia tresciom wiary i wierno$cia samemu
aktowi wiary, migdzy wiarg i zyciem, migdzy pedagogia Boza i pedagogia ludzka,
miedzy dojrzatoscia w wierze i dojrzaloscia ludzka, migdzy nauczaniem a wycho-
wywaniem, migdzy tre$cig i metoda. Istnienie tego rodzaju napig¢¢ nie powinno
jednak zbytnio dziwié, kiedy pod uwage wezmiemy teandryczna i dwubieguno-
wa naturg Ko$ciota. Katechetyka probuje wskazywac drogi mediacji ku owocne-
mu wspotistnieniu pedagogiki z teologia, czego przyktadem jest chociazby kate-
chetyczna zasada wiernosci Bogu i cztowiekowi™.

6. Katechetyka i pedagogika — wnioski koncowe i wyzwania
pod adresem dalszej refleksji

Dokonana analiza zwiazku katechetyki z pedagogika pozwala na sformuto-
wanie kilku wnioskéw koncowych. Ich okreslenie pomoze dokona¢ syntezy
problemu i wytyczy¢ kierunki dla dalszych refleksji i poszukiwan.

a) Patrzac na historig, jak i wspotczesna mysl katechetyczna mozna stwierdzic,
ze katechetyka potrzebuje pedagogiki. Relacja z pedagogika przybiera rézne
formy i kierunki rozwoju, niemniej jednak odniesienie do pedagogiki w ta-
kiej czy innej formie jest zawsze uznawane za konieczne. Potrzeba pedagogi-
ki znajduje swoje uzasadnienie zarbwno na plaszczyznie teologiczno-pasto-
ralnej, jak i psychologiczno-rozwojowe;j.

b) Drugim waznym wnioskiem jest fakt, ze ksztatt relacji katechetyki z pedago-
gika jest uwarunkowany przyjeta koncepcja katechetyki. Pytanie o relacje
z pedagogika jest zarazem pytaniem o sama tozsamos$¢ katechetyki. Szcze-
golnie warto przywota¢ tutaj glos ks. R. Murawskiego, ktory stwierdza, ze
w Polsce ,,istnieje w tej chwili, uwarunkowana roznymi racjami i wzglgdami,
pilna potrzeba wypracowania i stworzenia spdjnej teorii katechezy’.

51 Zob. H. Schilling, Teologia e scienze dell educazione.

2 Zob. T. Panu$, Zasada wiernosci Bogu i cziowiekowi i jej realizacja w polskiej katechizacji,
Krakéw 2001.

33 R. Murawski, Pojecie katechetyki w refleksji wspolczesnych polskich autoréw, w: Katechetyka
i katecheza u progu XXI wieku, s. 28.
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¢) W budowaniu relacji katechetyki z pedagogika nalezy zachowac specyficzny
charakter samej katechezy, ktora jest pedagogia wiary majaca swoj wzor w pe-
dagogii Bozej. Aktualny jest apel o ewangeliczna weryfikacj¢ pedagogiki
w katechezie. Ta jednak, jak juz zostato to wspomniane, w wielu przypad-
kach nie zostata jeszcze dokonana™.

d) Warto podja¢ dziatania, aby katecheza stawatla si¢ coraz bardziej swiadoma
swojego wychowawczego 1 zarazem pedagogicznego charakteru. Jest to wy-
zwanie dla katechetyki, aby potrafita w tym zakresie okresli¢ kryteria i kierun-
ki dalszego rozwoju katechezy. Paradygmat pedagogiczny katechezy wzywa
do poszukiwan zardwno w teorii, jak i w praktyce katechetycznej. Chodzi o to,
aby pedagogika, nie naruszajac w zaden sposob oryginalnosci procesu forma-
cji wiary, nie byta jedynie w stuzbie formalnego przekazu wiedzy, ale poma-
gata prowadzi¢ przede wszystkim do wewngtrznego rozwoju wiary>. Waz-
nym wyzwaniem staje si¢ tutaj opracowanie kryteriow obecnosci pedagogiki
w katechetyce. Z pewnoscia bedzie ono tatwiejsze do realizacji w chwili opra-
cowania wspolnej wizji katechetyki, o ktorej potrzebie byta mowa powyze;j.

e) Z drugiej strony nalezy zwroci¢ uwage na niebezpieczenstwo dominacji pedagogi-
ki w katechetyce. Pojawiaja si¢ dzisiaj opinie i poglady, szczegolnie wsrod prakty-
kow katechezy, ze duzo wazniejsze sa kwestie pedagogiczne i metodologiczne
katechezy niz cata teoria katechezy. Chociaz obserwacja ta dotyczy bardziej zakre-
su samej metodologii czy dydaktyki, to jednak warto ja zauwazy¢ w kontekscie
ogolnej relacji z pedagogika. Ksiadz R. Murawski stwierdza, ze w polskiej kate-
chezie zauwaza si¢ stosunkowo znaczaca koncentracje na dydaktycznej czy meto-
dologicznej wizji katechezy. Swiadczy o tym chociazby duze zainteresowanie
metodyka katechezy w publikacjach i1 dyskusjach. Istnieje niebezpieczenstwo
sprowadzenia katechetyki do wymiaru czysto dydaktyczno-metodycznego®®.

Z pewnoscia nie jest rzecza tatwa budowanie relacji katechetyki z pedagogi-
ka. Historia pokazuje, ze nowe poszukiwania rodza czasem rozne konflikty czy
wrecz dramatyczne interwencje. Pozostaje jednak wciaz aktualne wotanie o szu-
kanie jak najbardziej owocnego dialogu z pedagogika. Jest szczegdlnie wazne,
aby to szukanie byto naznaczone duchem wiary. Jan Pawet Il poucza, ze ,,nie
wystarczy poszukiwanie i doskonalenie nawet najlepszych metod, jesli nie sa
one ozywiane duchem wiary. Aspekty naukowe pedagogii nie zdotaja zastapic

% Zob. DOK 30.

3 Rzecza ciekawa bytaby tutaj chociazby analiza podrecznikow do religii w ich wymiarze wycho-
wawczym i pedagogicznym. W wymiarze praktyki katechetycznej duza pomoca sa zawsze madrze
przygotowane podrgczniki metodyczne zawierajace bardzo solidnie opracowane wprowadzenia
tak w wymiarze pedagogicznym jak i teologicznym.

% Zob. R. Murawski, Pojecie katechetyki w refleksji wspolczesnych polskich autoréw, s. 19-20;
P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, s. 211-212.
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braku wiary. Bowiem wiara sktania katechizujacego do poszukiwania lepszych
metod przedstawiania i przekazywania doktryny. Wiara jest dusza katechezy,
inspirujaca caly wysitek pedagogiczny w nauczaniu religii™’.

Streszczenie

Artykut podejmuje wazny temat relacji katechetyki z pedagogika. Wychodzac z za-
lozenia, ze konieczno$¢ pedagogiki w katechezie jest rzecza oczywista, probuje si¢ uka-
za¢ nie tyle sama potrzebe pedagogiki w katechezie, ile duzo bardziej jej miejsce i rolg
w refleksji naukowej nad katecheza. W tym celu zostaly omdéwione nastgpujace kwestie:
rozwdj relacji pedagogiki do katechezy w historii katechetyki, natura wychowawcza ka-
techezy stanowigca fundament jej dialogu z pedagogika, ostroznos¢ w otwartosci kateche-
zy na pedagogike, dialog interdyscyplinarny katechetyki i pedagogiki, poszukiwania kie-
runkow tego dialogu. Na koniec zostaja sformulowane wyzwania pod adresem dalszej
refleksji, wérod ktorych podkresla si¢ konieczno$é okreslenia zasad dla wykorzystania
pedagogiki w katechezie. Cato$¢ konczy si¢ stwierdzeniem, ze poszukiwania relacji ka-
techetyki z pedagogika musza by¢ naznaczone duchem wiary, gdyz wiara jest dusza kate-
chezy inspirujaca caty wysitek pedagogiczny w nauczaniu religii.

Stowa klucze: pedagogika, katechetyka, katecheza, wychowanie.

DIE RELATION ZWISCHEN DER KATECHETIK UND DER PADAGOGIK
Zusammenfassung

Der Artikel unternimmt das wichtige Thema der Relation zwischen der Katechetik
und der Pddagogik. Wenn man von der Voraussetzung ausgeht, dass die Padagogik in der
Katechetik eine offenbare Angelegenheit ist, versucht man nicht nur auf den Gebrauch
der Piadagogik, sondern auch auf ihre Stellung und ihre Rolle im wissenschaftlichen
Nachdenken tiber die Katechetik hinzudeuten. Um das zu erreichen wurden folgende
Fragen besprochen: die Entwicklung der Relation zwischen der Katechese und der
Péadagogik in der Katechetikgeschichte; die erziehende Natur von der Katechese, die
eine Grundlage fiir ihre Dialog mit der Pddagogik bildet, die Vorsichtigkeit in der Of-
fenheit der Katechese der Pidagogik gegeniiber; interdiszipliniires Dialog zwischen
der Katechetik und der Piddagogik und die Suche nach der Richtungen diese Dialog.
Zum Schluss wurden die Forderungen formuliert, die zur weiteren Reflexion bewegen.
Unter denen betont man die Notwendigkeit, die Regeln fiir die Verwendung der
Péadagogik in der Katechese zu definieren. Das Ganze endet mit der Feststellung, dass
die Suche nach der Relation zwischen der Pddagogik und der Katechetik mit dem Geist
des Glaubens gekennzeichnet werden muss. Der Glaube ist denn die Seele von der
Katechese, die den ganzen padagogischen Aufwand bei dem Religionsunterricht anregt.

Die Schliisselworter: Padagogik, Katechese, Katechetik, Erziehung.

57 Jan Pawet 11, Pedagogia katechezy, s. 27.
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WyDzIAL NAUK SPOLECZNYCH
UNIWERSYTETU PAPIESKIEGO JANA PAawtA 11
KRrAKOW

WSPOLCZESNE ZASADY EDUKACYJNE W SLUZBIE
KATECHEZY

Wokot katechezy, jej skutecznosci, a takze nazewnictwa nauczania religii
w szkole narosto juz wiele kontrowersji, a takze mitow i pytan otwartych. Toczy
si¢ nieustannie dyskusja zwiagzana z ré6znymi koncepcjami nauczania kateche-
tycznego. W kontekscie tzw. nowej ewangelizacji warto przypomniec, ze kate-
cheza jest poglebionym przekazem orgdzia zbawienia. ,,Przekaz ten zawiera trzy
elementy harmonijnie powiazane z soba: biblijny (katecheza jest przekazem ore-
dzia zbawienia), teologiczno-doktrynalny (katecheza jest pogtebionym przeka-
zem) i egzystencjalny (przekaz ten jest skierowany do cztowieka)™'. Zasadniczo
do najwazniejszych funkcji katechezy nalezy zaliczy¢: wychowanie w wierze,
nauczanie doktryny chrzescijanskiej oraz wtajemniczenie chrzescijanskie.
W sposob szczegolny ,,winna taczy¢ si¢ z takimi elementami pasterskiej misji
Kosciota, jak: pierwsze gloszenie Ewangelii, czyli przepowiadanie misyjne
w celu wzbudzenia wiary; poszukiwanie racji wiary; do$wiadczenie zycia
chrzescijanskiego; celebracja sakramentow; umacnianie wspolnoty eklezjalnej;
$wiadectwo apostolskie i misyjne. Posiadaja one wymiar katechetyczny, chociaz
katecheza z nimi si¢ nie utozsamia: przygotowuja one do katechezy lub z niej
wynikajq’2.

We wspotczesnym swiecie powyzsze postulaty sa niezwykle trudne do reali-
zacji, gdyz cywilizacja przeniknigta laicyzmem i konsumpcjonizmem nie stuzy
promowaniu Dobrej Nowiny. Mozna wrecz powiedzie¢, ze katecheza jest nie-
wygodna dla wspoélczesnego cztowieka zafascynowanego stechnicyzowana
cywilizacja.

Nie mozna jednak nowoczesnosci ocenia¢ jednostronnie. Globalizacja ma
takze pozytywne skutki, ktore umozliwiaja poszukiwanie nowych form dotarcia
do cztowieka. Oprocz roznego rodzaju koncepcji pedagogicznych, w ktorych nie

' DKP 18.
2 Tamze, nr 20.
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do zaakceptowania przez Kosciot sa preferowane przez nie redukcyjne antro-
pologie, istnieja interesujace nowatorskie propozycje wychowawcze. Trzeba
takze pamigtac, ze ,,wychowanie katechetyczne winno réwniez korzystac
z osiagnig¢ $wieckiej teorii wychowania, poniewaz formacja chrzescijanska
budowana jest na formacji ludzkiej. Jednakze w korzystaniu ze §wieckich roz-
wigzan wychowawczych nalezaloby zachowa¢ szczegdlna ostroznos¢, bada-
jac zarowno ich filozoficzne podstawy, jak i wychowawcze skutki wysuwa-
nych propozycji™.

Wydaje sig, ze warto w imi¢ powyzszego postulatu poszukiwac wspolnych prze-
strzeni dla katechezy i pedagogiki. Takim stykiem moga by¢ zasady edukacyjne,
stanowiace konkretne wskazania dla gloszenia oredzia zbawczego. W zwiazku
z tym nalezy przede wszystkim okresli¢, czym sg owe zasady edukacyjne, a na-
stepnie przyblizy¢ szczegolnie te przydatne w katechezie.

W pedagogice znane sa pojgcia, takie jak: zasady nauczania, zasady wycho-
wania czy zasady ksztalcenia. Zostaly one opracowane w wielu dzietach nauko-
wych i opisane w licznych podrecznikach. Wydaje si¢ jednak, ze w kontekscie
katechezy, ktora ,,jest wychowaniem w wierze™, warto pokusi¢ si¢ o potacze-
nie owej typologii zasad i stworzenie integralnego zestawu regut dydaktycznych,
wychowaweczych i katechetycznych, ktére pozwola na skuteczniejsze realizowa-
nie celow katechezy.

Podstawg takiej typologii stanowia dwie teorie pedagogiczne: nauczania wy-
chowujacego oraz wielostronnego aktywizowania uczniéw’. Nie wolno zapo-
mina¢, ze katecheza szkolna moze pomoc w akceptacji wartosci religijnych
przez ,.korygowanie nieprawidtowosci w dotychczasowym przekazie tresci wia-
ry, wigzaniu tresci religijnych z zyciem. To odpowiedzialne zadanie szkolnych
lekcji religii implikuje wielka odpowiedzialno$¢ za proces ksztatcenia i wycho-
wania uczniéow”.

Wydaje sig, ze mozna wyodrebnic trzy obszary ksztalcenia katechetyczne-
go, w ktorych zasady edukacyjne maja szczegdlne zastosowanie. Nalezy wigc
mowic o przestrzeni percepcji, przestrzeni emocjonalnej, a takze sensomoto-
rycznej. W konsekwencji chodzi wigc o zasady wzmacniajace percepcje i mysle-
nie, wyzwalajace zaangazowanie emocjonalne oraz wptywajace na ksztatto-
wanie umiej¢tnosci.

3 Tamze, nr 38.
4CTr 18.
5 J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, Krakow 2002.

¢ Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola Katolickiego w Polsce,
Krakow 2001, s. 50.
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1. Zasady wzmacniajace percepcje¢ i mySlenie

Mowiac o skutecznosci katechezy szkolnej, wielokrotnie powtarza sig¢ jeden
zasadniczy problem: jak prowadzi¢ katechezg, aby uczen przyswajat przekazy-
wana wiedzg, a jednocze$nie pobudzata go ona do refieksji i odkrywania prawd
zawartych w Objawieniu? W zwiazku z tym mozna sformutowaé przynajmnie;j
trzy zasady’ ulatwiajace powyzszy proces.

I tak, jedna z najwazniejszych regul postgpowania edukacyjnego jest zasada
poprawnosci metodycznej. Wpisuje si¢ ona w ogdlne zatozenia katechezy, ktora
,winna by¢ ksztattowana zarowno przez metode opowiadania biblijnego, zwia-
zang $cisle z objawieniem si¢ Boga w historii, jak i przez systematyczny wyktad
doktryny wiary, zawarty w tradycyjnym schemacie katechetycznym’s. Przez za-
sade poprawnosci metodycznej nalezy wigc rozumiec¢ takie normy postgpowania
dydaktycznego 1 wychowawczego w dziedzinie doboru metod, ktore optymali-
zuja proces ksztalcenia i wychowania’.

Niestety, w wielu przypadkach stosowanie jednej metody ksztalcenia niesie
ze soba edukacyjna nude. M. Sniezynski pisze, iz ,jednym z dydaktycznych
mankamentow naszej szkoty jest tzw. monotematyczno$¢, ktora polega na stoso-
waniu jednej metody nauczania niezaleznie od realizowanych tresci naucza-
nia”'’. Okazuje sig, ze badania prowadzone pod koniec lat dziewigédziesiatych
nadal sg aktualne. Do gtownych grzechow popetnianych w szkole przez kateche-
tow naleza nast¢pujace nawyki:

W nauczaniu sa stosowane tylko metody podajace.

Lekcje prowadzone tokiem podajacym sa w wigkszosci monometodyczne.
Wyklad staje si¢ czg¢sta metoda nauczania.

W nauczaniu szkolnym brakuje metod praktycznych.

Wsrdd nauczycieli istnieje niezbyt dobra znajomo$¢ metod nauczania oraz
zasad poprawnej ich realizacji w nauczaniu''.

M NS

Zty dobdr metod nauczania na katechezie szkolnej pociaga za soba niesku-
tecznos$¢ przekazu. A przeciez, jak pisze K. Misiaszek, ,,w szkole mamy do czy-
nienia z faktem pluralizmu ideologicznego i religijnego (...) oraz wptywem pradow
relatywizujacych wartosci religijne. Szkota wige nie wspomaga i nie utwierdza

7J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 289n.

8 DKP 33.

° J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 294.

19 M. Sniezynski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakow 1997, s. 73.

1 J. Mastalski, Realizacja procesu katechetycznego, Krakow 1997, s. 154.

stomeka.indd 140 @ 2013-12-18 14:09:27



1 " EEEm @® | DO | [

144 Ks. Janusz Mastalski

od zewnatrz stabej ewangelizacji realizowanej w rodzinie, ale czgsto ja destabi-
lizuje”2. Stad tez katecheza szkolna ma wazne znaczenie w detoksykacji ucznia
w przestrzeni pogladow niezgodnych z katolicka nauka spoteczna.

Stosowanie zasady poprawnos$ci metodycznej odnosi sig takze do integrowa-
nia nie tylko zasady doboru metod wychowawczych, polimetodycznos$ci, ale
takze zasad specyficznych dla katechezy. Trudno sobie bowiem wyobrazi¢ kate-
chezeg, w ktorej nie ma odniesienia do Chrystusa stanowiacego centrum naucza-
nia katechetycznego. Odwotywanie si¢ do osoby Mistrza z Nazaretu i Jego nauki
stanowi fundament zar6wno nauczania, jak i wychowania chrzescijanskiego'.

Druga regula poprawiajaca percepcj¢ i myslenie na katechezie jest zasada
kwantowosci. Jest to postgpowanie nauczyciela i ucznia, w ktéorym systematycz-
nie przekazywana jest pewna porcja (kwant) wiedzy. Zostaje ona utrwalona po-
przez zabiegi samoksztalceniowe oraz wykorzystana do internalizacji pozada-
nych postaw. Stosowanie zasady kwantowosci podnosi, z jednej strony, percepcje
przekazywanej wiedzy, a z drugiej — ksztattuje umiejgtnos¢ korzystania z niej'.

Wiedza przekazywana na katechezie szkolnej nie jest tatwa. Zbyt obfite
w tres¢ lekcje moga wywolywac efekt odwrotny do pozadanego. Przetadowanie
materialem do przekazania sprawia, ze katecheza szkolna staje si¢ lekcja nie-
chciang, trudna, czy wrecz kontestowana. W konsekwencji realizacja celow
katechetycznych staje si¢ coraz trudniejsza, a mozliwosci zwiagzane z ewangeli-
zacja w szkole — zaprzepaszczone.

Wydaje si¢ wigc, ze systematycznie podawane i powtarzane porcje wiedzy pod-
nosza stopien percepcji przekazywanych wiadomosci. Podawanie wiedzy porcja-
mi jest cieckawym i skutecznym sposobem aktywizowania uczniow oraz ksztal-
tuje pozadane postawy. Nie chodzi tu o jakie$ niepotrzebne uatrakcyjnianie
zajec, lecz raczej o podnoszenie motywacji do aktywnego uczestnictwa w proce-
sie nauczania i wychowania. Wtedy katecheza szkolna moze spetia¢ swoja
funkcjeg, mimo ze ciagle w dydaktyce ogdlnej panuje swoisty chaos metodolo-
giczny. Nadal aktualna jest diagnoza sprzed kilkunastu lat, iz ,,mimo oczywiste-
go postepu, jaki dokonal si¢ w ostatnich dziesigcioleciach w rozumieniu
mechanizmoéw uczenia si¢, w dalszym ciagu dydaktyka klasyczna nie wyzwolita
si¢ calkowicie z tradycyjnego modelu sprowadzajacego uczenie si¢ do odbioru
(percepcji i recepcji) informacji oraz ich utrwalania, a nauczanie — do sterowania
recepcja 1 percepcja, czyli do dostarczania tych informacji, ich dawkowania,

12 K. Misiaszek, Katecheza i kultura, w: Wybrane zagadnienia z katechetyki, red. J. Stala, Tarnow
2003, s. 58.

13 J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 298.
14 Tamze, s. 300.
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organizowania czynnosci recepcyjno-percepcyjnych oraz mnemicznych (pamig-
ciowych)”?3,

Nauczanie religii w szkole musi stawi¢ czoto stereotypom edukacyjnym, a tak-
ze przyzwyczajeniom nauczycieli do ksztatcenia w sposob wygodny, ale niesku-
teczny. Zasady edukacyjne pomagaja w tym procesie, sprawiajac, ze katecheza
staje si¢ nowoczesnym i w dobrym znaczeniu atrakcyjnym przekazem orgdzia
Bozego.

Do tego potrzebna jest trzecia reguta edukacyjna, jaka jest zasada wspoipra-
¢y katechety z uczniem. Stanowi ona normy postgpowania nauczyciela i ucznia,
w ktorych wzajemna interakcja, majaca charakter komplementarny, prowadzi do
osiagnigcia zatozonych celow dydaktycznych i wychowawczych!®.

Przypomnijmy, Ze ,,dziatania sprzyjajace rozwojowi sktonno$ci i umiejgtno-
$ci postgpowania wychowankéw wedlug okreslonych regut, norm moralnych,
stwarzaja podstawe do wyksztatcenia gotowosci i mozliwosci wspotdziatania
i wspotodczuwania w réznorodnych uktadach stosunkow miedzyludzkich™!”. Od
dawna wiadomo, ze ,,im bardziej bezposrednio nauczyciel pozwala uczniom
wspoOlpracowac ze soba, tzn. stawia ich wobec idei my, tym pewniej moze kazdy
pojedynczy uczen odkry¢, ze jego ja miesci si¢ tylko w my i ze musi jedno i drugie
pogodzi¢ ze soba”'s.

W tym kontek$cie omawiana zasada podnosi zardwno aktywno$¢ nauczyciela,
jak i ucznia, co w praktyce zapewnia wigksza efektywno$¢ w procesie nauczania
i wychowania. Przez swoj charakter komplementarny wytwarza poczucie wspot-
odpowiedzialnosci wychowawcy i wychowanka za czas przeznaczony na nauke'®.

Dobry katecheta nie moze swoja postawa przytlacza¢, zniewala¢, zawstydzac
czy irytowaé. Zasada otwartosci polega na takim postgpowaniu, ktdre pociaga
innych. Mozna wigc powiedziec, iz osobisty przyktad katechety wobec uczniow
czy innych nauczycieli jest bardzo wskazany. Jest to konkretne zaproszenie do
wspotodpowiedzialnosci za czas spgdzony na lekceji.

Kiedy dzieje si¢ inaczej, pojawia si¢ niepokojacy stan stagnacji, ktory mozna
opisa¢ w nastgpujacy sposob: ,,By¢ moze powodem problemow z katecheza, jak
chca niektorzy katecheci, jest sztywny i bezduszny jej program na poszczegol-
nych etapach edukacji. By¢ moze chodzi o bardzo luzne traktowanie programu:
co innego wpisuje si¢ do dziennika dla wizytacji, a co innego robi si¢ na zaje-

'S'W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci, Warszawa 1995, s. 86.

16 J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 305.

17 7. Marek, Wychowywa¢ do wiary, Krakow 1996, s. 96.

8 E. Meyer, Gruppenunterricht. Grundlegung und Beispiel, Oberursel 1975, s. 17.
9], Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 309.
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ciach. By¢ moze wreszcie o brak kreatywnosci i pomystowosci katechetow, aby
do tematow z podrecznika wnies¢ cho¢ troche zycia™?.

Mowiac o zasadach poprawiajacych percepcje i myslenie, nalezy pamigtac
o wskazaniach S. Kulpaczynskiego, ktory przypominal: ,Katecheta, stosujac
metody aktywizujace, powinien mie¢ na uwadze przede wszystkim: cel i temat
katechezy, wielkos¢ grupy i jej strukturg, predyspozycje katechizowanych, sto-
sunki panujace w grupie katechetycznej, nastawienie do katechety i katechezy.
Decydujac si¢ na wybor okreslonej metody, katecheta powinien roéwniez
uwzglednié stopien obycia si¢ ucznidow z dana metoda. Zbyt czgste stosowanie
tej samej metody moze znudzi¢. Zastosowanie catkiem nowej wymaga odpo-
wiedniego wprowadzenia™?!,

2. Zasady wyzwalajace zaangazowanie emocjonalne

Nie ulega watpliwosci, Ze ,,jesli nauczanie ma zapewnic nie prosta reprodukcje
kompetencji, ale ich postep, wowczas przekazywanie wiedzy nie moze ograniczy¢
si¢ do przekazywania informacji, ale musi tez obejmowac nauczanie wszystkich
procedur mogacych zwigkszy¢ zdolno$¢ wiazania ze sobg obszarow, ktore trady-
cyjna organizacja wiedzy zazdro$nie izoluje”*. Nie moze zatem nauczanie kate-
chetyczne sprowadza¢ si¢, z punktu widzenia pedagogicznego, do podawania
tre$ci do zapamigtania. Istotne jest uruchomienie zarowno u katechety, jak i u kate-
chizowanego catej warstwy emocjonalnej. W tym obszarze mozna mowi¢ o trzech
regutach wyzwalajacych emocjonalne zaangazowanie.

Pierwsza z nich jest zasada permanentnego bodzca. Sa to normy postgpowa-
nia nauczyciela prowadzace do systematycznego i stalego oddzialywania na ucznia
w sferze dydaktycznej i wychowawczej, w celu optymalizacji procesu nauczania
wychowujacego oraz zaangazowania si¢ emocjonalnego ucznia w ten proces. Rea-
lizacja zasady permanentnego bodzca w szczegodlny sposob moze by¢é wprowa-
dzana na zajeciach przez systematyczna kontrolg i oceng. Z kolei mobilizowanie
i motywowanie ucznia musi by¢ oparte na okreslonym systemie wartosci. Zasada
permanentnego bodzca powinna zatem mie¢ pewne zatozenia natury etycznej>.

Katecheta, kierujac si¢ powyzsza zasada, powinien regularnie motywowac ucz-
niow do spotkania si¢ z Jezusem. Owo spotkanie odbywa sig¢ na wielu ptaszczyznach.

20 R. Wawrzeniecki, Katecheza produkuje ateistéw, ,,Tygodnik Powszechny” (13.06.2008), s. 4.
21'S. Kulpaczynski, Wybrane metody i ich mozliwosci aktywizowania katechezy, Kat 8 (1998), s. 7.
22 J.-F. Lyotard, Kondycja ponowoczesna, Warszawa 1997, s. 145.

2 J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 311n.
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Jest to zardwno uczestnictwo w sakramentach, modlitwa, jak i aktywne czton-
kowstwo w jakiej$ grupie parafialnej. Emocjonalne zaangazowanie w zyciu religij-
nym sprawia, ze katecheza staje si¢ takze przestrzenia, w ktorej emocje odgry-
waja wazna role. Systematyczna zachgta oraz bodzce mobilizujace i motywujace
ucznia poprawiaja jego zaangazowanie. Katecheza nie jest tylko przyjmowana,
ale takze przezywana. To z kolei sprawia, ze Bog staje si¢ blizszy, a zjednoczenie
z Nim mozliwe.

Uczucia w zyciu cztowieka odgrywaja bardzo wazna rol¢ i nie mozna ich
pomina¢ w procesie nauczania-uczenia si¢. Stanowia one ,,procesy bedace funk-
cja organizmu, odzwierciedlajace stosunek jednostki do otoczenia, jego frag-
mentéw i do samej siebie”*. Uczucia niewatpliwie moga albo aktywizowac,
mobilizowaé do dziatania czlowieka, albo zniechegcaé, ostabia¢, a nawet hamo-
wac te aktywno$c.

Tak wigc konsekwencja w stawianiu wymagan podczas katechezy podnosi
skutecznos¢ zasady permanentnego bodzca. Zwigksza si¢ w ten sposob zaanga-
zowanie emocjonalne ucznia. Katecheza staje si¢ dla ucznia rzeczywistoscia
wazna, w ktora nalezy zaangazowac nie tylko intelekt, ale i emocje.

Aby tak sig stato, warto pamigtac o innej regule zwanej zasadq teleologicznego
ukierunkowania. Rozumie si¢ przez nig takie czynnosci nauczyciela, ktore pro-
wadza do realizacji celow nauczania wychowujacego za pomoca godziwych
srodkow. Powyzsza zasada niesie ze soba powazne konsekwencje edukacyjne:
likwiduje pozorne dziatania nauczyciela i zwigksza aktywnos$¢ emocjonalna
ucznia wedlug rozumowania: jesli wiem, po co ,,co$8” robig, tym bardziej si¢
w ,,t0” angazuje®.

Nie mozna zapomina¢, ze zadaniem katechezy jest przede wszystkim o$wie-
cenie i wzmocnienie wiary®®, doprowadzenie do $wiadomego i1 czynnego uczest-
nictwa w liturgii, a takze karmienie zycia wedtug ducha Chrystusowego oraz
inspirowanie do dziatalnosci apostolskiej”’. Uczen powinien na miarg swoich
mozliwosci rozwojowych wiedzie¢, po co uczestniczy w katechezie. Zdarza si¢
bowiem, ze uczestnictwo w nauczania katechetycznym dokonuje si¢ pod przy-
musem (np. rodzicow) badz zwigzane jest z lgkiem przed ,nieotrzymaniem”
w przysztosci sakramentu malzenstwa.

2 Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 868.
3 J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 321.
2 DWCH 4.

27 A. Exeler, Zur Freude des Glaubens hinfiihren. Apostolisches Schreiben iiber die Katechese
heute Papst Johannes Pauls I, mit einem Kommentar von A. Exeler, Freiburg—Basel-Wien 1980,
s. 134,
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Niestety, w dziataniach katechetow mozna odkry¢ wiele przypadkowosci, co
nie stuzy odkrywaniu przez katechizowanych celéw katechezy, a co za tym idzie,
zaangazowania emocjonalnego. ,,Katecheza jest wychowywaniem w wierze
dzieci, mtodziezy i dorostych, a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny
chrzedcijanskiej, przekazanej na ogot w sposob systematyczny i catosciowy, dla
wprowadzenia wierzacych w pelni¢ zycia chrzeScijanskiego™?. Bez zasady teleo-
logicznego ukierunkowania wszystkich podmiotow edukacyjnych powyzsze
zadania sa trudne do realizacji.

Pomoc w tej kwestii moze jeszcze jedna reguta, zwana zasadq internalizacyji.
Jest ona takim sposobem wchodzenia w relacj¢ nauczyciel-uczen, ktora po-
zwala na uwewnetrznienie warto$ci i postaw przez podmiot wychowywany?.
Katecheta poprzez swoje $wiadectwo powinien doprowadzi¢ do takiego stanu,
w ktorym katechizowany nie tylko mu uwierzy, ale przekazywane wartosci uczy-
ni wlasnymi.

Jakze w tym miejscu nie przytoczy¢ stow ojcow soborowych, ktorzy przypomi-
nali: ,,Wykorzystujac postep nauk psychologicznych, pedagogicznych i dydak-
tycznych, nalezy wigc pomaga¢ dzieciom i mtodziezy w harmonijnym rozwija-
niuwrodzonych zalet fizycznych, moralnychiintelektualnych oraz w stopniowym
nabywaniu coraz wigkszego poczucia odpowiedzialnosci za wlasciwe ksztalto-
wanie wlasnego zycia (...)".

Ma zatem racj¢ T. Panus$ piszac, ze ,,nadszedt czas, by od wiary podtrzymy-
wanej obyczajem spolecznym przej$¢ do wiary dojrzalej, osobistej i oSwieconej,
wybranej przez kazdego z przekonania. Wiarg nalezy kultywowacé, a to wymaga
doglebnej katechezy’!. Nauczyciel religii ,,musi posiadad, z jednej strony, usy-
stematyzowane przygotowanie teologiczne, ktore pozwoli na kompetentne wy-
lozenie tresci wiary, z drugiej za§ — owa znajomo$¢ nauk humanistycznych, kto-
ra okazuje si¢ konieczna do przekazywania we wlasciwy sposob tych tresci™?.
Ponadto, jak podkreslat Jan Pawet I1, nauczyciela religii nalezy wspiera¢ w funk-
cji $wiadka, poniewaz tylko $wiadectwo zycia, wierno$¢ Bogu i ludziom pozwa-
laja by¢ krzewicielem wiedzy i drogowskazem w wierze. Odwoluje si¢ przy tym
do znanego tekstu §w. Augustyna, ktory pisat: ,,Sa tacy, ktorzy si¢ przyozdabiaja
jakim$ imieniem, ale nim nie Zyja, c6z im pomoze imig, jesli nie staje si¢ ono

B CTr 18.
» J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 327.
S DWCH 1.

3UT. Panu$, Chrystus nadziejq Europy. Chrystocentryczne przestanie Srodkowoeuropejskiego
Dnia Katolikéw, w: W co Koscidl wierzy i z czego zyje, red. T. Panu$, Krakow 2004, s. 181.

32 Jan Pawet 11, Spotkanie z duchowienstwem Rzymu (Watykan, 5.03.1981), nr 4.
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rzeczywistoscia? Tak tez wielu nazywa si¢ chrzescijanami, ale nie sa w nimi
w rzeczywisto$ci”*®, Katechizowany powinien widzie¢ u swojego katechety
spOjnos¢ pomigdzy tym, co glosi, a tym, czym zyje. W Liscie do Rodzin Jan Pa-
wet 11 z wielkim naciskiem ukazywat istot¢ wychowawstwa, piszac, ze ,,wycho-
wawca jest osoba, ktora rodzi w znaczeniu duchowym. Wychowanie w tym uje-
ciu moze by¢ rdwnoczesnie uwazane za prawdziwe apostolstwo. Jest wspolnym
uczestnictwem w prawdzie i mitosci, w tym ostatecznym celu, ktory stanowi
powotanie cztowieka ze strony Boga Ojca, Syna i Ducha Swigtego™*.

3. Zasady ksztaltujace umiejetnosci uczniow

W pracy katechetycznej niezwykle wazne sa umiejetnosci katechetow, ktore
z kolei moga by¢ przekazywane uczniom. Stad tez warto przytoczy¢ stowa
E. Silvestriniego, ktory pisal przed laty, ze dynamika szkoty aktywnej musi opie-
ra¢ si¢ na dzialaniu wspolnym nauczyciela i uczacego si¢. Z kolei aktywno$¢
nauczyciela w procesie edukacyjnym nalezy rozumie¢ jako zdolno$¢ uruchamiania
energii oraz predyspozycji. Nalezy tez pamigtac, ze objawienie Boze przyczynia
si¢, a zarazem domaga si¢ nauczania, ktore aktywizuje zarowno nauczyciela, jak
i ucznia®. Do tego sa potrzebne pewne reguly umozliwiajace nabywanie umie-
jetnosci 1 kompetencji.

Pierwsza z nich stanowi zasada przydatnosci. Mozna przez nia rozumie¢ nor-
my postgpowania nauczyciela-wychowawcy prowadzace do ksztaltowania
umiejetnos$ci samoksztatcenia oraz wykorzystywania przez uczniow tej wiedzy
do budowania odpowiedniego systemu warto$ci i postaw?¢, Jan Pawet II napisat,
iz ,,kazda autentyczna katecheza jest chrystocentryczna (...), a ostatecznym ce-
lem katechezy jest doprowadzi¢ kogo$ nie tylko do spotkania z Jezusem Chry-
stusem, ale do zjednoczenia, a nawet glebokiej z Nim zazytosci™’. Katecheza
musi ukazywaé uczniowi sposoby owej zazylosci.

I tak, katechizowani uczniowie powinni mie¢ glgbokie przeswiadczenie, ze
wiedza uzyskana na katechezie bedzie potrzebna w zyciu prywatnym. Warto
wigc korzysta¢ z reguly aktualizacji polegajacej na nawiazywaniu w nauczaniu

33 Jan Pawet II, Audiencja dla nauczycieli, wychowawcow i wychowankéw (Watykan 9.02.1980),
nr 4.

3% Jan Pawet I1, List do Rodzin, Rzym 1994, nr 16.

35 E. Silvestrini, L educazione come processo interiore, Roma 1992, s. 629n.
3¢ J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 332.

STCTr 5.
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i wychowaniu do aktualnych wydarzen spotecznych. Przy pomocy katechety
uczniowie maja szans¢ skonstruowania swojego modelu pozadanej wiedzy i po-
staw. Dodatkowo, w poprawnym procesie komunikacyjnym ,,chodzi o ustalenie
wspolnej ptaszczyzny, w ktorej do§wiadczenia, mysli, informacje, uczucia, bgda
mogly by¢ nawzajem przekazywane w sposob skuteczny”*. Zasada przydatnosci
ten proces niewatpliwie intensyfikuje®’.

Druga reguta umozliwiajaca ksztalttowanie umiejetnosci katechizowanych
jest zasada adekwatnosci. Jan Pawel Il nauczal przed laty, ze ,,wychowywac
znaczy pomagacé cztowiekowi otwiera¢ si¢ na catkowita rzeczywistos¢, czyli
rozwija¢ wszystkie swoje potencjalne zdolnos$ci w odniesieniu do wielorakich
aspektow rzeczywistosci, doprowadzajac go w ten sposob do aktywnej posta-
wy wobec siebie samego i tego wszystkiego, co nalezy do jego dos§wiadcze-
nia: osoéb, rzeczy, wydarzen. Wychowywac¢ znaczy w szczeg6lnosci otwierac
mtodego cztowieka na rado$¢ osobistego spotkania z jedynym Nauczycielem
wzywajacym cztowieka do prawdy i do przeznaczenia, ktére warunki spotecz-
no-kulturalne moga wprawdzie zaciemniaé, ale na pewno nie moga ich wy-
krzywic¢ 1 zlikwidowac”.

Proces ten jest mozliwy wtedy, kiedy u ucznia sa zaspokojone podstawowe
jego potrzeby. Stad tez omawiana zasada adekwatnosci oznacza wszystkie czyn-
nos$ci dydaktyczne i wychowawcze zmierzajace do zaspokojenia potrzeb danego
ucznia, wynikajacych z procesu rozwoju, w ktorym sig znajduje*’.

Katecheza powinna odpowiada¢ na potrzeby ucznia przez dialogiczno$¢ ka-
techety, odpowiadanie na nurtujace pytania katechizowanych, ksztattowanie
umiejgtnosci obrony przed toksycznymi, niezgodnymi z nauka katolicka pogla-
dami. Trzeba tez pamigtac, ze uczen w rozny sposob informuje o swoich potrze-
bach i oczekiwaniach. Nieraz sa to uczucia niewyrazone, kiedy indziej, az nazbyt
dosadnie ukazane. Bystra, cho¢ dyskretna obserwacja umozliwia odczytanie
owych sygnatow.

Odpowiedz na uczniowski przekaz emocji moze dokonywac si¢ na wiele spo-
sobow. Jeden z nich ,,podpowiada” reguta zwana zasadq egzemplifikacji. Sa to
normy postgpowania nauczyciela, ktory w celu przyblizenia przekazywanych
tresci postuguje si¢ przyktadami ilustrujacymi te tresci®.

38 M. Bujak, A. Orczyk, Komunikacja wychowawcza, Kat 43 (1999) nr 11, 5. 9.

39 J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 337.

40 Jan Pawet 11, Audiencja dla uczniéw szkél prowadzonych przez barnabitéow (Rzym, 26.11.1983),
,,L’Osservatore Romano™ 1 (1984), s. 17.

41 J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 337.

4 Tamze, s. 342.
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J. Tischner napisat przed laty, ze ,,z matej nadziei cztowieka powstaje prze-
strzen ciasna, (...) plytki wybdr wartosci w terazniejszosci. To samo mozna po-
wiedzie¢ o spotkaniach czlowieka z innymi ludZzmi: mate nadzieje rodza spotka-
nia utamkowe, wielkie nadzieje daja wielka mito$¢ i najglebsza wiernos¢™®.
Wychowanie ma sta¢ si¢ okazja do spotkania katechety i katechizowanego. Ma
to by¢ spotkanie tworcze, bedace zrodtem nadziei na efektywno$¢ zabiegow wy-
chowawczych. Najlepszym sposobem dla takiego spotkania jest osobisty przy-
ktad katechety.

Trzeba tez pamigtac, ze zasada egzemplifikacji utatwia internalizacj¢ wartosci
ilustrowanych odpowiednimi przyktadami, a takze podnosi wiarygodnos¢ prze-
kazywanych tresci. Stanowi pomoc w zachowaniu specyfiki katechezy przez
uwypuklanie zasady chrystocentryzmu*.

Podsumowujac powyzsze refleksje, nalezy stwierdzi¢, ze w nauczaniu kateche-
tycznym wazna rol¢ odgrywaja zasady edukacyjne. Stanowia one wazny element
wspomagajacy przekaz katechetyczny. Jak mowit Benedykt XVI: ,,By pokochaé
Chrystusa, by rzeczywiscie wybra¢ Go na towarzysza naszego zycia, musimy
Go przede wszystkim poznac¢”®. Zasady edukacyjne ten proces wzmacniaja.

W kontekscie powyzszych refleksji niezwykle wazne sa stowa Jana Pawta I1:
»Nauka o wychowaniu i sztuka nauczania sa ustawicznie przedmiotem dyskus;ji,
ktorych celem jest coraz lepsze ich przystosowanie i zapewnienie im coraz wigk-
szej skutecznosci; wyniki tych wysitkow bywaja rozne. Istnieje tez pedagogia
wiary i nigdy nie zdolamy dostatecznie wyrazi¢, jak wiele moze ona da¢ kate-
chezie. (...) Bog za$ sam w calej historii Swigtej, a zwlaszcza w Ewangelii, po-
stuzyt si¢ pedagogia, ktéra winna by¢ §wietlanym wzorem dla sztuki wychowa-
nia w wierze. Wszelka metoda jest dla katechezy o tyle korzystna, o ile pomaga
przekazaniu wiary i sztuce wychowania w niej, jesli za§ prowadzi do czegos
przeciwnego, nie ma zadnej warto$ci”*.

Streszczenie

Wydaje sig, ze warto w imi¢ podwyzszania skutecznosci nauczania katechetycznego
poszukiwac¢ wspolnych przestrzeni dla katechezy i pedagogiki. Takim stykiem wydaja
si¢ by¢ zasady edukacyjne bedace konkretnym wskazaniem dla gloszenia oredzia zbaw-
czego. W artykule omawiana jest autorska typologia zasad. Podstawg jej stanowia dwie

4 J. Tischner, Ludzie z kryjowek, w: J. Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Krakow 2000, s. 412.
44 J. Mastalski, Zasady edukacyjne w katechezie, s. 345.

4 Benedykt XVI, Przeméwienie do miodziezy (Genua, 18.05.2008), ,,.L’Osservatore Romano”
6 (2008), s. 5
4 CTr 58.
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teorie pedagogiczne: nauczania wychowujacego oraz wielostronnego aktywizowania
uczniow. Mozna wyodrebnic trzy obszary ksztalcenia katechetycznego, w ktorych zasady
edukacyjne maja szczegolne zastosowanie. Nalezy wigc mowic¢ o przestrzeni percepcji, prze-
strzeni emocjonalnej, a takze sensomotorycznej. W konsekwencji, chodzi wigc o zasady
wzmacniajace percepcje i myslenie, wyzwalajace emocjonalne zaangazowania oraz
wplywajace na ksztattowanie umiejgtnosci. Zostaja wigc omowione nastgpujace zasady:
zasada poprawnosci metodycznej; zasada kwantowosci; zasada wspodtpracy katechety z ucz-
niem; zasada permanentnego bodzca, zasada teleologicznego ukierunkowania; zasada
internalizacji; zasada przydatnosci; zasada adekwatnoS$ci oraz zasada egzemplifikacji.
Stowa klucze: katecheza, pedagogika, zasady edukacyjne, skuteczno$é.

CONTEMPORARY EDUCATIONAL PRINCIPLES IN THE SERVICE
OF CATECHESIS

Summary

In order to increase effectiveness of catechetical teaching it is worth searching for spaces
shared by catechesis and pedagogy. It seems that such common places are educational
principles, which are specific indications for proclaiming the Salvific Message. In the
article the author’s own typology of principles is discussed. Its basis is composed from two
pedagogical theories: the upbringing teaching theory and the multidimensional activation
of students theory. Three areas of catechetical education can be singled out, in which
educational principles are of special use: the area of perception, the emotional area and the
sensomotoric area. We can speak consistently about principles that strengthen perception
and thinking, release emotional involvement and influence the forming of skills. Therefore,
the following principles are discussed: the principle of methodical correctness, the quantum
principle, the principle of catechist-student cooperation, the permanent incentive principle,
the principle of teleological directing, the internalization principle, the principle of
usefulness, the principle of adequacy and the exemplification principle.

Keywords: catechesis, pedagogy, educational principles, effectiveness.
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WyDziAL TEOLOGICZNY
UNIWERSYTETU KARDYNALA STEFANA WYSZYNSKIEGO
WARSZAWA

ORTODYDAKTYKA W KATECHEZIE OSOB
NIEPELNOSPRAWNYCH

Wazrost zainteresowania na terenie katechetyki katecheza specjalna, i jej cia-
gly rozwdj, wymuszaja coraz giebsze poznawanie i studiowanie pedagogiki spe-
cjalnej. Ta z kolei wciaz doskonali si¢ od strony teoretycznej i praktycznej, jako
dziedzina wiedzy stuzaca cztowiekowi potrzebujacemu szczegolnego wsparcia
w jego rozwoju'. Nazywa si¢ ja rowniez ,,otropedagogika”, przez ktora nalezy
rozumie¢ ,,pedagogike, ktora zaspokaja szczegdlne potrzeby wychowawcze w wa-
runkach wystgpowania trudno$ci w uczeniu si¢ i w wychowaniu (uposledzenie,
badz spoteczna dyskryminacja). Jako pedagogika szczegdtowa lub specjalistycz-
na ma ona zastosowanie we wszystkich instytucjach dla dzieci, mtodziezy albo
dorostych ze specjalnymi potrzebami w zakresie wychowania lub nauczania™.
Pomijajac wszelkie szczegdtowe definicje pedagogiki specjalnej®, skupimy si¢
na dyscyplinie, jaka z niej wyrasta, czyli dydaktyce specjalnej i jej wplywie na
katecheze 0sob niepetnosprawnych.

Dydaktyka specjalna, czyli ,,sztuka nauczania i uczenia si¢”, jest nauka do-
stosowujaca proces nauczania, metody i srodki do mozliwosci percepcyjnych pod-
miotu nauczania, w powigzaniu z réoznymi subdyscyplinami ortopedagogiki®.
Bedzie zatem dotyczy¢:

! Por. Z. Sgkowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Warszawa 1998, s. 25; takze J. Sowa,
Pedagogika specjalna w zarysie, Rzeszow 1998, s. 17; E. Tomasik, Podstawowe zagadnienia pe-
dagogiki specjalnej, w: Katecheza specjalna dzisiaj. Problemy i wyzwania, red. J. Stala, Kielce
2003, s. 85. Podobne definicje znajdujemy w wielu wczesniejszych opracowaniach z dziedziny
pedagogiki specjalnej, np. M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1964; O. Lip-
kowski, Pedagogika specjalna, Warszawa 1977, J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, Wroctaw
1981.

2 0. Speck, Niepetnosprawni w spoleczenstwie. Podstawy ortopedagogiki, Gdansk 2003, s. 24.

3 Obszerne omowienie zakresu pojecia pedagogika specjalna podaje miedzy innymi, A. Maciarz,
Pedagogika specjalna, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, Warszawa 2005, s. 262-264.
4 Por. J. Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, Rzeszow 1998, s. 41.
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1) 0s6b z niesprawnoscig intelektualna w réznych stopniach niesprawnosci i na
r6znych poziomach nauczania (oligofrenopedagogika);

2) 0s06b z niesprawnym stuchem, od lekkich niedostuchéw po totalna ghuchote
(surdopedagogika);

3) o0s6b z niesprawnym wzrokiem, od lekkich wad wzroku po ,,czarna $lepote”
(tyflopedagogika);

4) 0s6b z zaburzeniami zachowania na tle czynnikéw organicznych i srodowi-
skowych (pedagogika resocjalizacyjna);

5) o0s6b niesprawnych ruchowo i przewlekle chorych (pedagogika terapeu-
tyczna)’;

6) 0s6b wybitnie zdolnych;

7) 0s6b objetych nauczaniem w systemie integracyjnym;

8) 0sob objetych systemem tzw. nauczania ,,wlaczajacego”.

Katechetyka specjalna, bedaca czgscia katechetyki szczegotowej®, jako dzie-
dzina zwiazana teorig i praktyka z nauczaniem, uczeniem si¢, wychowaniem
i wtajemniczaniem w zycie wiara, podejmuje rowniez zadania z zakresu dydak-
tyki specjalnej (ortodydaktyki). Wiasciwie musi je podejmowac, aby coraz sku-
teczniej trafia¢ z postuga katechetyczna i glosi¢ Oredzie Boze osobom, ktore
w szczegllny sposob tego wielowymiarowego wsparcia potrzebuja.

1. Dlaczego ,,ortodydaktyka” w katechetyce?
Ustalenia terminologiczne

W literaturze dotyczacej pedagogiki specjalnej istnieje termin ,,ortodydakty-
ka™’, ktory wywodzi si¢ z dydaktyki specjalnej. Jest czescia dydaktyki, w obre-
bie pedagogiki specjalnej. Zajmuje si¢, podobnie jak dydaktyka ogdlna, proce-
sem dydaktycznym i metodyka nauczania, lecz czyni to w kontekscie specyfiki
pracy z podmiotem nauczania, jakim jest uczen niepetnosprawny. Nazywa si¢ ja
réwniez dydaktyka prostujaca (ortos, z gr. ,,prosty, prawidtowy”)®.

° Por. tamze.

¢ Por. Z. Brzezinka, Katecheza specjalna. Katecheza oséb w szczegolnych sytuacjach, w: Katechetyka
szczegolowa, pr. zb. pod red. ks. J. Stali, Tarnow 2003, s. 293-305, takze, J. Stala i D. Jucha, Kate-
chizacja 0sob uposledzonych umystowo, w: Katechetyka szczegotowa, dz. cyt., s. 306-343.

7 Ortodydaktyka (ang. ortodidactics, niem. Orthodidaktik, ros. ortodidaktika) — dzial pedagogiki
specjalnej (dydaktyka specjalna, teoria nauczania specjalnego). Zob. Z. Gajdzica, Ortodydaktyka,
w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, Warszawa 2004, s. 924-928.

8 Por. tamze, s. 924.
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Do celéw i zadan ortodydaktyki naleza — wedtug Z. Gajdzicy — nastgpujace
dziatania szczegotowe:

— ,,badanie procesu ksztalcenia dzieci i mtodziezy z niesprawno$ciami, w szko-
le 1 poza szkota;

— gromadzenie i opisywanie doswiadczen dydaktycznych, wypracowanie bar-
dziej efektywnych form, zasad, metod i srodkow do pracy;

— wzbogacanie 1 upowszechnianie nowych i naukowo uzasadnionych teorii
nauczania specjalnego;

— wypracowanie metod pomiaru wynikow ksztalcenia specjalnego;

— wyznaczanie i okreslanie tendencji w rozwoju edukacji paralelnej dla osob
niepeosprawnych, dla ich pozaszkolnej rehabilitacji czy resocjalizacji;

— poroéwnywanie i ocenianie postgpow rozwoju dydaktyki specjalnej w kraju i za

granica™.

W ortodydaktyce proces ksztatcenia bedzie zatem dostosowywany do mozli-
wosci percepcyjnych i psychofizycznych ucznia.

Termin ,,ortodydaktyka”, podobnie jak ,,ortopedagogika”, powstat w nastep-
stwie dyskusji odbywajacych sig na terenie pedagogiki specjalnej, a dotyczacych
réwniez pejoratywnego znaczenia licznych sformutowan istniejacych w pedago-
gice specjalnej, np. ,,uposledzenie” — kojarzace si¢ z czym$ gorszym, utomnym,
przechodzacym w kierunku niewtasciwego pojmowania znaczenia godnos$ci osoby
ludzkiej. Okreslenie ,,specjalna” sugeruje rOwniez pewna ,,innos¢”, nie zawsze
pojmowana pozytywnie w zyciu codziennym. A. Maciarz wspomina o krytyce
takiego podejscia do podmiotu nauczania ze wzgledu na ,.koncentrowanie si¢ na
tym, co u jednostki jest zaburzone, chore, niesprawne, i niedocenianie jej zacho-
wanych dyspozycji i wspolnych z osobami pelnosprawnymi potrzeb, motywacji,
pragnien, dazen oraz celow zyciowych”!’. Takie rozwazania prowadzita juz w dru-
giej potowie XX wieku grupa pedagogdéw zwiazana z Panstwowym Instytutem
Pedagogiki Specjalnej, pdzniejsza Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej, a obec-
nie Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie!''.
Owocem tych analiz byto odejscie od wezesniejszych okreslen stopni niespraw-
nosci intelektualnej, takich jak ,kretynizm”, ,,debilizm”, ,,idiotyzm”, na rzecz
okreslen ,,lekkie” ,,umiarkowane”, ,,znaczne” i ,,gtebokie” uposledzenie umystowe!'2.

° Tamze.

10 A. Maciarz, Pedagogika specjalna, s. 263.

W Por. M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1964; O. Lipkowski, Pedagogika
specjalna, Warszawa 1977, J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, Wroctaw 1981.

12 Por. Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, dz. cyt., s. 25.
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Obecnie odchodzi si¢ rowniez od okreslenia ,,uposledzenie” na rzecz okreslenia
»hiepetnosprawnos¢” lub ,,zaburzenia w rozwoju intelektualnym na okreslonym
poziomie”. Podobnie dzieje si¢ w innych subdyscyplinach.

Czerpiac zatem z doswiadczenia teoretykow pedagogiki specjalnej, na teren
katechetyki wkraczamy z terminem ,,ortokatechetyka”, definiujac go jako dy-
daktyke katechetyczng w nauczaniu specjalnym, zajmujaca si¢ teoria nauczania
i uczenia si¢ katechetycznego os6b z réznymi niesprawno$ciami w nastgpujacych
sferach rozwoju: psychofizycznej, emocjonalnej i poznawczej oraz duchowe;.
Bedzie ona zatem obejmowata swym zakresem osoby objgte oddzialywaniem
pedagogiki specjalnej i katechetyki specjalnej, z réznymi ich subdyscyplinami.
Ortokatechetyka wyrasta z dotychczasowych doswiadczen dydaktycznych w pracy
z osobami o szczegolnych potrzebach edukacyjnych'®. W katechetyce specjalne;j
najwigcej powiedziano o teorii 1 praktyce nauczania religii osob z r6znych grup nie-
petnosprawnosci na famach czasopisma ,,Katecheta”. Od 1957 roku ukazywaly si¢
w nim rozne artykuly pokazujace systematyczny wzrost zainteresowania proble-
matyka nauczania wiary osob niepelnosprawnych, np.:

— niepelnosprawnych intelektualnie (oligofrenokatecheza)'*:

13 Wybrane subdyscypliny ortokatechetyki przedstawitam w artykule Nauczanie religii w szkolach
specjalnych, AK t. 143 (2004) nr 572, s. 89-90.

4 Np. H. Babinski, Nauczanie religii dzieci uposledzonych, Kat 2 (1958), s. 139-148; Z. Rybarczyk,
O potrzebie podrecznika do nauki dla szkoly specjalnej, Kat 2 (1958), s. 387-391; Wychowanie
religijne niedorozwinietych, Kat 2 (1958), s. 158-161; Z. Rybarczyk, Jak ucze dzieci umystowo
uposledzone o tasce Bozej, Kat 3 (1959), s. 126-142; F. Le$niak, Dalsze przygotowanie dzieci
uposledzonych do I spowiedzi, Kat 4 (1960), s. 146-152; tenze, Blizsze przygotowanie dzieci upo-
Sledzonych do przyjecia Sakramentu Pokuty, Kat 5(1961), s. 229-238; W. Galczynska, Pomoce
wizualne w katechizacji specjalnej, Kat 13 (1969), s. 210-215; A. Kotlarski, Katechizacja dzieci
opoznionych w rozwoju, Kat 13 (1969), s. 202-210; Liturgia dla dzieci niedostatecznie rozwinietych
pod wzgledem umystowym: dla czesciowych i glebokich debilow, Kat 13(1969) nr 5, s. 220; Nasi
bracia stabsi od nas, Kat 13 (1969) nr 5, s. 229-239; M. Saudreau, Czy katecheza specjalna jest
luksusem? Kat 13 (1969), s. 193-197; W. Galczynska, Mow do nas, Panie Jezu. Przygotowanie do
spowiedzi i Komunii Swietej dla dzieci specjalnej troski, Katowice 1975 (1), takze wydania z 1980
1 1988 roku; H. Piszkalski, Obraz Boga u dzieci uposledzonych, Kat 19 (1975), s. 206-209; K. M. Lausch,
Religijne oddziatywanie na dzieci i mtodziez glebiej uposledzonq umystowo, Kat 24 (1980), s. 116-121,
165-169, 208-212; S. Lawrynowicz, Wzmocnienia pozytywne i negatywne w katechezie, Kat 24 (1980),
s. 66-69; Z. Rybarczyk, O sposobie przekazywania prawd wiary dzieciom o obnizonej sprawnosci umy-
stowej, Kat 25 (1981), s. 157-160; tenze, Wplyw katechizacji na rozwdj woli dziecka uposledzonego,
Kat 25 (1981), s. 74-77; E. Sobi$ E, Debilis znaczy staby, Kat 26 (1982), s. 269-271; G i T. Komin-
kowie, Opieka katechetyczna nad dziecmi niepetnosprawnymi umystowo, Kat 30 (1986), s. 163-171;
J. Kawka, Rewalidacyjne znaczenie religii w Zyciu ludzi specjalnej troski, Kat 33 (1989), s. 157-160;
H. Koselak, Formy wychowania religijnego 0sob glebiej uposledzonych umystowo, Kat 34 (1990),
s. 73-77; M. Bojnowska, Katecheza dzieci uposledzonych umystowo w systemie szkolnictwa specjal-
nego, Kat 35 (1991), s. 165-166; Z. Uramowski, W mojej szkole specjalnej, Kat 37 (1993), s. 91-99;
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— dzieci i mtodziezy niedostyszacej lub niestyszacej (surdokatecheza)'’;
— 0s0b niedowidzacych lub niewidomych (tyflokatcheza)'®,
— 0s6b niedostosowanych spotecznie!”,

B. Wojtkowska, Z doswiadczen katechetki dzieci specjalnej troski, Kat 39 (1995), s. 40-41; A. Nowak,
Katechizacja dzieci specjalnej troski, Kat 41 (1997) nr 3, s. 148-150; R. Harmacinski, Katecheza
0sob niepelnosprawnych umystowo, Kat 42 (1998) nr 4-5, s. 21-29; A. Nowak, Postawa nauczycieli
w procesie integracji dzieci niepelnosprawnych, Kat 43 (1999) nr 3, s. 65-66; W. Kic, Formy przekazu
religijnego w szkole specjalnej, Kat 44 (2000) nr 10, s. 9-13; M. Frela, Boég mnie kocha i pragnie,
abym nie narzekat (Katecheza dla szkoly specjalnej), Kat 46 (2002) nr 3; A. Jedruch, Wspolnota
Kosciola (dla szkoly specjalnej), Kat. 46 (2002) nr 5; K. Mtynarczyk, Dlaczego Baranek? (Kate-
cheza dla szkoly specjalnej), Kat 46 (2002) nr 4; tenze, Test diagnozujqcy dla klas 11l gimnazjum
(dla szkoly specjalnej), Kat 46 (2002) nr 5; K. Sosna, Kryteria przygotowania do sakramentow
inicjacji chrzescijanskiej 0sob niepetnosprawnych umystowo, Kat 46 (2002) nr 7-8, s. 109-123.

15 Np. Z zagadnien katechizacji gluchych, Kat 12 (1968), s. 128; Pogladowo$¢ w katechizacji dzieci
gluchych, Kat 13 (1969), s. 216-217; Udziat gluchych w nabozenstwie liturgicznym, Kat 13 (1969),
s. 217-219; K. Lubos, Katechetyka specjalna w zastosowaniu do ghuchoniemych, Kat 32 (1988),
S. 245-254. J. Szywalski, Katechizacja gluchej miodziezy szkoly zawodowej, Kat 32 (1988), s. 254-257,
T. Kope¢, Jezus uzdrowit gluchego (7). Katecheza dla dzieci ghuchych — ki.Il, Kat 33 (1989) nr 1,
s. 27-29; tenze, Jezus uzdrowit chorego (8). Katecheza dla dzieci gluchych — kl. 11, Kat 33 (1989) nr 1,
s. 29-31; tenze, Jezus przywrocit zycie dziewczynce (9). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989)
nr 2, s. 76-78; tenze, Niedziela Palmowa (10). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 2,
s. 78-80; tenze, Wielki Czwartek (11), Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 3, s. 123-125;
tenze, Meka i smier¢ Pana Jezusa (12). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 3, s. 125-127,;
tenze, Jezus Zmartwychwstal (12 c.d.). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 4, s. 176-178;
tenze, Rados¢ Dzieci Bozych (13). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 4, s. 178-180;
tenze, Jezus posyla Ducha Swietego (14) Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 5, . 221-223;
tenze, Jezus jest z nami (15). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 5, s. 223-225; K. Mty-
narczyk, Co moze by¢ wazne w katechizacji niestyszqcych?, Kat 42 (1998) nr 10, s. 68-70; M. Magierska,
Wskazowki dla nauczycieli uczqcych dzieci z wadami stuchu w szkotach masowych, Kat 43 (1999)
nr 7-8, s. 104-105; K. Mtynarczyk, Gluchoniemy, czy niestyszqcy?, Kat 43 (1999) nr 7-8, 78-79; tenze,
Katechetyka specjalna dzieci gluchych. Doswiadczenia z katechizacji dzieci z wadq stuchu na pozio-
mie szkoly podstawowej, Kat 43 (1999) nr 1, s. 4-9; tenze, Metoda obrazkowo-montazowa w kate-
chezie niestyszqcych, Kat 43 (1999) nr 7-8, s. 76-77; tenze, Przygotowanie dziecka niestyszqcego do
uczestnictwa w sakramencie pokuty (nie tylko dla gluchych), Kat 43 (1999) nr 6, s. 55-58. M. Klaczak,
Specyfika wezesnej rewalidacji dzieci z wadq stuchu, Kat 44 (2000) nr 9, s. 58-59; M. Polok, Ka-
techeza sakramentalna dla niestyszqcych w szkole raciborskiej, Kat 44 (2000) nr 6, s. 52-57,;
B. Szczepankowski, Historia duszpasterstwa wsrod niestyszqcych, Kat 44 (2000) nr 7-8, s. 82-98;
tenze, Porozumiewanie si¢ z osobami niestyszqcymi, Kat 44 (2000) nr 1, s. 51-56; E. Bielicka,
Znaczenie metod aktywizacji oraz komunikacji niewerbalnej w katechezie dzieci niedostyszqcych,
Kat 45 (2001) nr 4, s. 43-45; K. Mtynarczyk, Integracja dziecka niestyszqcego z rodzing parafialng,
Kat 45 (2001) nr 3, s. 47-49; tenze, Katecheta wobec rodziny z dzieckiem niestyszqcym, Kat 45 (2001)
nr 2, s. 54-55; M. Sosinska, Doswiadczenie pracy katechetyczno-dydaktycznej z uczniem dotknietym
niepetnosprawnosciq stuchu, Kat 47 (2003) nr 12, s. 70-87.

16 Np. Dzieci niewidome a ich religijne przygotowanie, Kat 3(1959), s. 340-341.

7 Np. W. Mielczarska, Rola oporu nieprzystosowanych spolecznie, Kat 4(1960) nr 4, s. 290-300;
H. Pagiewski, Katecheta wobec sieroctwa spotecznego, Kat 16(1972), s. 250-254; S. Kulpaczynski,
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— dzieci i mtodziezy z r6znymi dysfunkcjami rozwojowymi'®.

— spotykamy réwniez pozycje wprowadzajace nas w dziedzing katechezy tera-
peutycznej, ktora dotyczy szeroko pojmowanego podmiotu nauczania, jakim
jest osoba przewlekle chora'.

W postudze katechetycznej wzgledem o0sob o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych obowiazuja podobne zasady nauczania i wychowania, jak te, ktore sa de-
finiowane w pedagogice specjalnej, a wezesniej w pedagogice ogolnej. Dotyczy
to przede wszystkim podejmowanych na katechezie dziatan dydaktycznych.

Do ksztatcenia specjalnego stosuje si¢ rowniez ogolne zasady dydaktyczne,
ktore dotycza nauczania wszystkich przedmiotow, zatem mozna je odnies¢ row-
niez do katechezy. O. Lipkowski sformutowat je w nastgpujacy sposob:

— ,,zasada zyczliwej pomocy, ktéra powinna by¢ stosowana w nauczaniu wszyst-
kich ucznidéw;

— zasada ksztattowania pozytywnej atmosfery pracy;

— zasada aktywnos$ci w nauce;

— zasada indywidualizacji: dazenie do rozwijania pozytywnych cech osobowo-
$ci ucznia niepetnosprawnego;

— zasada dominacji wychowania;

— zasada dostosowania tresci nauczania do potrzeb kazdego ucznia;

— zasada dostosowania tresci nauczania do potrzeb kazdego ucznia™?.

Analiza katechizacji mlodziezy zaniedbanej religijnie, Kat 20 (1976), s. 160-165; J. Cyman, Osoby
trudne w grupie, czy sytuacje trudne?, Kat 29 (1985) nr 4, s. 168-172; K.W., Zaburzenia u dzieci z rodzin
rozbitych, Kat 29 (1985) nr 3, s. 112-113; M. Kubiak, O katechizacji w Domach Dziecka, Kat 34 (1990) nr 1,
s. 14-18; J. Wszotek, Jeszcze w sprawie katechizacji w Domach Dziecka, Kat 35 (1991) nr 1, s. 18-21;
B. Glowacka, Niedostosowanie spoteczne i profilaktyka, Kat 36 (1992) nr 1, s. 38-41; M. Biatobtocki,
Terapeutyczne formy dziatalnosci Kosciola wsrod narkomanow, Kat 37 (1993) nr 1, s. 11-17; B. Ka-
minska-Busko, Mlodziez i uzaleznienia, Kat 40 (1996) nr 3, s. 157-158; K. Misiaszek, Katecheza w pro-
cesie zapobiegania patologii spotecznej wsrod mlodziezy, ,,Horyzonty wiary” 7 (1996) z. 4, s. 39-60.
18 Np. M. Dybowski, Jak poprawiaé wole cholerykow, Kat 3 (1959) nr 4, s. 283-297; E. Materski, Kate-
cheza wobec zjawiska narkomanii, Kat 30 (1986) nr 5, s. 207-213; H. Piszkalski, Katecheta a dziecko
leworeczne, Kat 34 (1990), s. 65-67; B. Przybylska, ,, Jezeli istnieje Bog...” (Katecheza mlodziezy
niesprawnej ruchowo), Kat 42 (1998) nr 8, s. 74-76; M. Frela, Bog mnie kocha i daje mi zbawienie
(Katecheza dla klas integracyjnych), Kat 46 (2002) nr 4; tenze, B6g mnie kocha i dlatego pragnie abym
byt tagodny i cierpliwy. Katecheza dla klas integracyjnych, Kat 46(2002) nr 10; tenze, Bog mnie
kocha i dlatego pragnie, abym byl radosny. Katecheza dla klas integracyjnych, Kat 46 (2002) nr 10;
tenze, Bog mnie kocha i dlatego pragnie, abym kochat nieprzyjaciol. Katecheza dla klas integra-
cyjnych, Kat 46 (2002) nr 10; A. Zellma, Wybrane aspekty psychologiczno-dydaktyczne katechizacji
dzieci autystycznych z zespotem Aspargera w klasach integracyjnych, Kat 47 (2003) nr 10, s. 3-5.
Y Por. E. Dziwosz, Terapeutyczny kierunek w katechetyce specjalnej, ,,Studia Theologica Varsa-
viensia” 43 (2005) nr 2, s. 129-145.

20 0. Lipkowski, Pedagogika specjalna, s. 20.
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W postepowaniu dydaktycznym w kwestii realizacji procesu nauczania cie-
kawy zestaw zasad dydaktycznych podaje J. Doroszewska:

— Nauczyciel w czasie pracy powinien stosowac jak najdalej idaca indywiduali-
zacjg, dostosowywac do indywidualnych potrzeb ucznia tresci, metody, orga-
nizacjg pracy.

— W nauczaniu niepetnosprawnych nalezy wiaza¢ nauczanie z wychowaniem.
Przy czym trzeba zwraca¢ uwagg na wyrobienie wlasciwego stosunku ucznia
niepelmosprawnego do samego siebie oraz stwarza¢ atmosferg poczucia bez-
pieczenstwa.

— Proces nauczania nalezy tak organizowac, zeby wytworzy¢ wokot wycho-
wanka $rodowisko wychowawcze, ktore bedzie wplywato na aktywizacje
ucznia i pozwoli mu na przezycie satysfakcji z osiagnigc¢ szkolnych.

— Takie organizowanie procesu nauczania, ktore wyzwala che¢ poznania rze-
czywistosci.

— Nauczyciela obowiazuje znajomos$¢ fizjologiczno-psychologicznych praw
procesu nauczania i stosowanie tej wiedzy w praktyce?!.

Zasady nauczania wypracowane przez ortodydaktyke sa niezbedne w na-
uczaniu religii 1 na katechezie dzieci i mlodziezy potrzebujacych wsparcia dy-
daktycznego. Ogdlnie mozna je ujaé nastgpujaco:

— Nauczyciel/katecheta musi bezwzglednie zaakceptowac dziecko takim, jakie
ono jest, ze wszystkimi jego ograniczeniami i problemami wynikajacymi
z jego dysfunkcyjnego rozwoju.

— Nauczyciel/katecheta musi uwzgledni¢ godno$¢ kazdego ucznia z poszano-
waniem jego praw i podmiotowosci oraz indywidualnos$ci, wynikajacej row-
niez z jego dziecigctwa Bozego®.

— Nauczyciel/katecheta powinien stosowaé w swej pracy ortokatechetycznej
odpowiednie metody i srodki dydaktyczne dostosowane do percepcji ucznia
i jego mozliwo$ci, zwracajac szczegdlnie uwage na jego rozwoj poznawczy,
emocjonalny i psychomotoryczny.

— Nauczyciel/katecheta powinien by¢ §wiadomy, ze od odpowiednio zaplano-
wanego procesu dydaktycznego, dostosowanego do indywidualnych potrzeb
ucznia, beda zalezaty efekty jego pracy, ktore wptyna takze na ogolna akty-
wizacjg Zyciowa ucznia.

21 Por. J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, s. 18.

22 Por. B. Oszustowicz, T. Zurek, Nazfczyciel—katecheta wobec problemow niepetnosprawnosci,
w: Pedagogika w katechezie, red. M. Sniezynski, Krakow 1998, s. 218.

2 Por. J. Stala, Godnos¢ czlowieka niepetnosprawnego, w: Katecheza osob szczegdlnej troski.
Stan aktualny. Propozycje na przysztosé, red. A. Kicinski, Krakow 2008, s. 17-20.
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— Nauczyciel/katecheta powinien stworzy¢ uczniowi niepetnosprawnemu od-
powiednie warunki wychowawcze, z zaspokojeniem jego priorytetowej po-
trzeby, jaka jest poczucie bezpieczenstwa.

— Nauczyciela/katechete powinna cechowac¢ zyczliwos$¢ dla ucznia i jego $ro-
dowiska rodzinnego. Wspoélpraca ze sSrodowiskami wychowawczymi jest ko-
nieczna do wzrostu ucznia w wierze i mitosci do Boga.

— Nauczyciel/katecheta powinien by¢ konsekwentny w dziataniach ortodydak-
tycznych na szkolnej lekeji religii i katechezie parafialne;j.

— Nauczyciel/katecheta powinien wspotpracowac $cisle z parafia w zakresie orga-
nizowania indywidualnej i grupowej katechezy przygotowujacej dzieci i mto-
dziez do przyjecia sakramentow: chrztu (jezeli nie otrzymato go w wieku
niemowlecym), pokuty (wspodtpraca z przysztym spowiednikiem osoby nie-
pelnosprawnej), Eucharystii, bierzmowania oraz sakramentu matzenstwa®.

Pomyslne;j realizacji zasad w ortokatechetyce bgdzie sprzyjato ogodlne zrozu-
mienie powagi problemu i wsparcie nauczyciela/katechety w dziataniach, ptynace
zaréwno ze srodowiska rodzinnego, szkolnego (Rady Pedagogicznej), jak i pa-
rafialnego (proboszcz, wikariusze, wspolnoty i inni pracownicy lokalnych wspol-
not parafialnych).

2. Nauczanie religii i wychowanie dostosowane do mozliwos$ci
percepcyjnych dziecka, zgodne z zadaniami ortokatechezy

Zadania ortokatechezy, wedtug aktualnej Podstawy programowej katechezy
Kosciola katolickiego w Polsce®, sa sformutowane przede wszystkim dla grupy
0s0b z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym i znacznym.
Ogodlne zadania wynikaja z podstawowych dokumentow katechetycznych, jaki-
mi sa Dyrektorium ogdlne o katechizacji*® i Dyrektorium katechetyczne Kosciota
katolickiego w Polsce®. Do zadan nauczyciela/katechety opartego na zadaniach
katechezy bedzie zatem nalezato:

— rozwijanie poznania wiary, poprzez:
e pomoc w doswiadczeniu mitosci Boga;
o odkrywanie pickna przyrody i otaczajacego swiata oraz Boga jako jego stworcy;

24 Punkty od 3 do 8 opracowane przez autorke na podstawie dotychczasowej wiedzy i praktyki
ortokatechetycznej w szkole i parafii.

3 PPK, s.116-119.

% DOK 851 86.

27 DKP 23-29.
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e tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych odkrywaniu, kim jest Bog,
i budowaniu Jego prawdziwego obrazu;

e przyblizanie podstawowych prawd wiary;

e uczenie zasad zycia chrzescijanskiego;

e tworzenie sytuacji edukacyjnych do poznania Pisma Swigtego jako stowa
Boga;

e wykorzystanie sytuacji zyciowych do rozwijania umiejgtnosci komunikacyj-
nych uczniow i wyjasniania doswiadczen w $wietle wiary?®.

Uczen z niesprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym
ma ograniczone mozliwosci poznawcze. Wiar¢ moze poznawac poprzez bezpo-
srednie jej doswiadczenie. Mito$¢ Boza poznaje doswiadczajac jej bezposrednio
od bliskich i wychowawcéw, w ich postawach akceptacji, dobroci i konkretnego
wsparcia na co dzien. Dobro i mito$¢ Boga poznaje w bezposrednim kontakcie
z pieknem przyrody i otaczajacego $wiata, ale rowniez poprzez poznanie i za-
chwyt tych, na ktorych patrzy i ktorych nasladuje. Najtrudniejsze w nauczaniu
0s0b z niesprawno$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym moze
by¢ dla nauczyciela/katechety zapoznanie ucznia z podstawowymi prawdami
wiary i zasadami zycia chrzescijanskiego. Moze taka sytuacja nastapic, jezeli nie
bedzie bliskiej wspotpracy z bliskimi i osrodkami parafialnymi. Przekaz wiary
powinien by¢ oparty na konkretach i $wiadectwie najblizszych, zwlaszcza na-
uczajacego katechety.

— Wychowanie liturgiczne, poprzez:

e ksztaltowanie umiejetnosci modlitwy;

e ksztattowanie postawy zaufania jako postawy nawrdcenia i pokuty — funda-
mentoéw petnego przezycia sakramentu pojednania;

e tworzenie warunkow do pelnego i aktywnego uczestnictwa w Eucharystii;

e przyblizanie zwyczajow chrzescijanskich zwigzanych z obchodami roku li-
turgicznego;

e tworzenie warunkdéw do przyjecia sakramentu bierzmowania®.

Uczestnictwo w liturgii Kos$ciota to spotkanie z prawdziwym Bogiem poprzez
znaki i symbole zawarte w stowie, gescie i postawie. Dla osoby z niesprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym zrozumienie symboliki i od-
krycie w znakach obecno$ci zywego Boga jest trudne i niezrozumiate. Nauczy-
ciel/katecheta staje wigc przed niematym wyzwaniem, aby przyblizy¢ na szkol-
nej lekcjireligii znaczenie symboli sakramentalnych i nauczy¢ dziecko dostrzegac

B PPK, s. 116-117.
2 Tamze, s. 117-118.
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niewidzialnego Boga w znakach widzialnych. Najistotniejsza w tym dziataniu
bedzie zatem wspolpraca z kaptanami pracujacymi w parafii, na ktorej terenie
znajduje si¢ szkota. Samo przyprowadzenie przez rodzicéw na liturgie dziecka
niesprawnego intelektualnie nie zblizy go do Boga, jesli na tym spotkaniu nie
zobaczy ono prawdziwych $wiadkow Jezusa pokazujacych Jego obecno$¢ i mi-
os¢. Stosunkowo najprostszym dziataniem dydaktycznym moze sta¢ sig¢ umie-
jetne zagospodarowanie roku liturgicznego i jego wydarzen jako czasu przybli-
zania si¢ do Boga przez najwazniejsze $wigta i uroczystosci koscielne.

— Formacja moralna, poprzez:

e tworzenie sytuacji sprzyjajacych odroznieniu dobra od zta;

e uczenie zasad zycia wedtug przykazania mitosci Boga i blizniego;

e przyblizenie wybranych wydarzen z historii zbawienia urzeczywistniajacych
si¢ W zyciu ucznia,

e ksztaltowanie sumienia na podstawie przykazania mito$ci w Dekalogu i Ewan-
gelii®’.

»Wychowanie moralne winno z jednej strony otwiera¢ czlowieka na taske
i milosierdzie, ksztattujac w ten sposob postawe pokuty i pojednania, z drugiej
— winno ukazywac¢ zwiazek pomigdzy wolnoscia i prawda. (...) Wychowanie
moralne w trakcie katechezy winno zaktadac i poglebia¢ formacje ludzka kate-
chizowanych’!. Praktyka katechetyczna 