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FRANCISZKI BAUMGARTEN EMPIRYCZNE BADANIE
KLAMSTWA U DZIECI I MEODZIEZY

... koniecznem jest blizej rozpatrzeé

ten tak bezkrytycznie przez pedagogéw przyjety postulat,
ze klamstwo jest wystepkiem

F. Baumgarten (1927, s. 109)

STRESZCZENIE

Na przetomie wiekéw XIX i XX rozwoj psychologii ograniczaty w sposéb ewidentny
zar6wno bariery polityczne, jak i wplywy ideologiczne. Pozytywnie wspomagaly jej
rozwdj, prowadzone przez nig samg, badania empiryczne. Bylo to szczegdlnie wazne
ze wzgledu na rozwijanie w kazdym z nowo powstatych krajéw wlasnej terminologii
psychologicznej. Badania i publikacje Franciszki Baumgarten, o ktérych bedzie mowa
w tym artykule, wykonane w jezyku polskim w roku 1914, a opublikowane w tymze
jezyku dopiero po 13 latach pokazuja jeden z bardziej interesujacych i szczegdlnie
warto$ciowy przykliad rozwoju metodologii badan empirycznych oraz sa dowodem
intensywnego rozwoju i specjalizacji jezyka polskiej psychologii.

Stowa kluczowe: kwestionariusz w badaniach empirycznych, réznice indywidualne,
klamstwo w domu i szkole, przyczyny czy motywy ktamstwa, ktamstwo czy solidarnos¢

FRANCES BAUMGARTEN’S EMPIRICAL RESEARCH OF LIE (FALSEHOOD)
IN CHILDREN AND TEENAGERS

ABSTRACT

At the turn of 19th and 20t® century Frances Baumgarten’s empirical research was one
of the positive influences in the development of psychology, otherwise clearly hampe-
red by political barriers and ideological influences. It was particularly important for
the development of psychological terminology in each of the emerging new countries.
Frances Baumgarten’s research, which was done in 1914 and published in several pub-
lications in Polish 13 years later, shows one of the more interesting and particularly
valuable examples of the development of empirical research methodology and is the
evidence of high development and specialization of Polish psychological language.

Keywords: questionnaire in empirical research, individual differences, lie in school
and home, reasons or motives of lie, lie or solidarity
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WPROWADZENIE

Wypowiedzi na temat stanu polskiej psychologii zaréwno podczas trwania, jak
ijuz po zakonczeniu I wojny $wiatowej muszg by¢ ryzykowne z dwoch réznych
wzgledow. Z jednej strony istnialo zréznicowanie poziomoéw rozwoju polskiej
kultury oraz nauki pod réznymi zaborami, stosownie do nasilenia ucisku.
Z drugiej strony nalezy wzia¢ pod uwage i to, Ze na przelomie wiekow XIX
i XX sama psychologia znalazla si¢ w fazie intensywnego rozwoju, zaréwno
ze wzgledu na sposdb definiowania przedmiotu swoich zainteresowan oraz na
metodologie, jak i na stosunek do innych nauk, a takze coraz to inne, stale ros-
nace zapotrzebowanie spoteczne - ciagle jeszcze po obydwu stronach Oceanu
(por. Roback, 1952) odmienne, ale coraz bardziej zréznicowane i ,niecierpliwe”.
W tym obszarze interesujacym i dobitnym przykladem moze by¢ znany spor
miedzy ,filozofami” oraz ,,psychologami” o obsadzanie katedr psychologii (por.
Ash, 1995, s. 42-50). Jest rzecza oczywista, ze obydwa czynniki (te w stosunku do
psychologii zewnetrzne, jak i wewnetrzne) pozostawaly we wzajemnej coraz to
innej interakgji, co stanowito wowczas podstawe dla powstania nowych orienta-
cji, kierunkow i szkol, a nastepnie okazje dla odmiennych interpretacji wynikow
badan empirycznych. Wsrdd nich z kolei za szczegdlnie szkodliwe i batamutne
uzna¢ nalezy te, ktore nie byly w stanie oddzieli¢ od siebie, w tamtym okresie
szczegblnie waznych, ale wyraznie odmiennych, plaszczyzn: nauki, ideologii
i polityki. Wreszcie dobrze znane, coraz to nowsze historyczne zawieruchy
spowodowaly wiele réznych klopotéw i trudnosci w zakresie gromadzenia
oraz mozliwosci korzystania z materialow Zrédlowych. Zniszczonych, zagubio-
nych, zapomnianych lub po prostu ,trudno dostepnych?, jak np. list Wilhelma
Wundta (1916) na temat przysziosci Polski po zakonczeniu I wojny swiatowej
(por. Zeidler, 2008). Nie trzeba dowodzi¢, ze do tych celowo ,,zapomnianych”
nalezaly w okresie panowania w Polsce komunizmu takze prace Franciszki
Baumgarten. W tym opracowaniu chce przedstawi¢ jedng z nich, szczegol-
nie oryginalng oraz interesujaca, wazng zaréwno dla psychologii polskiej, jak
i europejskiej: Ktamstwo dzieci i mlodziezy (Na podstawie ankiety w szkotach
todzkich) (Warszawa, 1927). Wazng, owszem, zaréwno ze wzgledu na swoja
tre$¢ oraz metode, jak i dzieje jako programu badan i jako publikacji. Te trzy
okolicznosci zadecydowaly takze o sposobie prezentowania tej publikacji. Tak
wiec przedmiotem mojego szczegdtowego zainteresowania nie beda ani elementy
biografistyki, ani rekonstrukcja mysli psychologicznej, ale sama publikacja,
traktowana jako wytwor, albo produkt psychologiczny w takim rozumieniu,
jakie wprowadzil do psychologii Karl Bithler”. Ten zabieg metodologiczny nie

Przypomneg, co na ten temat napisalem juz w innym miejscu (Zeidler, 2011a, s. 33). Rozpoczne
od cytowanej tam wypowiedzi Charlotte Biihler (1962, s. 37): ,,Niezapomniang zastugg Karla
Biihlera pozostanie to, Ze wskazal i uzasadnil zasadno$¢ i koniecznoé¢ trzech réznych spo-
sobow postepowania metodycznego”. Postepowanie to bylo zalezne od tego, czy psycholog
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jest sprzeczny z tym, Ze praca Franciszki Baumgarten na temat ktamstwa dzieci
imlodziezy stanowi element, ale przede wszystkim dokument historii psycholo-
gii: zaréwno polskiej, jak i europejskiej, przez niektorych historykéw psychologii
niestusznie ignorowany.

Poszczegélni autorzy zapisujg historie w rozmaity sposéb. Jedni starajg sie
opisa¢ mozliwie doktadnie przebieg wydarzen, inni koncentruja si¢ na analizie
wewnetrznych przezy¢ tych ,,aktorow”, ktérzy ich szczegélnie interesuja, a jesz-
cze inni przedstawiajg opisy i analizy konkretnych wytworéw poszczegélnych
jednostek, calego narodu albo pokolenia. Tym, co ich interesuje najbardziej, jest
zrozumienie sensu opisanych wydarzen, albo - w ujeciu bardziej nowoczesnym:
ich interpretacja’. Kazda z tych orientacji ma swoje zalety i wady, takze gdy
idzie o histori¢ psychologii (por. Zeidler, 2003). Wydaje si¢ jednak, ze ta ostatnia
(tzn. interpretacja), chociaz w odniesieniu do historii psychologii dotychczas ,,nie
byla naduzywana”, moze by¢ szczegdlnie przydatna. Spojrzenie na konkretne
dzieta konkretnych psychologéw, z uwzglednieniem czasu i miejsca ich powsta-
nia, moze otwierac¢ perspektywe szczegoélnie pouczajaca, ktdra ukazuje w nowym
$wietle znane juz, albo tez wlasnie te zapomniane, ,fakty” i dokumenty.

Co BEDZIE TUTAJ OBIEKTEM NASZEGO ZAINTERESOWANIA

Ponizej zamierzam przedstawic¢ jedna z prac Franciszki Baumgarten, ktdra nie
nalezy do szerzej i dobrze znanego nurtu jej zainteresowan, a chociaz po czesci
wrecz zapomniana albo ,wyparta”, jest dokumentem niezwykle waznym, je-
zeli idzie o zrozumienie specyfiki rozwoju calej polskiej psychologii w okresie
wiodacym ku niepodlegtosci. Jej szczegdlng zaletq jest to, ze w swoisty i bar-
dzo interesujacy sposob ukazuje ona miejsce i znaczenie dwczesnej polskiej
psychologii w zlozonym nurcie rozwijajacej si¢ wlasnie wtedy psychologii eu-
ropejskiej. Mam na mysli ksigzke Ktamstwo dzieci i mtodziezy, opublikowang
w jezyku polskim w roku 1927 nakiadem Naszej Ksiegarni. Historia powstania
tej ksigzki jest bardzo skomplikowana i zostanie oméwiona doktadniej w dal-
szej czesci tego opracowania. Zakladam, ze biografia jej Autorki jest w Polsce
wystarczajaco dokladnie znana, dlatego nie bede sie nia tutaj zajmowat szcze-
gotowo. Dla zainteresowanego Czytelnika dobrym wprowadzeniem moze
by¢ publikacja Ryszarda Stachowskiego (1992) na temat sylwetki Franciszki
Baumgarten-Tramer. Obszerniejszy opis jej postaci oraz naukowych osiggniec
i zastug znajdziemy w artykule Edelgard Daub (2015) zamieszczonym w pracy

zajmowal sie: (1) wewnetrznymi przezyciami (Erlebnisse), (2) zewnetrznym zachowaniem
(Verhalten) czy (3) trwalymi wytworami (Produkte).

Pamieta¢ nalezy, ze kazdej interpretacji towarzyszy niebezpieczenstwo deformacji sensu
interpretowanych wydarzen. Miewamy wéwczas do czynienia z instrumentalizacjg inter-
pretacji, czyli podporzadkowaniem jej uprzednio przyjetym pogladom.
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zbiorowej pod naukowg redakcja Sibylle Volkmann-Raue i Helmuta E. Liicka:
Najwybitniejsze kobiety w psychologii XX wieku. Ale juz wczesniej, bo w roku
1996, ta sama Autorka poswigcila jej osobng i obszerng monografi¢, wydang we
Frankfurcie nad Menem jako 12. tom serii dotyczacej historii psychologii, wy-
dawanej pod redakcja H.E. Liicka®. W kilku innych publikacjach (np. Rudmin,
2006; Giger, 2010; Richebdcher, 2010) znajdujemy cenne materiaty dotyczace
wybranych nurtéw dodatkowych zainteresowan Franciszki Baumgarten (Giger:
dzieci wybitnie uzdolnione, Rudmin i Richebécher: pacyfizm).

To wlasnie ré6znorodno$¢ nurtéw tworczosci Franciszki Baumgarten (a potem
takze Franziski Baumgarten-Tramer®) stala sie przyczyna zainteresowania
jej losami zyciowymi oraz rozmaito$cig dokonan oraz dziet ze strony wielu
psychologéw i pedagogéw o réznej orientacji teoretycznej i odmiennych pre-
ferencjach naukowych. Okazje ku temu oraz obiektywna podstawe stanowily
szerokie zainteresowania naukowe Franciszki Baumgarten oraz bardzo diuga
lista jej publikacji i osiagnie¢ naukowych. Wspomniana wyzej Edelgard Daub
(1996, s. 134-142) przedstawila liste 42 publikacji zwartych (ksiazki i broszury)
autorstwa lub wspoétautorstwa Franciszki Baumgarten. Wigkszos¢ z nich (ale
nie wszystkie) powstala pierwotnie w jezyku niemieckim, cze$¢ z nich byla thu-
maczona na jezyki francuski, wloski, hiszpanski, portugalski, szwedzki, dunski,
norweski, rosyjski i oczywiscie takze polski, chyba ze oryginal zostal zapisany
w jezyku polskim - tak jak to bylo w przypadku tej publikacji, ktora zajmiemy sie
tutaj dokladniej. Ta, o ktdrej bedzie mowa ponizej, byla jedng z wezesniejszych
prac Franciszki Baumgarten i podobnie jak kilka innych sposréd wczesnych
prac, zostala wykonana oraz napisana w oryginale w jezyku polskim jeszcze
w okresie trwania zaboréw! Jej ksigzki byly czesto oraz pochlebnie recenzowane.
Lista artykuléw jest o wiele dtuzsza (patrz: Daub, 1996).

Aby lepiej zrozumie¢ podloze naukowych zainteresowan oraz inspiracji
Franciszki Baumgarten, nalezy zwroci¢ uwage na przebieg oraz okoliczno$ci
zdobywania przez nig wyksztalcenia akademickiego. Rozpoczyna je immatry-
kulacja w Uniwersytecie Jagielloniskim w Krakowie jesienig 1905 roku. Wtasnie
jakby w cieniu tych wszystkich rewolucyjnych wydarzen, ktére mialy miejsce
takze w Krolestwie Polskim w pierwszej polowie roku 1905, Franciszka, zywo
zainteresowana problemami spofecznymi, jest przekonana, ze filozofia pomoze je
wszystkie rozwigzac (por. Daub, 1996, s. 24), dlatego decyduje sie na studiowanie

*  Wiecej w: Zeidler, 2012.

Od roku 1924 Baumgarten zamieszkiwala w Solothurn w Szwajcarii, gdzie po$lubita Moritza
Tramera (1882-1963), jednego z tworcow psychiatrii dziecigcej, ktory takze wspomagal pio-
nierskie dziatania Heinricha Hanselmanna (1885-1960) na rzecz rozwoju ortopedagogiki
i pedagogiki specjalnej. Na licie jej dtugiej i bogatej tworczosci znajduja sie prace powstate
w tym samym czasie, ale sygnowane albo nazwiskiem Baumgarten, albo Baumgarten-Tramer.
Kryteria tej sygnatury s3 niejasne.
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w UJ literatury i filozofii. Ale dlaczego w Krakowie? Wiadomo, ze w U] od
roku 1867 (!) ponownie prowadzono wyklady w jezyku polskim. Z profesorow
cieszacych si¢ najwigkszym uznaniem nalezy wymieni¢ Hrabiego Stanistawa
Tarnowskiego (historyka literatury) oraz filozofa ks. Stefana Pawlickiego
(1839-1916). Do rozpoczynajacych wlasnie kariere naukowg nalezal Wiadystaw
Heinrich (1869-1957)°. Wyksztalcenie zdobyt w Monachium oraz Zurychu,
gdzie pod kierunkiem Richarda Avenariusa napisat i obronit (w roku 1894)
rozprawe doktorska pt. Bemerkungen zur neueren physiologischen Psychologie
in Deutschland’. Po dwdch semestrach studiéw w U]J, w roku 1906 Franciszka
Baumgarten przeniosta sie na studia w paryskiej Sorbonie, ale po dwdch se-
mestrach, w roku 1907 wraca do Krakowa®. Teraz moze juz wspolpracowaé
z Heinrichem w jego Laboratorium do eksperymentalnych badan psycholo-
gicznych. Niestety, w tym czasie kobiety w Uniwersytecie Jagiellonskim nie
moga jeszcze si¢ doktoryzowac. Okolicznos¢ ta stala sie przyczyna przeniesienia
do Zurychu, gdzie pod kierunkiem Gustawa W. Stéringa’® przygotowata roz-
prawe doktorska pt. Die Erkenntnislehre von Maine de Biran. Eine Historische
Studie, ktdra ukazala si¢ drukiem w Krakowie w roku 1911. Wydziat Filozoficzny
Uniwersytetu w Zurychu nadat Franciszce Baumgarten stopient doktora z datg
4 kwietnia 1911 roku i ocena magna cum laude.

Teraz zaczyna si¢ dos¢ dlugi okres poszukiwania wlasnej naukowej tozsamo-
$ci. Proces ten, bardzo zlozony, bywal przez biograféw Franciszki Baumgarten,
zainteresowanych gldéwnie jej tworczoscig w zakresie psychotechniki, ignoro-
wany albo analizowany jedynie powierzchownie. Tymczasem w rzeczywistosci
nurtowaly ja problemy majace swoje korzenie w filozofii, etyce i nauce o spo-
teczenstwie. Poszukiwanie wlasnej tozsamosci naukowej trwalo przez kilka
nastepnych lat. W tym okresie mial miejsce takze powrdt do rodzinnego miasta

¢ Edelgard Daub (1996, s. 27) jako date urodzenia Wtadystawa Heinricha podaje rok 1863.
Autorzy polscy (np. Tatarkiewicz, 2001, s. 359; R. Stachowski, 2000, s. 259; W. Szewczuk,
1988, 5. 7) podaja rok 1869. Wedtug danych podanych przez Rzepe i Dobroczynskiego (2009,
s.103) w latach 1905-1906 Heinrich odbyt dtuzsze podréze do Wielkiej Brytanii i Stanow
Zjednoczonych Ameryki Péinocne;.

7 Wiecej w: Panczyk, Zeidler (2011, s. 249-250) i Rzepa, Dobroczyniski (2009, s. 100-107).

Doda¢ nalezy, ze fragmenty tej pracy w nowszej redakcji zamiescili niemieccy autorzy:

Helmut Hildebrandt, Eckart Scheerer w pracy z roku 1990 (!) zawierajacej wybor prac Hugo

Miinsterberga z wczesnego okresu jego tworczoséci, a zatytulowanej Frithe Schriften zur

Psychologie (Berlin: Springer-Verlag).

W. Szewczuk podaje, ze Wiadystaw Heinrich w roku akademickim 1905/1906 przebywat

w USA (Heinrich, 1988, s. 9).

G.W. Storing (1860-1946) po ukonczeniu studiow w zakresie filozofii i medycyny zdobyt

takze doktorat w zakresie filozofii. Swoja wspdtprace z Wilhelmem Wundtem zakonczyt

habilitacjg w Lipsku. Podobnie jak jego trzej poprzednicy, zostal powotany na stanowisko
profesora w Zurychu z polecenia Wundta. Jako lekarz zajmowat sie takze psychopatologia

i prowadzit eksperymenty psychofizjologiczne (Maercker, 2007).
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i ponowne zetkniecie sie z jego problemami. Od roku 1907, w Kroélestwie Polskim
nauczanie w szkolach - jako zdobycz rewolucji 1905 roku, takze w Lodzi - moglo
sie odbywac w jezyku ojczystym, tzn. polskim. Jednak tylko w szkotach prywat-
nych i pod nadzorem carskich urzedéw. Wiadomo, ze od roku 1907, powotane
na mocy odpowiedniego ,,ukazu”, istnieje w Warszawie Polskie Towarzystwo
Psychologiczne. A oprocz tego, takze w Warszawie, od roku 1907 funkcjo-
nuje, kierowane przez Aniele Szyc, Polskie Towarzystwo Badan nad Dzie¢mi.
Baumgarten nawigzuje z tym Towarzystwem bliskie kontakty, unika jednak
wigzania si¢ w sposob formalny z jakakolwiek instytucja. Zanim w roku 1914,
w zwiazku z wybuchem I wojny $§wiatowej, zdobedzie schronienie w Berlinie,
zaraz po uzyskaniu doktoratu ,,probuje” swoich sit w Krélestwie Polskim.

Edelgard Daub (1996, s. 143) odnotowata sze$¢ popularnych artykutéw
Baumgarten z lat 1911-1914, ktére ukazaly si¢ na tamach ,,Nowej Gazety”,
w dodatku tygodniowym Nauka i Zycie. Wiadomo tez, ze przy wspolpracy
z Florianem Znanieckim jako redaktorem naukowym Baumgarten przetiu-
maczyta na jezyk polski prace Edouarda Claparéde’a Psychologia dziecka i pe-
dagogika eksperymentalna, ktora ukazata sie w Warszawie w roku 1918'°. Jak
mogla wyglada¢ wspoétpraca z Florianem Znanieckim, ktéry - jak wiadomo -
w latach 1914-1918 przebywal w Chicago, pozostaje pytaniem otwartym (por.
Rudmin, 2006, s. 2). Ten sam autor podaje informacje¢ o empirycznych badaniach
Franciszki Baumgarten (Rudmin, 2006, s. 10) podczas I wojny swiatowej na te-
mat zwigzanych z nig przezy¢ 700 polskich dzieci — wyniki tych badan zostaty
opublikowane w artykule: Baumgarten, F., Crescott, D.A. (1928). Why children
hate: An experimental investigation of the reactions of school children in Poland
to the enemy occupation. Journal of Educational Psychology, 19, 303-312.

Jezeli idzie o tematyke publikacji Franciszki Baumgarten, to, przez szereg
lat (od drugiego dziesieciolecia XX wieku poczynajac — por. np. Zeidler, Liick,
2014) wiodgcym tematem jej zainteresowan byla psychotechnika. Obok niej —
zaraz po zakonczeniu I wojny $wiatowej, az do wyjazdu do Szwajcarii — uwage
badaczki absorbowata takze problematyka psychologii dziecka, szczegdlnie
problemy dzieci wybitnie uzdolnionych (por. Rudmin, 2006; Giger, 2010). Ale
to byly tylko tematy wiodace. W polaczeniu z problemami psychotechniki
zajmowala si¢ takze zagadnieniami dotyczacymi stosunkéw miedzyludzkich
oraz problematyka osobowosci i charakteru.

Tutaj chce, jak juz wspomniatem, przedstawic jedng z jej pierwszych publi-
kacji, ktora powstala w jezyku polskim, a jednak oryginat zostal opublikowany
dopiero po ukazaniu si¢ drugiego wydania jego ttumaczenia na jezyk niemiecki!
Zaraz na wstepie nalezy podkresli¢, ze bylo to jedno z pierwszych psycholo-
gicznych badan empirycznych (rok 1912!), wykonanych na polskich dzieciach

' Edouard Claparéde: Psychologia dziecka i pedagogika eksperymentalna. Ttum. F. Baumgarten,
red. F. Znaniecki. Warszawa, 1918, Wyd. Wende.
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w jezyku polskim, juz w ,,polskich” szkotach, chociaz jeszcze na terenie zaboru
rosyjskiego''. Istniejg jednak jeszcze dwie inne osobliwo$ci, ktore ukazujg range
oraz znaczenie pracy Franciszki Baumgarten. Okolicznosci historyczne (zabor
rosyjski) uniemozliwity publikacje pracy w jezyku polskim, w ktérym zostaty
przeprowadzone badania empiryczne. Wykonanie tych badan przed wybuchem
wojny jest dowodem na wysoki poziom rozwoju polskiej psychologii juz podczas
trwania zaboréw. Poziom i jako§¢ wynikéw badan Franciszki Baumgarten,
ocenionych przez Williama Sterna i Ottona Lipmanna, otworzyt jej droge naj-
pierw do redagowanego przez nich, wysoko cenionego pisma'?, a tym samym
do ,,gmachu” bujnie rozwijajacej si¢ psychologii europejskiej. Osobliwoscia
druga byla wlasnie ta wysoka ocena Sterna i Lipmanna oraz to, Ze jej badania,
takze w przektadzie na jezyk niemiecki (Baumgarten, 1917)"%, zainteresowaly
czytelnikow trwale i na tyle, Ze po o$miu latach koniecznym okazalo sie po-
nowne wydanie ksigzki w jezyku niemieckim (1926). Wreszcie nadszed! czas
na ponowne opublikowanie, ale tym razem juz w jezyku polskim, jako jezyku
oryginatu (Baumgarten, 1927, s. 5): ,Wydanie niniejsze jest zatem wydaniem
oryginalu pracy. Zawiera ono jednak dopisek i bibliografi¢ wedtug 2-go wydania
niemieckiego. Autorka. Solura (Szwajcaria), 1927r.”

UWOLNIC OD ZAPOMNIENIA: CEL I METODA PRACY

Nie jestem pewien, czy wielu czytelnikom dobrze jest znana ciekawa praca
Hanny Malewskiej i Heliodora Muszynskiego (1962) Ktamstwo dzieci, czy budzi
ona nadal tak duze zainteresowanie, jak to mialo to miejsce przed 50 laty. Jestem
natomiast pewien, ze prace Franciszki Baumgarten nalezy dzisiaj zaliczy¢ do
nieznanych lub zapomnianych. Jest ona bowiem dzisiaj, w odréznieniu od tej
pierwszej, trudno dostepna. A poza tym autorzy tej pierwszej nalezeli przez
wiele lat do autoréw obowigzkowych lektur pedagogicznych. Réwniez na pe-
dagogéw powolywata si¢ Franciszka Baumgarten, piszac zaraz na poczatku
Przedmowy do polskiego wydania swojej pracy, ze istnieje ,,zupelny brak sy-
stematycznej pracy o klamstwie u dzieci w literaturze europejskiej”. Z tej racj,
wychodzgc naprzeciw potrzebom pedagogéw niemieckich, zdecydowata si¢ na
wydanie swojej pracy w jezyku niemieckim w Lipsku, juz w roku 1917. Ukazala

"' Celowym bedzie tutaj wskazanie na to, ze nie byly to jeszcze badania eksperymentalne. Zatem

ich znaczenie nalezy ocenia¢ w kontekscie odmiennosci metodologii badan empirycznych
(Brentano) oraz badan eksperymentalnych (Wundt).

W latach 1908-1932 William Stern oraz Otto Lipmann byli wydawcami czasopisma
»Zeitschrift fiir angewandte Psychologie und psychologische Sammelforschung”, w swoim
czasie niezwykle waznego i wysoko cenionego organu teoretycznego, dzisiaj nadal doku-
mentu historycznego o wyjatkowym znaczeniu.

Tekst pracy opublikowanej w jezyku niemieckim w roku 1917 obejmuje 111 stron, a tekst
pracy w jezyku polskim - 139 stron.

12

13
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sie ona jako jeden z ksigzkowych dodatkéw do wysoko cenionego czasopisma
»Zeitschrift fiir angewandte Psychologie...”, redagowanego przez Williama
Sterna i Ottona Lipmanna.

Podobnie jak w innych pracach z przelomu wiekow XIX i XX, przeprowadze-
nie ostrej, a przy tym jednoznacznej granicy miedzy tym, co dotyczy jej celu oraz
metody, nie jest rzeczg tatwa. W polskiej literaturze Ryszard Stachowski (2011)
zwrdcit uwage na pojawiajace sie ciggle jeszcze trudnosci w odréznieniu dwoch,
raczej czgsto stosowanych w psychologii metod: ankiety oraz kwestionariusza.
Tenze Autor podaje, ze znany i uwazany za pierwszy kwestionariusz do badan
psychologicznych, czyli tzw. Arkusz Danych Osobistych Woodwortha, zostat
opracowany i byl stosowany w konicowej fazie I wojny swiatowej w USA, a jego
pierwsza publikacja ukazata si¢ w roku 1919 (Woodworth, 1919). W tej samej
pracy Stachowski podaje tez, ze juz w roku 1886 polski psycholog i pedagog
Jan Wiadystaw Dawid (1859-1914)"* opublikowat — najpierw w ,,Przegladzie
Pedagogicznym”, a rok p6zniej w osobnym wydaniu ksigzkowym (97 stron) -
Program postrzezen psychologiczno-wychowawczych nad dzieckiem od urodzenia
do 20 roku zycia. Zamiarem Dawida bylo opracowanie narzedzia, ktére pomo-
globy w gromadzeniu oraz porzadkowaniu obserwacji dotyczacych rozwoju
dziecka. Jego intencja byto przygotowanie narzedzia, ktére mozna stosowac
w badaniach longitudinalnych, takze woéwczas, kiedy interesuje nas rozwoj
jednostki. Wydaje sie, ze w tym wlasnie punkcie nalezy upatrywac zalet jego
pracy, mimo ze oddzielenie jej fragmentéw dotyczacych celu (poznanie za-
awansowania rozwoju) od metody bywa trudne. Zgodzimy si¢ jednak, ze Dawid
chcial skonstruowa¢ narze¢dzie pomocne w poznawaniu jednostki, ktéra teraz —
w zalezno$ci od wynikéw poznania - bedzie poddawana juz bardziej celowym,
zindywidualizowanym oddzialtywaniom pedagogicznym.

Trudno powiedzie¢, gdzie mial poczatek ten najbardziej rozpowszechniony
nurt rozwoju kwestionariuszy jako metody naukowej (por. Zeidler, 2011b, s. 81—
91). Z cala pewnoscig nalezy wymieni¢ dwa o$rodki. Pierwszy znajdowal si¢
w Lipsku, gdzie w roku 1906 Krueger oraz Spearman opublikowali wyniki
badan nad zastosowaniem rachunku korelacyjnego w badaniach psychologicz-
nych. Niebawem Stern (1911) pokazal mozliwosci wykorzystania tej procedury
w badaniach nad réznicami indywidualnymi. Franciszka Baumgarten (1927,
s. 25) — wlasciwie juz w roku 1912 - powota si¢ w stosownym miejscu na prace
Sterna z roku 1911 (s. 132), aby uzasadni¢ wybdr metody badan wlasnych.

Drugi o$rodek, z Gerardem Heymansem jako gléwnym reprezentantem,
miat swoja siedzib¢ w Groningen w Holandii. Heymans znal mozliwosci zasto-
sowania rachunku korelacyjnego, ale jednocze$nie staral si¢ poddawac analizie
obszerny material badawczy (por. np. Heymans, Wiersma, 1906; Heymans,

* W zakresie metodyki badan psychologicznych i pedagogicznych Jan Wiadystaw Dawid byt
uczniem Wilhelma Wundta oraz Hermanna Ebbinghausa.
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1910). W podstawowym wariancie metodyka polegala na zestawieniu celowo
dobranych pytan, ktére w postaci listu zostaly wystane do nauczycieli i lekarzy.
Teraz oni udzielali odpowiedzi na pytania z arkusza, a nastepnie odsytali wyniki
do Uniwersytetu w Groningen. Tam dane podlegaly analizie i opracowaniu.
Material byl obszerny, ale ,analityk” nie mial Zadnego kontaktu z ,,responden-
tem”. Byla to zar6wno w oczach Sterna, jak i Baumgarten niebezpieczna stabos¢
metodyki badan Heymansa i Wiersmy.

Ten mankament Franciszka Baumgarten postanowita ze swoich badan wy-
eliminowac. Jej celem nie byly bowiem diagnozy indywidualne, ale rozpoznanie
specyfiki i nasilenia zjawiska nazywanego klamstwem w okreslonej populacji.
Podtytul: na podstawie ankiety w szkotach tédzkich populacje te lokalizuje, ale
jeszcze niezbyt dokladnie. Z tej racji cel badan wymagal dodatkowego wyjas-
nienia. W interesujagcym przegladzie historycznym Baumgarten przypomina
poglady, ktére taczyly wystepowanie ktamstwa u dzieci z metnie definiowang
»dziedzicznie zla naturg”. Z biegiem czasu zauwazono, ze wymaga ona - tak,
wlasnie owa natura (sic!) - odpowiedniego wychowania. Dalsze obserwacje
ujawnily i to, ze dzieci zyjg jakby w dwdch réznych swiatach. Obok tego rzeczy-
wistego istnieje takze $wiat fantazji. I by¢ moze cata historia rozwoju dziecka
jest niczym innym, jak historig wedréwek pomiedzy tymi dwoma $wiatami?
Jednak ,wraz z rozwojem zdolnosci uwagi i sadzenia, przewaga fantazji w psy-
chice dziecka zanika, a z nig i ktamliwos$¢” (Baumgarten, 1927, 5. 15). Czy zatem
klamstwo w zyciu ludzkim jest zjawiskiem charakterystycznym tylko dla dzie-
cinstwa? Baumgarten (1927, s. tamze) powie, Ze ,dorosly cztowiek bawi sie swa
fantazja wtedy, gdy w mlodym wieku fantazja bawi si¢ dzieckiem”. Jezeli zatem
chcieliby$my si¢ zgodzi¢ z przypuszczeniem, ze klamstwo jest swoistym bledem
podczas wedréwki pomiedzy $wiatami fantazji i rzeczywistosci, to bytoby nam
potrzebne opisanie owych bledéw oraz ich konsekwencji. I tym wtasnie tropem
zdaje si¢ podazac Franciszka Baumgarten. Jest rzeczg zrozumialg, Ze na temat
dzieciecych fantazji mamy w tym punkcie niewiele do powiedzenia. Wypada
zatem rozpocza¢ od tego Swiata, ktéry mozemy nazwac rzeczywistym. Wszakze
zaraz przy pierwszym spojrzeniu okazuje sig, ze dziecko musi funkcjonowaé
w dwoch $wiatach rzeczywistych. Ten pierwszy nazywamy domem, a drugi
szkotg.

Tak czy inaczej, zaraz na wstepie istnieje potrzeba ustalenia czestotliwosci
zjawiska, ktére nazywamy klamstwem. Oczywiscie najlepiej zaraz z podzia-
tem na te dwa odrebne ,,§wiaty”. Czestos¢ ktamstwa w domu i szkole stanowi
rozdzial wprowadzajacy w cze$¢ szczegdlowa pracy Baumgarten. Sposrod
wszystkich 1078 ktamstw odnotowanych na podstawie ankiety, 505 przypa-
dalo na szkole, a 573 na dom. Byl to wynik oczywiscie niezgodny z wypowie-
dzig jednego z ankietowanych chiopcéw w wieku 16 lat: ,,Poniewaz w szkole
jestem 6 godzin, a w domu 18 godzin, stad wniosek prosty, ze w domu klamie
3 razy wigcej” (uczen, kl. siddma)” (Baumgarten, 1927, s. 40). Ta rozbieznos¢
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wynikéw i deklaracji sugeruje dziatanie takze innych czynnikéw determinu-
jacych czestotliwos¢ wystepowania klamstwa. Czy byly one w tym projekcie
badan kontrolowane? Stang si¢ one lepiej zrozumiale po zapoznaniu si¢ z metoda
i metodyka prowadzenia badan empirycznych przez dr Franciszke Baumgarten
w rok po uzyskaniu doktoratu na podstawie rozprawy doktorskiej dotyczacej
historii filozofii.

W tym miejscu nalezy wskaza¢ na wyrazng dyscypline metodologiczna
w omawianym projekcie badan. Po dyskusji na temat pogladéw teoretycznych
dotyczacych obszaru przyszltych badan Baumgarten przeprowadzila celowa
i doktadng analize przydatnych metod badania zjawiska ktamstwa. Jej wybdr
padtl teraz na ankiete. Po rozwazeniu mozliwych trudnosci oraz brakow tej
metody Autorka zdecydowala si¢ na przyjecie tylko szesciu mozliwie ,,sze-
roko otwartych” pytan, ktore nie powinny niczego sugerowac ani ograniczaé
swobody wypowiedzi ankietowanych ucznidéw. Silnym punktem - nowoscia
w stosunku do wczesniejszych, wspomnianych wyzej innych prac — byl spo-
sob przeprowadzania ankiety. Ankiete przeprowadzono w szkotach tédzkich.
Odpowiedzi udzielita 553-osobowa grupa dzieci i mlodziezy (269 dziewczynek,
284 chlopcow, w wieku od 9 do 18 lat). Pomyst oraz inicjatywa wykonania tego
programu badan powstaly w roku 1912 w 16dzkim oddziale Towarzystwa Badan
nad Dzie¢mi. Same badania zostaly przeprowadzone osobiscie przez Franciszke
Baumgarten w roku 1914. Poczatkowo w niektdrych szkotach ,,przelozeni” nie
chcieli si¢ zgodzi¢ na ich przeprowadzenie. W takich sytuacjach pomocng oka-
zywala si¢ rekomendacja Anieli Szycéwny. Oto lista pytan w tym programie,
opracowanych przez Franciszk¢ Baumgarten (1927, s. 27):

1) Czy sktamates (-as) kiedy w domu?

2) Czy sktamaltes (-as) kiedy w szkole?

3) Daj przyktady twego ktamstwa.

4) Czy wstydzites (-as) sig swego ktamstwa?

5) Czy zatowales (-as), ze sktamaltes?

6) Czy przypominasz sobie swe pierwsze ktamstwo w Zyciu?

Pytania Autorka zadawata ankietowanym dzieciom ustnie, w grupach zbli-
zonych do zespotéw klasowych. Ankietowani mieli tym samym mozliwo$¢
wyjasnienia watpliwosci i pozbycia si¢ zahamowan wynikajacych z niezwyklosci
sytuacji. Odpowiedzi byly udzielane na pismie przy respektowaniu tempa pracy
respondentéw. Celem jej pracy albo - jak sama pisze - zadaniem, jakie sobie
postawila, byto ,,zbadanie, jakie motywy powodujg klamstwo u dzieci i jaki jest
stosunek dziecka do ktamstwa” (1927, s. 26).

MOTYWY KEAMSTWA

Wisrod przedstawionych wyzej pytan wyrdzniajg sie do$¢ wyraznie dwie
grupy. W grupie pierwszej pytania dotycza lokalizacji samego klamstwa
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i jego okolicznosci. Ktamstwo zostaje odniesione do jednego z dwdch wyzej
wskazanych ,,$wiatéw”: domu i szkoly. Autorka nawigzuje takze do problemu
aktualnego w dwczesnej literaturze psychologicznej — wieku, w ktérym w za-
chowaniach dzieci pojawia si¢ klamstwo. W materiale Autorki, sposrod 553
ankietowanych dzieci tylko 193 bylo w stanie przypomnie¢ sobie swoje pierwsze
klamstwo oraz wiek, w ktérym do niego doszto - od 3 do 13 lat. Potowa z tych
odpowiedzi wskazywala szosty rok zycia.

Klamstwa w domu

Wsrdd ogétu dzieci, gdy idzie o ktamstwo w domu, dla mlodszych charakte-
rystycznym motywem byto fakomstwo: ,,Powiedzialam bonie, ze ojciec chce
rodzynkow, tymczasem sama je zjadtam” (Dz. 8 lat; Baumgarten, 1927, s. 42).
Owo lakomstwo w kolejnych latach zycia prowadzi takze do dokonywania
drobnych kradziezy. ,Wzi¢lam kopiejke, kupitam cukierkéw i powiedziatam, ze
mi sklepikarka je data” (Dz. 13 lat; s. 43). Innym, jakby odwrotnym motywem
klamstwa bylo przymuszanie dzieci do jedzenia (s. 44). Stosunkowo czesto
dzieci klamaly, kiedy nie wykonaly nakazéw rodzicow. Ich ktamstwo, swiadome
i niekiedy skomplikowane, byto podyktowane obawa przed kara: ,,Gdy miatem
szes¢ lat, sktamalem, moéwiac, ze si¢ umytem, nie robigc tego weale” (Cht. 11 lat;
s. 44). Ktamstwa pojawiajg si¢ takze po dokonaniu najrozmaitszych przewinien:
»Sttuktam lalke i z obawy powiedzialam, ze sama spadta i sttukla si¢” (Dz. 15 lat;
s. 45). Dzieci starsze, kiedy rozliczajg si¢ z drobnych zakupéw, dokonuja drob-
nych kradziezy i klamig, aby je ukry¢: ,Sktamatem w domu, ze kupilem kajet,
a kupitem zolnierzy i mam ich w domu 52” (Cht. 11 lat; s. 46). Motyw utajania
przed rodzicami w obawie przed karg (s. 46) pojawia si¢ u dzieci starszych co-
raz czedciej. Okazjg ku temu bywaja lektury zakazanych ksigzek, zabronione
zabawy, pdjscie do teatru lub kinematografu (jako przyczyna klamstwa zostat
wymieniony 60 razyl; s. 48), a nawet zwykle spacery lub randki: ,Ktama¢ musze
i nie zaluje tego, gdyz bez chlopcéw obejs¢ si¢ nie moge, a rodzice nie pozwalaja
mi na to” (Dz. 16 lat; s. 49). Bylo tez tak, Ze zupelnie ,,niewinne postepki” byly
przed rodzicami ukrywane i stawaly sie okazja dla klamstwa, poniewaz miedzy
rodzicami i dzie¢mi brakowalo szczerosci i zaufania. Ale jest rzecza ciekawa
to, Ze ,,od 14 roku zycia jednak daje si¢ zauwazy¢ systematyczne ukrywanie
wszystkiego, co si¢ tyczy wewnetrznego «ja»: dziewczyny lub chlopca” (s. 51).
W tym schemacie mozna dobrze zrozumie¢ wypowiedz 15-letniego chlopca:
»Klamie w domu z powodu mych pogladéw liberalnych” (s. 52).

Klamstwa w szkole

Mniejsza réznorodno$¢ motywow klamstwa wystepuje w sytuacjach szkolnych.
Podkresli¢ nalezy to, ze mamy na mysli nie liczbe ktamstw, ale ich zalezno$¢
od szkolnych sytuacji. Zdaniem Franciszki Baumgarten (1927, s. 55-56) istnieja
dwa rodzaje przyczyn, ktére powodujg wystepowanie ktamstwa na terenie
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szkoly. Pierwszg z nich jest powszechnie znana obawa przed uzyskaniem ,,ztego
stopnia”, a drugg ,,osobowos$¢” nauczyciela albo stosunki miedzy uczniem i na-
uczycielem. Te pierwszg mozliwo$¢ ilustruje wypowiedz 16-letniego ucznia:
»skltamalem, ze zapomnialem kajetu, gdyz kara jest surowsza za nieodrobie-
nie zadania, niz za zapomnienie kajetu” (s. 55). Ale owa sytuacja szkolna nie
»gasnie” wraz z momentem opuszczenia budynku szkoly. Zwraca na to uwage
wypowiedz 15-letniego chlopca: ,,jesli si¢ przyniesie do domu zly stopien, jest on
materialem gotowym do kltamstwa” (s. 56). Autorka uzupetnia te wypowiedz,
wskazujac, ze w tym przypadku motywem nie jest obawa przed karg, ale ambi-
cja ucznia. Na to, ze stosunki miedzy uczniami oraz nauczycielami nie zawsze
sg przyjacielskie, wskazuje wypowiedz 12-letniej dziewczynki: ,,Naumyslnie
sktamatam nauczycielce, bo ona jest zta” (s. 56). Natomiast 17-letnia dziewczyna
chce takze przez klamstwo chroni¢ swoja ambicje: ,,Klamie chociazby dlatego,
by nauczyciel nie odpowiedzial szyderczym usmiechem, bo o stopien wcale mi
nie chodzi” (s. 57). Znanym motywem klamstw zwigzanych z naukg w szkole
jest jeszcze ,brak checi do nauki” - z tej przyczyny: ,,podrabiam $wiadectwa
i udaje chorobe” (Dz. 14 lat; s. 59).

W szkole, a dokfadniej: na terenie szkoty istnieje jeszcze jeden rodzaj sytuacji,
ktéry Autorka okreslita jako stosunki kolezenskie. Réwniez w tym terenie wy-
stepuje szereg okazji, ktore albo zachecaja, albo wrecz ,,przymuszaja” do klam-
stwa. Rodzaj klamstwa wystepujacy w tych sytuacjach ma charakter szczegdlny:
»Obawa kary jako motyw zanika, réwnos¢ wieku, poziomu umystowego, tozsa-
mos$¢ intereséw eliminuje trwoge” (Baumgarten, 1927, s. 60). Autorka wyréznia
dwa rodzaje ktamstw, ktére wystepuja w stosunkach kolezenskich i nadaje im
okreslenia ktamstwa niekolezeriskie i ktamstwa kolezeriskie (s. 61-68). Te pierw-
sze maja zrédto w nieprzyjaznych uczuciach do szkolnych towarzyszy, drugie
wynikaja z uczué przyjaznych. Wséréd klamstw niekolezenskich wystepowaty
takie, ktére towarzyszyly psotom, figlom i Zartom wykonywanym dla zabawy
wlasnej lub grupy, ale takze z zamiarem sprawienia komus bolu: ,,Sktamatam,
zeby dokuczy¢ komus” (Dz. 12 1at, s. 61), ,,Klamatam, gdy chodzilo, by znienawi-
dzong kolezanke oczerni¢” (Dz. 12 lat, s. 63). Ktamstwa zaliczone do kolezenskich
uwaza Baumgarten (s. 64) za ,nader pocieszajace dowody solidarnosci dzieci”.
Dzisiaj, by¢ moze, nalezaloby je nazwac altruistycznymi? Oto kilka przykladéw:
»Czesto ktamie dla korzysci mego brata, ktdry jest mlodszy” (Cht. 16 lat, s. 64),
»Sklamalem, ze wcale w domu nie plakalem i wcale nie dostatem bicia” (Cht. 11
lat, s. 65), ,Ktamalem dla wyrobienia sobie opinji lub podziwu” (Cht. 14 lat, s. 67).

Przedstawione przez Franciszke Baumgarten opisy, grupowanie i wyjasnienia
motywow klamstw nie prowadza do wniosku, Ze klamstwo jest zachowaniem
powstajacym wylacznie wedtug zasady przyczyna-skutek. Nietrudno zauwazy¢,
ze te same przyczyny nie wywolujg ani zawsze, ani u tych samych oséb tego
samego skutku. Nie mozna zatem powiedzie¢, Ze to zawsze okreslone sytuacje
sa lub bywaja przyczyng ktamstwa. Formuta, ktéra przyjmuje Baumgarten, jest
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bardziej precyzyjna i nowoczesna. Autorka postuguje si¢ okresleniem motyw.
Jakie znaczenia mial ten termin w roku 1914 w jezyku polskim, w roku 1917
w jezyku niemieckim i w jezyku polskim w roku 19272 Tych znaczen istniato wig-
cej. Oprdcz najstarszego, energetycznego, wypada wzig¢ pod uwage znaczenia
bardziej wspdlczesne wzgledem pracy Baumgarten. Edelgard Daub (1996, s. 143,
144) wymienia serie czterech artykuléw badaczki poswigconych psychoanalizie,
opublikowanych w roku 1912 w jezyku polskim, oraz jeden artykut na ten sam
temat napisany w jezyku niemieckim, opublikowany w roku 1920. Wydaje si¢
jednak, ze w tej pracy na temat klamstwa nie postugiwata si¢ pojeciem motywu
w sensie psychoanalitycznym. Nie znajdujemy tutaj takze jednoznacznej definicji
motywu, ale w cytowanych przyktadach sg wyraznie widoczne ,,myslowe struk-
tury” ukazujace ,,celowo$¢” klamstwa, ktére bywa nader czgsto zachowaniem
wybranym $§wiadomie dla osiggniecia danego celu (lub unikniecia zagrozenia).
Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze Baumgarten dobiera stosowne przyktady z ankiet,
aby pokazac ksztaltowanie si¢ motywoéw zgodnie z regutami, ktére sformutowat
Wilhelm Wundt w pracach z lat 1863/1897 oraz 1907.

STOSUNEK DO KEAMSTWA

»Nie klamie juz wiecej, poniewaz jestem skautem” - napisat 16-letni chlopiec
(Baumgarten, 1927, s. 110). Wypowiedz ta wskazuje, ze wystepowanie klamstwa
jest uzaleznione od innych zmiennych regulujacych zachowanie i postgpowanie
dziecka. Owe zmienne wplywaja takze na powstawanie motywow klamstwa
lub blokowanie go. W badaniach Baumgarten (1927, s. 71, 72): ,,159 [0s6b] odpo-
wiedzialo, Ze si¢ wstydzilo i zalowalo swych klamstw, 187 odrzeklo, ze si¢ nie
wstydzilo i nie zalowalo, 113 uwarunkowato swdj zal i wstyd zaleznoscia od oko-
licznosci” oraz ,,realnoscia dla dziecka okazuje si¢ Zycie zjego wymaganiami
i wobec niego ktamstwo uwazane jest, jako jego zelazna konieczno$¢”.
»Potwierdzeniem tego utylitaryzmu sg zeznania dzieci, $wiadczace o zalu jedynie
wtedy, jesli ktamstwo nie przyniosto zadnej korzysci”

Opierajac si¢ na wynikach swoich badan, Autorka formutuje opinig, ze sto-
sunek dzieci do klamstwa cechuje wyrazny utylitaryzm, jest ono juz w ich
wieku wynikiem ,,s3du i rozmystu”, a to znaczy, ze klamstwo jest popetniane
z premedytacja i dla celéw praktycznych. Na to, ze ma ono charakter swiadomy
oraz instrumentalny, wskazujg kolejne wypowiedzi dwdch chlopcow w wieku
16 lat: ,Jezeli ktamstwo nie zostalo wykryte, to go si¢ nie wstydze, i nie zaluje,
bo ktamie¢ §wiadomie i z rozmyslem” (Baumgarten, 1927, s. 73), ,,Nie wstydze
sie, ale nie lubie¢ kfamac¢ przed nauczycielami, ktérzy maja zaufanie do uczniow”
(s. 74). Wstyd, nawet gdyby kto$ byl zdania, ze jest uczuciem ,,staroswieckim”,
jest kolejng interesujacg strukturg myslowa, w ktorej ,,spotykaja si¢” rézne
elementy, wymiary-punkty widzenia: twércy i adresata klamstwa, a takze ono
samo, tyle ze juz z legitymacja etycznej oceny. W ocenie dzieci oraz ich stosunku
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do klamstwa wyrazna jest takze obecnos¢ pewnych standardéw dotyczacych
stosunkow miedzyludzkich. Dlatego 16-letni uczen napisat (co juz zauwazyli-
smy): ,Nie wstydze sie, ale nie lubi¢ ktama¢ przed nauczycielami, ktérzy maja
zaufanie do uczniéw” (s. jw.). A na stronie nastepnej znajdujemy wypowiedz
uczennicy w tym samym wieku: ,Nie zaluje ktamstwa, gdy popelnitam je
w imie kolezenstwa”. Ten wazny parametr modyfikujacy i bardzo plastycznie
ukazujacy stosunek dzieci do ktamstwa akcentuje Autorka z calg wyrazistoscia:
»klamstwo samo przez si¢ przychodzi dzieciom z trudnoscig wobec 0séb im
sympatycznych lub przez nie kochanych. Po oklamaniu takich oséb wystepuje
tez prawie zawsze wstyd” (s. 78).

Autorka wspomina, ze po dokonaniu i zauwazeniu ktamstwa cze¢s¢ ankietowa-
nych dzieci formutuje wnioski dotyczace przyszlosci. Sa one dwojakiego rodzaju.
Jedne dotycza postanowienia o nieklamaniu, drugie idg w kierunku przeciwnym -
zmierzajg ku zwiekszeniu efektywnosci ktamstwa. Stwierdzi¢ zatem nalezy, ze
»inteligentniejsze dziecko, bardziej sprytne, bardziej orientujace si¢ w otoczeniu,
lepiej sktamie” (Baumgarten, 1927, s. 90). Uogolniajac, mozemy przyja¢ sformu-
lowanie Autorki: ,W klamstwach dzieci widzimy [...] obrone swego ja'*, obrone
swego indywidualnego odczuwania i sadu” (s. 92). Czynnikami, ktére prowokuja
lub nasilajg wystepowanie klamstwa u dzieci, sa: ze strony rodzicéw zawyzone
wymagania dotyczace wynikéw nauki szkolnej oraz rygorystyczne lub staroswiec-
kie poglady moralne, a ze strony nauczycieli - brak zaufania do ucznia.

Jest rzeczg zrozumialy, Ze w dobrze jej znanej sytuacji spotecznej i politycz-
nej w 6wczesnym Kroélestwie Polskim Franciszka Baumgarten dobrze oceniata
wplyw wszelkich czynnikéw srodowiskowych takze na osobliwo$¢ interesujg-
cego ja zjawiska. W tym kontekscie szczegdlne znaczenie zyskuje jej uwaga na
temat pewnej specyfiki ,,polskiego szkolnictwa” — tam i wowczas, tzn. na progu
XX wieku pod carskim zaborem:

W szkotach polskich w Krélestwie zdarzalo si¢ zazwyczaj, iz niektére
przedmioty, jak przyrodoznawstwo, psychologja etc. wyktadane byly w ta-
jemnicy przed rosyjskimi naczelnikami okregéw naukowych. Dzieciom
zakazane bylo wspomina¢ o tem poza szkolg [...] Klamstwo podobne
wplywa¢ musi nader ujemnie na dzieci, gdyz daje im jakby uprawnienie
do klamania. (1927, s. 105)

Ta uwaga wzbudza uznanie i respekt zaréwno dla dociekliwosci, jak rowniez
odwagi Autorki, ale takze ,,polskiego nauczycielstwa”, ktére w nader skompli-
kowanej sytuacji zabiegalo o dostarczenie ksztalcacej si¢ mlodziezy wiedzy
dostosowanej do poziomu éwczesnej nauki.

* Tutaj nalezy zauwazy¢, ze - wprawdzie rozmaicie rozumiane - ,,pojecie ja” byto w europejskiej
psychologii akademickiej obecne i uzywane, co najmniej od czasu Hermanna Ebbinghausa
(1908/1910, s. 133-140).
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Swoje analizy i rozwazania Franciszka Baumgarten konczy wyréznieniem
dwoch rodzajow klamstwa. Sg zatem takie, ktére nazywareaktywnymi
oraz te drugie, ktore okresla jako aktywne (1927 s. 123). Jest rzecza oczy-
wistg, ze obydwa mogg zaistnie¢ tylko w warunkach spolecznych, podczas
kontaktow miedzyludzkich. Klamstwo reaktywne jest odpowiedzig na pewne
pytanie; Autorka powiada, Zze owo pytanie musi by¢ niedyskretne i zmusza
zapytanego do ukrycia prawdy. Zatem za powstanie klamstwa ,,wing tu po-
nosi nie odpowiadajacy, lecz pytajacy” (s. 123). Niebawem zobaczymy glebszy
teoretyczny, ale takze spoleczny sens tego rozréznienia. Drugi w tym podziale
rodzaj ktamstwa to takie, ,,ktére dziecko popelnia samorzutnie [...] dla celéw,
ktdre samo sobie postawilo” (s. 123). Sens tego rozréznienia pozwala zauwazyc,
ze pierwszy rodzaj ktamstwa pozostaje w zwigzku z tym, co nazywamy odwaga.
Baumgarten dodaje jednak, ze w ,,zaciemnianiu prawdy” bierze udzial takze
poped samozachowawczy. I pisze: ,wszedzie tam, gdzie s3 uci$nieni i ciemiezcy,
gdzie s3 silni i slabi, tam tez istnieje ktamstwo” (s. 111). Ale czy obok kltamstwa
»obronnego” istnieje takze klamstwo ,asertywne”? Dlatego warto i nalezy
przypomnie¢, Ze Baumgarten sformulowata swoje poglady w roku... 1914 (!),
w Kraju zniewolonym przez trzech zaborcéw. Ale czy mozna miec nadzieje, ze
jej ustalenia i poglady odnoszg si¢ tylko do przesztosci? W kazdym razie pod
koniec lektury tej ksiazki takze jej czytelnik nie chce si¢ zgodzi¢ z postulatem
6wczesnych pedagogéw, ze ,,klamstwo jest wystepkiem” (s. 109).

ZAKONCZENIE

Tymczasem skonczyl si¢ okres zniewolenia w Polsce i kilku innych krajach.
U najblizszych sasiadéw upadek i rozpad Cesarstwa stal si¢ przyczyna depresji
i poszukiwan. Nie wiemy, czy ponowne wydanie w Lipsku w roku 1926 ksigzki
Franciszki Baumgarten Die Liige bei Kindern und Jugendlichen miato wnie$¢
co$ nowego do toczacych sie tam dyskusji? Okazalo si¢ jednak, zZe tematyka
ksigzki nie tylko czytelnikéw zainteresowata, lecz takze sklonifa niektérych
nawet do korespondencji z Autorka ksiazki i dopytywania sig, jak wygladaly
jej wlasne klamstwa z okresu dziecinstwa. Otrzymane zapytania Franciszka
Baumgarten potraktowala powaznie, a jej odpowiedz ukazata si¢ drukiem
w roku 1930 w czasopi$mie ,,Zeitschrift fiir Padagogische Psychologie” w ar-
tykule pt. Meine Kinderliigen (Moje klamstwa dzieciece). Owszem, byto ich
kilka. Sposrod trzech opisanych ostatnie wykracza poza ramy tego, co nazy-
wamy klamstwem dzieciecym. Franciszka ma wowczas 15 lat'®, rzecz dzieje sie
w Lodzi, pod zaborem rosyjskim, zaraz na poczatku XX wieku. Franciszka jest

¢ Okreslenie wieku Franciszki Baumgarten, szczegdlnie w okresie uczeszczania do szkoty,
jest utrudnione, albowiem jej biografowie podaja rézne daty urodzenia: 1883 (Daub), 1888
(Stachowski), 1889 (Internet).
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uczennicg rosyjskiego gimnazjum, w ktérym obowigzuje zakaz postugiwania
sie jezykiem polskim. Na co dzien przypomina o tym specjalne ogloszenie.
Wsrdd uczennic klasy, do ktorej uczeszcza Franciszka, znaczng czes¢ stano-
wig te, ktorych dziadkowie uczestniczyli w powstaniu styczniowym, a po jego
upadku zostali skazani na §mier¢ albo wypedzeni na Syberie. W tym samym
gimnazjum uczg si¢ dziewczeta narodowosci polskiej, rosyjskiej, niemieckiej
oraz z rodzin zydowskich. Patriotyzmu Polek nikt nie kwestionuje, ba, jest
wrecz respektowany. Pewnego dnia owo ogloszenie spadio na ziemig i zostalo
podeptane. Fakt zostal zauwazony, a wladze szkolne natychmiast wszczely
dochodzenie i poszukiwanie sprawczyni. Baumgarten komentuje zerwanie
ogloszenia jako akt patriotyzmu dziewczat, podkresla aplauz, z jakim spotkat
sie sam czyn. I zaraz odkrywa nowy rodzaj klamstwa: ktamstwo kolektywne.
Stanowi ono ochrong sprawczyni. Ale jej czyn — w grupie nieformalnej - zy-
skatl juz uznanie wszystkich uczennic. Zatem pomimo bardzo surowych grozb
nikt si¢ nie przyznaje, nikt tez nie ujawnia, co jest mu w tej sprawie wiadomo.
Klamstwo przestaje by¢ ktamstwem!? Jego miejsce zajmuje solidarno$¢.
Solidarnos¢ przeciw ograniczaniu wolnosci, solidarno$¢ przeciw zniewoleniu.
Owo kolektywne klamstwo przez towarzyszace mu poczucie solidarnosci utra-
cito swoj pierwotny etyczny charakter i stato si¢ pieknym przezyciem. Bo i tutaj
btednym byto pytanie, a nie odpowiedz”.

Jezeli na owa wczesng prace Franciszki Baumgarten spojrzymy w tej wlasnie
perspektywie, nadamy jej jeszcze wigksze znaczenie. Stanie si¢ ona swoistym
wprowadzeniem w problematyke badania rzeczywistych, ,tutejszych” stosun-
kéw miedzyludzkich, bez redukowania ich do obiegowych kategorii moralnych
albo fikcyjnych obrazéw z innego kontynentu. Wiasgnie do takich probleméw
Autorka ksigzki w swojej pozniejszej, w pelni dojrzalej tworczosci bedzie wie-
lokrotnie powracata i rozpatrywata je w coraz to innej, aktualnej perspektywie.
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