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WSPOLCZESNA EDUKACJA DOMOWA W POLSCE -
ZMIENIAJACE SIE POTRZEBY I MOZLIWOSCI

Modern home education in Poland — the changing needs and possibilities

Streszczenie
Edukacja domowa powrdcita do polskiej prakeyki edukacyjnej w latach dziewieédziesigtych XX stulecia.
Ponowne dopuszczenie homeschoolingu w Polsce byto mozliwe dzigki zmianie ustroju politycznego — wraz
z upadkiem socjalizmu upadt tez monopol paristwa na edukacje.

W XXI w. §rodowisko edukacji domowej szybko rozrasta si¢ — przybywa rodzin, ktére szukaja alternatywy
dla publicznej o$wiaty i pomimo réznych przeszkéd decyduja si¢ prowadzi¢ edukacje domowa. W 2024 r.
liczba uczniéw w edukacji domowej osiagneta 1% populacji objetej obowiazkiem szkolnym i obowiazkiem
nauki. Warto zatem nadal bada¢, jak funkcjonuje edukacja domowa w Polsce, i opisywaé t¢ coraz liczniejsza
i coraz bardziej zréznicowang grupe rodzin, ktére biorg odpowiedzialno$¢ za edukacje dzieci.

Artykut zawiera kilka spostrzezen i uwag autorki dotyczacych zmieniajacych si¢ w ostatnich latach potrzeb
i mozliwosci prowadzenia edukacji domowej w Polsce (sformutowanych na podstawie prowadzonych od wielu
lat badan wiasnych oraz przegladu badan innych autoréw) oraz wskazuje kierunki dalszych poszukiwar.

Stowa kluczowe: edukacja domowa

Abstract
Home education returned to the Polish educational practice in the 1990s. The reintroduction of home-
schooling in Poland was available thanks to the change of political system — the state monopoly education
collapsed along with the fall of socialism. In the 21st century, the home education community is rapidly
growing — there are more and more families looking for an alternative to public education and deciding to
practice homeschooling despite many obstacles.

In 2024, the number of home education students reached 1% of the population subject to compulsory
schooling and compulsory education. It is then worthwhile to pursue further research on the functioning of
home education in Poland and to describe the growing and diversifying group of families who take respon-
sibility for the education of their children.

The article contains a few of the author’s observations and comments concerning the changing needs
and opportunities for homeschooling in Poland in recent years (formulated on the basis of many years of
the author’s own research and a review of research conducted by other authors) and indicates the possible
directions for further study.
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Srodowisko edukacji domowej' w Polsce rozpoznane i w dotychczasowej postaci opisane w publikacjach
naukowych (liczne prace Marka Budajczaka, monografie i artykuly Magdaleny Giercarz-Borkowskiej,
ksigzka pod red. Joanny Bieleckiej-Prus, zbiory pokonferencyjne, artykuly innych autoréw) nieustajaco si¢
rozrasta, staje si¢ coraz bardziej réznorodne i ztozone i jako takie wymaga dalszych sukcesywnych badan.
Wraz z rosnaca liczbg dzieci i uczniéw realizujacych obowiazki edukacyjne poza placéwkami o§wiaty zmie-
nia si¢ réwniez i rozbudowuje otoczenie, w ktérym realizowana jest idea ED — silniejsze staja si¢ zwiazki
taczace z nig podmioty takie jak jednostki samorzadu terytorialnego, szkoly, organizacje pozarzadowe czy
podmioty gospodarcze. Naturalnie wzrasta przy tym zainteresowanie nig okazywane przez wladze padstwa.
Interesujac si¢ tg ideg i praktyka edukacyjng juz od przeszto 20 lat, moge — na podstawie wlasnych badax,
obserwacji warunkéw i dziatari ,okolo ED” oraz analizy wynikéw badari innych autoréw — sformutowad
kilka spostrzezen, w tym dotyczacych zmian, ktére mozna byto zaobserwowaé w okresie od jej odrodzenia sig
w naszym kraju po upadku ustroju socjalistycznego do biezacego roku (2024).

Tytutowe ,potrzeby i mozliwosci” dotyczace ED mozna by analizowaé w wielu wymiarach. W zaleznosci
od przyjetej perspektywy ,,potrzeby” moga stawac si¢ ,mozliwosciami” (np. dla podmiotéw oferujacych ustugi
edukacyjne dla rodzin ED), ,mozliwosci” za$ (np. te stwarzane przez przyjete rozwigzania prawne) moga
przybiera¢ posta¢ czynnikéw ksztattujacych potrzeby zwiazane z realizacja ED (np. dla samorzadéw). Celowo
wskazuje tu przyktady odnoszace si¢ do innych — niz rodziny ED — podmiotéw, by pokazaé, ze zjawisko to
dotyczy znacznie szerszego kregu zainteresowanych. Mozna wszak rozwaza¢ ED i zwigzane z nig zmiany
w wymiarze jednostkowym i zbiorowym, lokalnym i globalnym, dawnym i wspélczesnym, nadajac im réz-
norodne konteksty. Czynig to coraz liczniejsi badacze (np. Lendzion, Wotk 2023a, 2023b; Re¢kosiewicz i in.
2022; Szafranska, Pawlak 2021; Mazurek 2020; Racewicz 2020; Poruszek 2020), ktdrzy zaczynaja wlaczaé
ten wycinek rzeczywistosci edukacyjnej w obszar swoich zainteresowani i badan prowadzonych na gruncie
pedagogiki, socjologii i innych dziedzin nauki. Analiza rosnacego zainteresowania naukowcéw polskim
homeschoolingiem i tresci ich publikacji zastuguje na odr¢bne opracowanie?. W tym artykule skupig si¢ na
kilku wybranych spostrzezeniach zwigzanych z dynamicznie zmieniajacym si¢ srodowiskiem ED w Polsce
na przefomie XX i XXI w.

Ustalenia definicyjne i ich konsekwencje dla okreslenia rozmiaréw zjawiska ED
we wspélczesnej Polsce

Z formalnego punktu widzenia to, co nazywamy w Polsce edukacjq domowa, okreslono w przepisach
prawa jako spetnianie obowiazku szkolnego lub obowiazku nauki poza szkota, w odniesieniu za$ do dzieci
szescioletnich — spetnianiem rocznego obowiazkowego przygotowania przedszkolnego poza przedszkolem,
oddzialem przedszkolnym w szkole podstawowej lub inng forma wychowania przedszkolnego (art. 37 ust.
1 ustawy — Prawo o$wiatowe?). Termin ,edukacja domowa” nie funkcjonuje w obiegu prawnym, natomiast
jest uzywany potocznie, a bezposrednia tego konsekwencja jest postugiwanie si¢ réwniez okresleniami takimi
jak: ,rodzina (w) ED”, ,edukator domowy”, ,dziecko edukowane domowo”, ,dziecko w ED” w odniesieniu
do rodzin, rodzicéw i dzieci, ktére wybraly ten tryb nauki. W zwiazku z tym w toku badani pedagogicznych
prowadzonych w Polsce od poczatku XXI w., majacych na celu poznanie i opisanie aktywnosci edukacyjnej
rodzin, ktére zdecydowaly si¢ na spetnianie przez dzieci obowiazku szkolnego/nauki poza szkota, stopniowo
ustalone zostalo réwniez znaczenie pojecia edukacji domowej (Budajczak 2004; Giercarz-Borkowska 2019,
2022). Zanim to nastapilo, w analizowanym okresie uzywata go juz Hanna Zieliriska (1996, 2000) podczas
opisywania koncepcji spoteczenistwa konwiwialnego, funkcjonujacego bez instytucji szkoly, sformutowanej
przez Ivana Illicha (2010). Do Polski termin ,edukacja domowa” trafit wezesniej za sprawa ttumaczenia
ksiazki Rolanda Meighana (1991), ktéry postugiwat si¢ w niej zwrotem home education, przystajacym do
angielskich rozwigzani prawnych.

1 Edukacja domowa — dalej w skrécie: ED.
2 Tekst w trakcie opracowania.
3 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 59 z pézn. zm.).
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Poczatkowe okreslenie przez Marka Budajczaka ED jako ,dziatalnosci realizowanej zasadniczo w $ro-
dowisku rodzinnego domu, catkowicie poza instytucja szkoty, przy wykorzystaniu «technologii» i «instru-
mentarium» dowolnie wybranych lub/i wykreowanych przez rodzicéw oraz elastycznie dopasowanych do
indywidualnej kondycji dziecka oraz konkretnych sytuacji jego uczenia si¢” (Budajczak 2004: 12—-13) zostato
doprecyzowane w dalszych badaniach. Po rekonstrukeji praktyk i znaczeni nadawanych takiej edukacji przez
jej praktykéw (badania narracyjne z lat 2012-2016) okreslitam ja jako rodzinny styl zycia, motywowany
troska o wlasne dziecko, przybierajacy posta¢ rozmaitych dziatani stuzacych realizacji i ochronie naturalnej
potrzeby poznawczej, jednak zawsze rozumiany jako wolnos¢ (wraz z towarzyszacymi jej znaczeniami — np.
samodzielno$¢ i odpowiedzialno$¢) — styl zycia trudny, ale radosny i satysfakcjonujacy” (Giercarz-Borkowska
2019: 397), a nastgpnie zdefiniowatam ED jako ,uczenie si¢ dzieci w trybie zorganizowanym przez rodzing
i na odpowiedzialno$¢ rodzicéw, bez istotnego udziatu szkoty w procesie rozwoju dziecka, ktéry to proces
przebiega zgodnie z familijnie podzielanymi warto$ciami, w istotny sposéb angazuje cala rodzing i prowa-
dzi do wytworzenia specyficznego dla niej stylu zycia. Szkota za$ petni w ED gléwnie funkcje kontrolna,
a niekiedy konsultacyjna” (Giercarz-Borkowska 2022: 23).

Do niedawna wydawalo si¢, ze — przez dlugie lata powszechna — niewiedza o tym, czym jest ED, suk-
cesywnie ustgpuje miejsca podstawowej umiejetnosci odrézniania jej od innych mozliwosci edukacyjnych.
Szczedliwie odeszto (zeszto na margines?) posadzanie edukatoréw domowych o dziatalno$¢ sekciarska czy
tez utozsamianie z fundamentalizmem religijnym, rzadziej (cho¢ nadal) ED rozumiana jest jako oferta szkét
kierowana do uczniéw z powaznymi problemami zdrowotnymi (,,uczenie przez szkolnego nauczyciela przy-
chodzacego do domu ucznia”), z drugiej zas strony jako ,,nauka poza systemem o$wiaty”, ,bycie nauczycielem
whasnych dzieci” i dostownie ,,nauka w domu”. Wszystkie te podejscia obarczone sa bledem wynikajacym
z braku wiedzy i ulegania stereotypom (Giercarz-Borkowska 2022: 21-23). Przed polskim spoleczeristwem
jest jeszcze dtuga droga do zrozumienia rodzin, ktére wybieraja ED, oraz istoty jej same;.

Trudno$ci z odréznianiem ED od innych trybéw edukacji istnialy od poczatku realnego reaktywowania
tego sposobu realizacji obowiazku szkolnego/nauki w Polsce po transformacji ustrojowej — nie odrézniano
i nagminnie mylono ED ze wspomnianym nauczaniem indywidualnym, co sygnalizowatam zaréwno w publi-
kacjach, jak i wystapieniach konferencyjnych. Jednak w 2020 roku, gdy pandemia COVID-19 spowodowata
konieczno$¢ zamknigcia szkét i organizacji lekeji w trybie online, pojawito si¢ kolejne pole pomytek — utoz-
samiano zdalng pracg szkét z ED (,cala Polska jest w ED”). Sygnalizowatam juz ten przypadek blednego
rozumienia ED (2022: 22), dostrzega go i wyjasnia tez Bogustaw Sliwerski (2022). Przyczyna, ktéra wywotata
to kolejne nieporozumienie, ma jednak swoje dalej idace konsekwencje, do czego zmierzam.

Oba wskazane typy mylenia ED z innymi mozliwosciami uczenia si¢ (kazda realizowana w domu ucznia)
$wiadczg o tym, ze omawiany tu tryb nauki ze wzgledu na swoja nazwe konsekwentnie postrzegany jest
w spoleczeristwie gléwnie przez pryzmat owej ,domowosci”, gdzie przymiotnik ,domowa” odczytywany
jako ,miejsce uczenia si¢” wskazuje odbiorcom — podkreslmy, ze bledny! — sposéb jego pojmowania. Istota
ED umiejscowiona jest tymczasem nie w ,,miejscu” uczenia (si¢), ale w zaangazowaniu rodziny w proces
uczenia si¢ dziecka. Charakterystyczne dla ED jest wiasnie ,,odmiejscowienie” — rozumienie uczenia sig i zycia
jako jednosci, dzigki czemu §rodowisko naturalne i spoteczne doswiadczane sg jako przestrzenie edukacji i sg
szeroko wykorzystywane, by osiaga¢ subiektywnie stanowione cele rozwojowe oraz realizowad obowiazujaca
podstawe programowa.

Warto dodag, ze owo ,rodzinne zaangazowanie” w ciagu ostatnich 30 lat bylo i jest rozmaite — przybiera
rézne formy i nie musi oznaczad, ze rodzic przyjmuje role nauczyciela’. Osobiste, dydaktyczne zaangazo-
wanie rodzica to jedynie jedna z mozliwosci, a jej stosowanie wiaze si¢ gléwnie z wiekiem potomstwa — im
miodsze, tym wigksze prawdopodobienstwo, ze rodzic/rodzice osobiscie petnia po czgéci role zblizong do
nauczyciela w szkole, zmierzajac stopniowo do usamodzielnienia si¢ dziecka w tej kwestii. Zaangazowanie
to jednak zawsze oznacza zachowanie decyzyjnosci i wplywu na wybér edukagji (innej niz szkolna). Sg

4 Rozmaite sposoby realizowania ED oraz taczone z nia wartosci i znaczenia przedstawitam we wskazanej monografii (2019:
208-301; 301-397), wnikliwie opisujac ten szczegélny styl zycia, ktdry tu jedynie sygnalizuje.
5 Patrz: ED w sferze praktyki (Giercarz-Borkowska 2019: 208-301).
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to przy tym zwykle wspdlne decyzje rodzinne, podejmowane w uzgodnieniu z dzieckiem, a czasem na jego
prosbe — im starsze dziecko, tym czgsciej taka inicjatywa wyptywa od niego (Giercarz-Borkowska 2022:
156-157). Zawsze jest to wigc akt woli (nie przymus), podejmowany z wyboru, cho¢ przy réznym poziomie
wiedzy o ED i w réznym stanie posiadania wtasnej koncepgji na jej realizacje.

Nie mozna zatem uniewaznia¢ lub negatywnie ocenia¢ — a tak wiasnie dzieje si¢ w ostatnich latach —
potrzeby i mozliwosci, jaka aktywowata na szerokg skale pandemia COVID-19, wyrazajacej si¢ w sposobie
realizacji ED z wykorzystaniem zdalnie dostgpnych platform edukacyjnych, jakie oferuja niektdre placéwki.
A przynajmniej nie moze to by¢ wystarczajacy powdd dla dzielenia rodzin ED na te ,w prawdziwej ED”
i ,w edukacji zdalnej, ktéra nie jest ED”. By¢ moze poczynienie tego typu rozrdznienia jest mozliwe, a nawet
potrzebne, wymaga jednak badan i analiz w odniesieniu do dotychczasowych ustaled opisujacych ED®.

Potrzeby i mozliwosci z okresu pandemii

Masowe i naglte doswiadczenie edukacji zdalnej przez polskie rodziny z dzie¢mi w wieku szkolnym, wymu-
szone zamknieciem szkét i wprowadzonym w okresie pandemii na dtugi czas nakazem izolacji, spowodowalo,
ze rodzice z jednej strony:

1. przygladajac si¢ pracy nauczycieli (a nierzadko ich zastgpujac), przekonali si¢, na czym polega reali-
zacja podstawy programowej;

2. mieli okazj¢ obserwowania dziecka w wielu sytuacjach wezesniej im niedostgpnych, w tym zwiazanych
z jego uczeniem si¢, preferowanymi przez niego sposobami budowania wlasnej wiedzy i tymi, keére
okazywaly si¢ nielubiane i nieskuteczne;

3. uzyskali wglad w szkolne nauczanie online, ktére czgsto oceniali krytycznie (Zaworska-Nikoniuk
2021; Dabrowska 2021; Nowak, Zawisza 2023);

4. zdrugiej zas:

5. zyskali mozliwo$¢ skorzystania ze zdalnie dostgpnych zrédet wiedzy i aplikacji umozliwiajacych ko-
munikacj¢ i edukacj¢ na odleglos¢, w tym wspélprace w zespotach (czgsciowo ze wzgledu na lekcje
na odleglo$¢, a czgsciowo we wlasnej pracy zawodowe;));

6. dos$wiadczyli innego niz weze$niej sposobu organizacji zycia rodzinnego i taczenia go z obowigzkami
zawodowymi oraz zadaniami szkolnymi dzieci.

Widzac poczatkowo brak jakichkolwiek rozwiazan’, pézniej chaos, a dalej mankamenty zdalnego na-
uczania szkolnego, poszukiwali pomocy i korzystali z doswiadczen, kedrymi chetnie dzielili si¢ edukatorzy
domowi — rodzice znajacy juz rozwiazania sprawdzone w nauce bez pomocy szkoty (Giercarz-Borkowska 2020).
Przyktadem moze by¢ post zamieszczony na portalu spotecznosciowym juz 12 marca 2020 r. — w pierwszych
dniach wprowadzonej w Polsce izolacji, zanim szkoty zdazyty cokolwiek zorganizowaé:

Witajcie w $wiecie ED. Przez najblizsze dwa tygodnie wszystkie szkoly zawiesity swoja dziatalnos¢
dydaktyczna. Nie jest to jednak czas wakacji ani ferii [...]. Nasze dzieci musza w domu ,,przerobi¢” material,
ktéry ,przerobityby” w tym czasie w szkole. W zwiazku z tym postanowitam si¢ z Wami podzieli¢ moimi
dos$wiadczeniami. Od o$miu lat ucz¢ swoje dzieci [...]; méj 16-letni syn od 2 klasy szkoty podstawowej
uczy si¢ w domu, a 14-letnia cérka dopiero w tym roku zacze¢ta nauke w szkole. Wszystkie poprzednie lata
réwniez uczyta si¢ w domu. Od lat korzystamy ze strony pl.khanacademy.org do nauki wielu przedmiotéw,
przede wszystkim $cistych: matematyki, chemii, fizyki, ale takze historii i sztuki na réznych poziomach.
Zachgcam Was do ,,pochylenia si¢” nad tematem. Po zalozeniu konta rodzic moze ustali¢ z dzieckiem,
co jest do przerobienia w ciggu dnia, a potem, po wejsciu na konto, dowiedzie¢ sig, jak dziecku ,idzie”
nauka, [...] na stronie Khan Academy wszystko jest bardzo prosto wyttumaczone. (Cywiriski 2020: 72)

6 Podejmuj¢ takie w odrgbnym opracowaniu, gdzie rozwazam zasadno$¢ wspomnianego podziatu w kontekscie dziatan
edukacyjnych rodzin, ewentualna potrzebe redefiniowania pojecia ED lub/i stworzenia odrgbnego rozwiazania prawnego dla
trybu ksztalcenia realizowanego (niemal) wytacznie z wykorzystaniem mozliwosci TIK udostepnianych przez dang placéwke
o$wiatowa. Praca nie zostala jeszcze przekazana do druku.

7 Na poczatku pandemii w marcu 2020 r. szkoty na 2 tygodnie zaprzestaly dziatalnosci.
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Dzigki otwartosci edukatoréw domowych, od lat doradzajacych innym w sprawach ED na forach spo-
tecznosciowych (Bartnikowska, Garbula 2017; Giercarz-Borkowska 2015) i za sprawa tych mediéw wiasnie,
rodzice postawieni wobec koniecznosci samodzielnego organizowania dziecku nauki mogli korzystad z tego
typu wsparcia i wskazéwek. Doswiadczenia zdobyte w pandemii staly si¢ zatem u cz¢$ci matek i ojcdw
przyczynkiem do refleksji o wartosci edukacji w instytucjach systemu o$wiaty (szczegélnie zdalnej) oraz
mozliwosciach zorganizowania nauki dziecka w inny sposéb niz posylanie do szkoty. Sprawity tez, ze do-
strzegali oni niezaprzeczalne zalety pracy i nauki w domu, oceniajac je wyzej niz odczuwane wady, albo
odnajdywali w tej sytuacji rozwiazanie wprost dogodne dla wlasnej rodziny. Wzrosta tez skfonnos¢ rodzicéw
do rozwazenia zgtaszanych wezesniej przez dzieci présb o przejscie w tryb ED. Znaczna grupa nie chciata,
by w okresie pandemii ich dzieci musialy codziennie spedzaé wiele godzin przed komputerem podczas lekeji
zdalnych, ktére dodatkowo oceniali jako nieefektywne, powodujace przemeczenie i uniemozliwiajace sku-
pienie (Poruszek 2020: 28-29). Zorientowawszy sig, ze zadania szkolne mozna wykona¢ szybciej, sprawniej
i w dogodniejszy dla rodziny sposéb, wnioskowali o zezwolenie na ED z zamystem, ze jest to rozwiazanie
na okres pandemii, a czasem juz z zamiarem trwalej zmiany.

Dodatkowym bodzcem wspierajacym podejmowanie ED w pandemii byt przepis szczegélny®, keéry
czasowo uchylal obowiazek poddawania dzieci badaniom w poradniach psychologiczno-pedagogicznych
i znaczaco utatwil/przyspieszyt procedur¢ wydawania zezwolen, szczegélnie ze niespetna rok pézniej obo-
wigzek ten w ogdle zniesiono’.

W efekcie pandemia COVID-19 stata si¢ kolejng we wspélczesnych dziejach ED przyczyng gwattownego
liczebnego wzrostu tego srodowiska. Zostalo ono istotnie ,zasilone” rodzinami, ktére weze$niej nie planowaty
takiego rozwigzania, nie miaty o nim istotnej wiedzy (ani czasu, by taka zdoby¢), a co za tym idzie, nie miaty
tez glebszych przemyslen przydatnych dla budowania autorskiej wizji prowadzenia ED we wiasnej rodzinie.

Okolicznosci te nie pozostaty bez wptywu na placéwki oswiatowe, ktdre takze za sprawg pandemii
w przyspieszonym tempie uczyly si¢ korzysta¢ z nowych technologii do komunikowania si¢ na odlegtos¢
izdalnego osiagania celéw dydaktycznych. Niektore wykorzystaty te do§wiadczenia, by uruchomi¢ aplikacje
do nauki online i udostgpnia¢ je uczniom w ED réwniez po okresie pandemii. Powstaty tez nowe podmioty,
ktére przygotowaty zdalnie dostgpne zasoby edukacyjne, kierujac t¢ propozycj¢ do rodzicéw i ucznidw za-
interesowanych takim rozwiazaniem.

Zwigkszony popyt rodzin na ED spotkat si¢ wi¢c z réwniez zwigkszong podazg takich ofert, co stalo si¢
swoistym kotem zamachowym napedzajacym wzrost liczby uczniéw spetniajacych obowiazek szkolny/na-
uki poza szkota obserwowany po 2020 roku. Rodziny, ktére nagle znalazty si¢ w ED, otrzymaty narzedzia
edukacji zdalnej, ktére okazaty si¢ trafniej stuzy¢ ich potrzebom niz szkota, jaka wezesniej znaty. Zadziatato
prawo rynku — szeroko aktywowane potrzeby spotkaly si¢ bowiem z mozliwo$ciami.

Znajac od lat srodowisko edukatoréw domowych w Polsce, nie mozna bytoby jednak twierdzi¢, ze sg to
nowe potrzeby czy ze nowym jest korzystanie przez dzieci i rodzicéw w ED ze zdalnie dostgpnych Zrédet
wiedzy. Taka potrzeba istniata znacznie wezesniej (od poczatku reaktywacji ED w Polsce?), a rodziny prowa-
dzace ED przed pandemia chetnie korzystaty z tego typu mozliwosci. Swiadczy o tym choéby przywolany
wezesniej post z oferta pomocy, z ktérego wynika, ze rodzina autorki w duzym stopniu korzysta z Khan
Academy, a ED zajmuje si¢ od 2012 r. W badaniach z 2015 r. prowadzonych z udziatem 50 rodzicéw ED
wskazywali oni, ze bardzo czgsto korzystaja w ED z nagran w serwisie YouTube (41% os6b), filméw eduka-
cyjnych (30%) oraz audiobookéw (16%), czyniac z nich jednoczesnie narzedzie wspomagajace naukg jezyka
angielskiego, jesli byly to materialty w tym jezyku. Jako bardzo czgsto wykorzystywane wskazano takze

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 2020 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie szczegélnych
rozwigzad w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem,
przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19, § 1 ust. 15 (Dz.U. z 2020 r. poz. 1394).

9 Rozporzadzenie znosito ten wymég w roku szk. 2021/2022, jednak w toku dalszych prac legislacyjnych dotyczacych ED
przyjeto ustawe z dnia 17 marca 2021 r. o zmianie ustawy — Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2021 r., poz. 762), moca ktérej od dnia
1 lipca 2021 r. zniesiono wymdg dotaczania opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej do wnioskéw o wydanie zezwolenia na
spetnianie obowiazku szkolnego i obowiazku nauki poza szkotg oraz rocznego obowiazkowego przygotowania przedszkolnego
poza przedszkolem, oddziatem przedszkolnym w szkole podstawowej lub inna forma wychowania przedszkolnego.
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serwisy tematyczne (27% uczestnikéw) i edukacyjne (14%) oraz platformy edukacyjne (7%) i gry kompu-
terowe (5%; Krélikiewicz, Pulak 2020: 35-36). Z zasobéw cyfrowych i srodkéw komunikacji na odlegtos¢
korzystano w ED juz w pierwszym dziesi¢cioleciu XX wieku. Prowadzac badania wiele lat przed pandemia,
wirdd sposobéw uczenia si¢ w ED odnalaztam liczne cyfrowe zrédta wiedzy oraz wirtualne sieci wspdtpracy.
Przyktadem usieciowionego uczenia si¢ moze by¢ fragment narracji jednej z matek — tu odnoszacy si¢ do
poczatku drugiego dziesi¢ciolecia XXI wieku:

No, ale tu si¢ okazato, ze si¢ udato z [MIEJSCOWOSC] nawiaza¢ jakies kontakty, oni sa $cisli a nie
humanistyczni, jaka$ grupe wsparcia udato nam si¢ zorganizowa¢, mamy takiego nauczyciela fizyki spod
Warszawy, ktory jest pierwszy chetny jak tylko jest pytanie i kto$ chce z nim rozmawiaé, to on bardzo
chetnie, nie ma sprawy. On przez diugi czas robit wyktady w niedziele wieczorem, byly wyktady z fizyki.
I na tych wykladach wszyscy pilnowali terminu i siadali$my, i ogladalismy. I my siadali$my wszyscy razem,
chtopcy w pewnym momencie wymigkali, ale to byly dwugodzinne wyktady wieczorem, tych rodzin
siadato ze dwadziescia, on nam opowiadat, przygotowywat fajne rzeczy, rézne nam opowiadat i... Lidka
doszta do wniosku, ze ta fizyka to musi by¢ co$ fajnego. (Ewa, matka 3 dzieci w ED)"

Tego typu dziatania wskazuja na obecne w ED konektywistyczne uczenie si¢, ktére ze wzgledu na swoje
usieciowienie nawigzuje do o$wiatowej koncepciji I. Illicha, ale dodatkowo jest tez wspomagane elektronicz-
nie, co nie moglo by¢ uwzglednione, gdy formutowat on pomyst odszkolnionego spoleczeristwa (Giercarz-
Borkowska 2019: 258). Méwili o nich i rodzice, i dzieci uczace si¢ poza szkola. Poczatkowo oferta edukacyjna
dostgpna zdalnie byla eksploatowana jedynie przez tych edukatoré6w domowych, ktérym kompetencje
jezykowe umozliwialy wyszukiwanie zrédet brytyjskich lub amerykariskich, a wychowywane przez nich
dwujezyczne dzieci byly w stanie z tych anglojezycznych Zrddet skorzystaé. Ewentualnie thumaczono na jezyk
polski materiaty edukacyjne pozyskane z sieci. W latach dziewigédziesiatych XX w. i poczatkach XXI w.
Polacy nie korzystali z platform edukacyjnych, poniewaz ich wéwczas nie bylo. Z czasem, wraz z rozwojem
nowych technologii komunikacyjnych, spopularyzowaniem si¢ dostgpu do nich w Polsce i jednoczesnym
rozwojem medidw spotecznosciowych, polskie rodziny zaczely coraz szerzej korzystaé z aplikacji edukacyjnych
oraz kanaléw umozliwiajacych udziat w ,lekcjach” zdalnych. W przytoczonych fragmentach narracji chtopcy
uczacy si¢ w ED odnoszg si¢ — odpowiednio — do pierwszego i poczatku drugiego dziesigciolecia XXI w.:

No i na poczatku bylem tam sterowany przez mojg mame gléwnie, np. bo bylem wtedy w IV klasie
podstawéwki i nie miatem zbyt pojecia, jak robi¢ to samemu... Tak ze pézniej wraz z do§wiadczeniem
i wraz z umiej¢tno$ciami, no to zaczalem uczy¢ si¢ sam — gléwnie za pomoca komputera. [...] w VI klasie
robitem juz wszystko sam. (Jurek, 16 lat)

To znaczy czasami mozna na komputerze porobi¢ matematyke po angielsku... Akurat teraz jest réwniez
Duolingo i tam uczg si¢ trzech jezykéw: portugalskiego, francuskiego i... niemieckiego. I jeszcze tam an-
gielski ¢wicze. Z angielskiego jestem najlepszy. (Kuba, 8 lat)

Sie¢ internetowa, a w szczegdlnosci media spotecznosciowe, staly si¢ dla edukatoréw domowych réw-
niez przestrzenig realizacji ich osobistych potrzeb — miejscem wtasnej edukacji. To tu — wobec poczatkowo
nielicznej i znacznie rozproszonej spotecznosci homeschoolingowej w Polsce — znaleZli oni mozliwos¢ sze-
rokich kontaktéw z osobami zainteresowanymi ta sama tematyka: zdobywaja informacje o formalnosciach
zwigzanych z ED, ciekawych sposobach uczenia (si¢), polecaja sprawdzone szkoly i miejsca w sieci, dziela si¢
watpliwosciami i troskami zwigzanymi z wychowaniem dziecka, wymieniaja do§wiadczeniami, a nawet
konkretnymi materialami i pomocami dydaktycznymi w postaci fizycznej, nie cyfrowej (np. ksiazki, gry
dydaktyczne). Rodzice prowadzacy ED traktuja grupy tematyczne na portalu Facebook jak grupy wsparcia.
Z tego typu mozliwosci czerpali juz korzysci dydakeyczne i psychologiczne na wiele lat przed pandemia

(Bartnikowska, Garbula 2017: 39—44).

10 Cytujg fragmenty wywiadéw narracyjnych zebranych w ramach badan realizowanych w latach 2012-2016. W nawiasach podano
fikcyjne imiona i prawdziwy wiek (dzieci) uczestnikéw badan, za$ w tresci wypowiedzi w nawiasach kwadratowych znajduja si¢
zanonimizowane fragmenty, ktére moglyby umozliwi¢ identyfikacj¢ rozméwecy.
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Na podstawie wynikéw moich badari dotyczacych sfery prakeyki w ED, zrekonstruowanych srodowi-
skowych warunkéw uczenia si¢ w takim trybie, w tym zrédet wykorzystywanych w interakcyjnym $rodo-
wisku uczenia sig, przypuszczam, ze gdyby rodzice ED przedcovidowej mieli wezesniej takie mozliwosci
technologiczne, jakie zyskali za sprawa pandemii, to korzystaliby w wigkszym stopniu ze zdalnie dostgpnych
materiatéw — tak jak korzystali z innych (wszelkich) lezacych w ich zasi¢gu i odpowiadajacych potrzebom
dziecka, uzupetniajac je wlasnymi pomystami. Formutujac dzi$ opinie o aktywnosciach podejmowanych
w ,kanonicznej” ED i tej podejmowanej od 2020 r., realizowanej z uzyciem szkolnych platform oferowa-
nych przez szkoly lub inne podmioty, warto pamigtaé, ze poréwnujac dziatania prowadzone w ramach
ED przez przedpandemicznych i popandemicznych edukatoréw domowych prébujemy niejako poréwnaé
nieporéwnywalne.

Nie bedac orgdowniczka zadnej ze szkdt, ktéra mniej, bardziej lub bardzo intensywnie stara si¢ o pozyskanie
uczniéw realizujacych obowiazek szkolny/nauki poza szkota i oferuje im w wezszym, szerszym badZ bardzo
szerokim zakresie mozliwosci zdalnej wspdtpracy", nie moge si¢ jednak zgodzi¢ na niepoparte wynikami
badan zatozenie, ze rodziny, ktdre zapisaty swoje dzieci do szkét oferujacych platforme edukacyjna i z niej
korzystaja — nie moga by¢ zaliczane do spotecznosci ED'. By¢ moze — a nawet bardzo prawdopodobnie —
jest tak, ze jakas cz¢$¢ rodzin swoimi dziataniami edukacyjnymi oraz znaczeniami, jakie im przypisuje, nie
wpisuje si¢ w dotychczas sformutowana definicje i opis ED, jednak kwestia ta wymaga badan.

Warunki i mozliwoséci prawne prowadzenia ED a jej liczebno$¢ w Polsce

Wspomniany wzrost liczby uczniéw w ED jako efekt uboczny pandemii jest przyktadem wptywu warunkéw
zewngtrznych, w tym jakosci panstwowej edukacji i regulacji prawnych, na ksztaltowanie si¢ Srodowiska ED
w Polsce. Na przestrzeni lat mozna zaobserwowad, iz $rodowisko to dynamicznie si¢ rozwija (sukcesywny
wzrost liczbowy) i jest to tendencja trwala od momentu przywrdécenia mozliwosci praktykowania home-
schoolingu w Polsce (1991 r.”%) az do obecnego roku, a jej dynamika jest rosnaca. Wyraznie zauwazalne sa przy
tym skokowe wzrosty w momentach zmiany przepiséw oswiatowych, jak tez powodowany nimi krétkotrwaly,
ale odnotowany spadek™. Tendencja wzrostowa zwiazana jest tez z rozwojem mediéw spotecznosciowych, ktére
w stopniu trudnym do przecenienia przyczynity si¢ (i nadal to czynia) do popularyzowania informacji o ED.

Mozna wskaza¢ tez pewne zdarzenia krytyczne, w tym legislacyjne, ktére w sposéb niezamierzony
istotnie wplynety na zmiang liczby uczacych si¢ poza placéwkami o$wiatowymi. Takim zdarzeniem jest
nie tylko pandemia i wymuszone nia przepisy szczegdlne, ale tez objecie od 1 wrzesnia 2015 r. obowiazkiem
szkolnym szesciolatkéw. W rezultacie liczba dzieci i uczniéw w ED, ktéra w marcu 2015 r. okreslono na
1200 (Wittenberg-Klinger 2015), w roku szkolnym 2015/2016 wzrosta do 6276”. Dla zobrazowania efektu
pandemii wystarczy za$ przytoczy¢, ze w roku szkolnym 2019/2020 w ED uczylo si¢ okoto 12 300 uczniéw,
za$ we wrzesniu 2020 r. w Systemie Informacji O$wiatowej odnotowano ich juz 14 822, po czym liczba ta
gwaltownie rosta, osiagajac w lutym 2024 r. warto$¢ 51 163 oséb, co przekracza 1% populacji objetej obo-
wiazkiem szkolnym (Liczba uczniéw — online).

Watek prawnych warunkéw prowadzenia ED bedzie ciagle obecny w publikacjach. Podejmowany juz
kilkukrotnie przeze mnie (Giercarz-Borkowska 2010, 2013a, 2013b, 2019, 2021, 2022, 2023), jak i innych

11 Celowo nie wskazuj¢ konkretnych placéwek poprzez uzycie ich nazw i nie analizujg ich dzialan, poniewaz nie jest to celem
tego artykutu. Nie ma on tez stuzy¢ promowaniu (czy dyskredytowaniu) zadnej ze szkét i zadnego z podmiotdw je prowadzacych.
12 Takie stanowisko reprezentowat w dyskusji podczas II seminarium z cyklu ,, ED — ciaglo$¢ i zmiana” zorganizowanego 11 stycznia
2024 r. przez jednostki naukowe UKSW profesor Bogustaw Sliwerski. Z pogladem tym mozna spotka¢ si¢ réwniez na forach
spolecznosciowych.

13 Mozliwo$¢ zezwolenia na spetnianie obowiazku szkolnego poza szkota wprowadzono ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie
o$wiaty —art. 16 ust. 8 (Dz.U. 21991 r., nr 95, poz. 425 ze zm.).

14 Chodzi o rok 2018, kiedy to — po wprowadzeniu od 1 wrzesnia 2017 r. rejonizacji wojewddzkiej oraz wymogu przedktadania
opinii wydanych wytacznie przez publiczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne — w statystyce ED zanotowano spadek o okoto
3000 oséb.

15 Dane pochodza z raportu statystycznego sporzadzonego na podstawie zasobéw Systemu Informacji Oswiatowej w Departamencie
Analiz i Prognoz MEN (za: Kochan 2016: 16).
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badaczy (np. Bakowski 2007; Bochentyn 2012; Budajczak 2004, 2021; Racewicz 2020) wymaga, by stale
do niego powracad. Potrzeba ta wynika z cz¢sto wprowadzanych w Polsce zmian przepiséw okreslajacych
podstawowe mozliwosci realizowania ED, a dotyczacych: jej dostgpnosci, klasyfikowania uczniéw, wsparcia
udzielanego uczniom i rodzicom oraz finansowania zadani o$wiatowych w tym zakresie.
Czwarty wskazany obszar jest w ostatnich latach najbardziej istotnym w tej mierze problemem nie tyle
(cho¢ tez) dla rodzin ED, ile dla jednostek samorzadu terytorialnego i wszystkich podmiotéw prowadzacych
szkoty, gdzie wydaje si¢ wiele zezwolent na nauk¢ w tym trybie. Samorzady daza do obnizenia wysokosci
subwencji o$wiatowej na uczniéw ED, co znalazlo zrozumienie w rzadzie sprawowanym przez PiS i w efekcie
poskutkowato drastyczna (z punktu widzenia szkét) zmiang zasad jej podziatu'®. Sprawa finansowania ED
to dobra ilustracja zaleznosci migdzy wzrostem liczby uczniéw w ED a poszerzaniem si¢ kregu podmiotéw
wysoce nig zainteresowanych. Chwiejne warunki prawne zmieniajg réwniez — czasem diametralnie — moz-
liwosci tych podmiotéw (tu akurat: samorzadéw i whascicieli szkét niepublicznych).
Niezmiennie jednak (zyciowo!) zainteresowani przewidywalnoscia warunkéw i mozliwosci dla ED sa ro-
dzice i dzieci. Rodziny te oczekuja stabilizacji prawa. Kazda zmiana we wskazanych czterech obszarach dotyczy
ich bowiem bezposrednio lub posrednio, a pierwszym odzwierciedleniem tego sa statystyki. Wspélczesne
rodzime $rodowisko ED jest jak czuty barometr, zywo reagujacy na kazda istotna zmiang dotyczacych go prze-
piséw. Zmiany te maja tymczasem charakter sinusoidy liberalizacji i obostrzen, przez co trudno o jakikolwiek
constans warunkdéw spetniania obowiagzkéw edukacyjnych poza szkola, a wigc o poczucie bezpieczenstwa.
Zawsze, gdy polityka pafistwa staje si¢ bardziej liberalna co do ED, liczba uczniéw zmieniajacych tryb nauki
ze szkolnego na domowy rosnie, a takze stopniowo rozwijaja si¢ placéwki wspierajace taka edukacje. Wtedy,
gdy paristwo ogranicza te mozliwo$ci — widoczne jest wolniejsze tempo wzrostu, a nawet spadek.
Systematycznemu przegladowi zmian w przepisach regulujacych wspétczesng ED w Polsce i ich korelagji
z liczba korzystajacych z niej uczniéw poswiccitam cz¢$¢ jednej z monografii (Giercarz-Borkowska 2022:
125-144), zatem sygnalizuje tu tylko, ze w analizowanym okresie wyrazem liberalizacji” byto:
*  przywrdcenie mozliwosci spetniania obowiazku szkolnego poza szkotg na niedyskryminujacych
warunkach (1991 r.);

* umozliwienie wnioskowania o zezwolenie na spelnianie obowiazku szkolnego/nauki w dowolne;j
szkole publicznej i niepublicznej (2009 r.);

*  zniesienie terminu 31 maja jako ograniczajacego mozliwo$¢ wnioskowania o zezwolenie, a tym samym
mozliwo$¢ podejmowania ED w dowolnym momencie roku szkolnego (2014 r.);

* zniesienie rejonizacji wojewddzkiej i wymogu przedktadania opinii poradni psychologiczno-peda-
gogicznej (2021 r.).

Wsréd wprowadzanych restrykgji nalezy zas wskazaé:

*  zawgzenie mozliwosci uzyskania zezwolenia wyltacznie do szkoty rejonowej wraz z przyznaniem dy-
rektorowi uprawnienia do okreslania warunkéw spetniania obowiazku szkolnego/nauki poza szkota
(1995 r.);

*  wprowadzenie wymogu zdawania rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych (1995 r.);

* zmiana uprawnienia dyrektoréw na zobowiazanie ich do okreslania warunkéw spetniania obowiazku

szkolnego/nauki poza szkotg (1999 r.);

16 Tuz przed koricem 2022 r. minister Przemystaw Czarnek podpisat rozporzadzenie, zgodnie z ktérym od 1 stycznia 2023 r.
wysoko$¢ subwencji naliczanej na 1 ucznia ED zalezy od ogélnej liczby uczniéw w danej szkole oraz od proporcji liczby uczniow
spetniajacych obowiazek szkolny w szkole i poza szkota. Do 200 uczniéw subwencja wynosi 80% kwoty przystugujacej na ucznia
L,stacjonarnego”, za$ powyzej 200 uczniéw — 40%. Dodatkowo kwota subwencji spada do 20%, gdy wiecej niz 30% uczniéw tej
szkoly realizuje obowiazek poza nig (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 grudnia 2023 r. w sprawie sposobu
podziatu czgéci o§wiatowej subwencji ogélnej dla jednostek samorzadu terytorialnego w roku 2023, Dz.U. z 2022 r. poz. 2820).
Zrelacjonowanie problemu dotyczacego wysokosci finansowania uczniéw w ED przekracza ramy tego opracowania, jednak wglad
w sytuacje i stanowiska stron moze da¢ Czytelnikom np. artykut opublikowany w Serwisie Samorzadowym PAP w dniu ukazania si¢
rozporzadzenia. Przedstawiono w nim sytuacje z posiedzenia komisji Wspélnej Rzadu i Samorzadu Terytorialnego (odbytego
dzien wezesniej), podczas ktérego minister edukacji odpowiedziat na protest strony samorzadowej w sprawie nieefektywnego
wydatkowania $rodkéw publicznych na finansowanie ED (Czarnck: wprowadzamy nowe wagi. .. — online).

17 W odniesieniu do przepiséw obowiazujacych w momencie wprowadzania danej zmiany.
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*  wprowadzenie terminu 31 maja jako granicznego dla sktadania wnioskéw o zezwolenie (2009 r.);

* obnizenie wysokosci subwencji o$wiatowej (2015 r., 2022 r.);

*  zawezenie mozliwosci uzyskania zezwolenia do szkét publicznych i niepublicznych potozonych na

terenie wojewddztwa zamieszkania danego ucznia (2017 r.).

Szczegbétowa analize kolejnych postanowien z ustaw i rozporzadzen zakonczytam w monografii na prze-
pisach wydanych w 2021 r., ktére nadawaty wéwczas tym zmianom kierunek liberalizacji. Jak bardzo byt
on nietrwaly, wskazuje wspomniana zmiana podziatu subwencji o§wiatowej wprowadzona juz w grudniu
nast¢pnego roku.

Sinusoidalny charakter zmian prawnych co do ED wiaze si¢ z pafistwowa wizja o§wiaty — sg one przeciez
stanowione przez majacy okreslone zapatrywania polityczne parlament i sprawujacy wladz¢ wykonawcza rzad.
Zmiany te maja swéj (pra)poczatek w odmiennym rozumieniu edukacji nie tyle na poziomie organizacyjnym
(jak urzadzi¢ ja w kraju? — ten jest poziomem wtérnym), lecz na poziomie ontologicznym, nierozerwalnie
(jak si¢ wydaje) potaczonym z przekonaniami politycznymi — czym ona jest: prawem czy obowiazkiem? Jakie
sa relacje obywatela z paristwem?

Wyrazem dostrzegania skrajnie réznych warunkéw tworzonych dla ruchu homeschoolingowego przez
poszczegdlne panistwa (od petnej swobody po penalizacjg) oraz gestem mi¢dzynarodowej solidarnosci z obywa-
telami tych krajow, gdzie prawa rodzicéw do zapewnienia dziecku wybranej edukacji sa bezpardonowo tamane
przez wladzg, byta I Global Home Education Conference zorganizowana w Berlinie w 2012 r. (Giercarz-
Borkowska 2013b). Od tego czasu konferencja ta odbywa si¢ cyklicznie, a jej gospodarzem sg kolejne kraje.

Rodzime realia w odniesieniu do realizowanych w $wiecie trzech typdw polityki o§wiatowej paristwa (libe-
ralnej, demokratycznej, represyjnej), znajdujacych wyraz m.in. w stosunku do ED, pozwalaja sytuowaé Polske
»pomigdzy biegunami” w polaryzujacym si¢ pod wzgledem wolnosci w edukacji $wiecie (Giercarz-Borkowska
2013a, 2019: 138). Edukacja jest w Polsce jednym z zadani publicznych, wypelnianym przez finansowanie
sytemu o$wiaty. Pafistwo tworzy w ten spos6b warunki do realizacji gwarantowanego obywatelom konsty-
tucyjnie prawa do nauki, oczekujac jednoczesnie, ze — jako cztonkowie wspdlnoty paristwowej — osiagna
oni okreslony poziom wyksztalcenia. Postrzeganie edukacji jako wspdlnego interesu pafistwa i obywatela,
rodzacego obowiazki po obu stronach, wyglada na bezsporne. W tym kontekscie jasny jest obowiazek na-
uki, faczacy si¢ jako zobowiazanie publicznoprawne z prawem do nauki, zaspokajanym przez administracje
publiczng. Prawa i wolnosci obywatela wydaja si¢ jednak by¢ naruszane przez obowiazek szkolny, a wigc
przymus wywiazywania si¢ z obowigzku nauki w sposéb narzucony, z pominigciem konstytucyjnej zasady
subsydiarnosci. Edukatorzy domowi decyduja si¢ samodzielnie dba¢ o nauke wlasnych dzieci, jednak sposéb,
jaki wybieraja dla wywiazania si¢ z tego obowiazku, nie jest traktowany réwnoprawnie z uczg¢szczaniem do
szkoly, a stanowi wymagajacy zezwolenia wyjatek. Majg wigc poczucie dyskryminowania (por. Giercarz-
Borkowska 2022: 141-145; Bochentyn 2012; Bakowski 2007).

Edukacja domowa, wzbudzajaca w Polsce w potowie lat dziewig¢¢dziesiatych ubieglego stulecia obawy
i opér pojedynczych dyrektoréw szkét i urzednikéw kuratoriéw o$wiaty, ktérzy mieli do czynienia z jej
— odosobnionymi wtedy — przypadkami, staje si¢ w ostatnich latach coraz istotniejszym obszarem zaan-
gazowania gremiéw ksztattujacych polityke o§wiatowq paristwa. Potrzeba silniejszego zainteresowania si¢
partii rzadzacej spelnianiem obowiazkéw edukacyjnych poza szkoty (przedszkolem itd.) zostata dostrzezona
przez rzad Prawa i Sprawiedliwo$ci i wyrazona okresleniem uzytym przez éwezesng minister edukacji Anng
Zalewska, ze dzieci i pieniadze ,wyciekaja z systemu” (wpolityce.pl — online). Od tego momentu rzad, kedry
wczesniej w niezamierzony sposéb sam'® stat si¢ katalizatorem wzrostu srodowiska ED za sprawa natozenia
obowiazku szkolnego na szesciolatki (Giercarz-Borkowska 2015: 58—59), zaczal wnikliwie przyglada¢ si¢
sprawom ED, by nast¢pnie — tym razem juz rzad rozumiany jako sprawowany przez konkretne ugrupo-
wanie — wprowadzi¢ restrykcyjne zmiany przepiséw (od 1.09.2017 r.), po czym niespetna 4 lata p6zniej (od
1.07.2021 r.) te restrykeje znies¢.

18 Nalezy rozumie¢ tu rzad jako organ wladzy wykonawczej, ktéra ma charakeer ciagty, nie rzad w konkretnym sktadzie czy przy
konkretnym uktadzie sit politycznych.
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Wymiernym wyrazem wzmozonego politycznego zainteresowania ED we wspélczesnej Polsce jest wige
zmienno$¢ regulacji prawnych (na poziomie ustawodawczym i wykonawczym) skutkujaca niestabilnoscia
warunkéw i mozliwosci jej realizacji w odniesieniu do wielu podmiotéw, nie tylko rodzin.

Rodziny ED wobec zmian

Pomimo legislacyjnej sinusoidy polskie rodziny radza sobie bardzo dobrze, z sukcesem realizujac zamierzone
przedsiewzigcia homeschoolingowe. Satysfakeje czerpang z wybranego stylu zycia, jakim jest ED, potwier-
dzajg uczestnicy kolejnych polskich badan. Az 59% rodzicéw ocenita swoje zadowolenie z wyboru ED na
10/10 punktéw (maksymalne zadowolenie), nikt nie wskazat wartosci nizszej niz 6, a ,,niemal wszyscy badani
rodzice deklaruja, ze gdyby mogli cofna¢ czas, to ponownie podj¢liby decyzj¢ o wyborze ED dla swoich
dzieci” (Frasunkiewicz 2022: 178). Autorka dodaje, ze nike nie zaprzeczyt i tylko 1 osoba nie zaje¢ta stanowiska.
Niemal 80% rodzicéw uczestniczacych w sondazu diagnostycznym bardzo dobrze i dobrze ocenito jakos¢
swojego zycia (Lendzion, Wotk 2023b: 245). Réwniez badania prowadzone w innych krajach wskazujg na
zadowolenie z realizowania ED (np. Sakarski 2024).

Interesujace wydaje sig, ze pomimo iz w ciggu 30 ostatnich lat Srodowisko ED rozrosto si¢ do wielkosci
ponad 50 tysi¢cy uczniéw, nie zréznicowalo si¢ ono w istotny sposéb co do podstawowych cech spoteczno-
-demograficznych. Wyniki niedawnych badan Kingi Lendzion i Agnieszki Wotk zasadniczo potwierdzajg
wezesniejsze ustalenia dotyczace wyksztalcenia i charakteru zatrudnienia rodzicéw, warunkéw materialnych
rodziny, dzietnosci, Srodowiska zamieszkania i stosunku do religii, cho¢ autorki odnotowaty wsréd uczestni-
kéw badania réznice migdzy rodzicami, ktérzy rozpoczeli ED w 2019 r. lub wezesniej, a tymi, ktérzy podjeli
ja po 2019 r. Jak wskazuja — moze to by¢ oznaka ,aktualnie zachodzacych zmian w wizerunku rodzicéw
ED” (2023b: 254). Wsréd nich mozna wskaza¢ np. wzrost liczby rodzin z 1 i 2 dzieci, spadajacy odsetek
matek niepracujacych czy czgstsze niz wezesniej wychowywanie dzieci przez rodzicédw pozostajacych w relacji
innej niz pierwszy zwiazek malzenski oraz przez 1 rodzica. Nadal wsréd rodzicéw ED sa gleboko wierzacy,
jednak réwniez nadal nie determinuja oni tej grupy — autorki odnotowaty nawet 20-procentowy spadek
tak deklarujacych si¢ 0s6b wsréd tych, ktore dotaczyly do ED po pandemii. Co wigcej — przypuszczaja, ze
wspolczesnie odsetek niewierzacych lub niezdecydowanych i oboj¢tnych jest jeszcze wyzszy, niz ujawnilo
to badanie (50,3%), poniewaz niektérzy potencjalni respondenci okazywali dezaprobatg dla pytari o sprawy
zwigzane z wiarg i — prawdopodobnie — rezygnowali z udzialu w sondazu. Jednoczesnie ustalony odsetek
os6b wierzacych (55,5%) w ED jest znacznie nizszy niz stwierdzony przez CBOS (91% — 2020 r.), cho¢
réwnolegle az 29,8% rodzicéw ED w badaniach autorek zadeklarowalo si¢ jako ,,gleboko wierzacy”, podczas
gdy w badaniach CBOS jedynie 8%. Niezmiennie rodziny ED najczgsciej pochodzg z duzych miast, choé
zamieszkuja tez we wsiach, miasteczka i miastach, rodzice maja wyzsze wyksztalcenie, pozostaja w zwigzku
malzeriskim, a ED zajmujq si¢ gléwnie matki (réwniez wynik: Krélikiewicz, Pulak 2020: 35).

Najistotniejsza zaobserwowang ostatnio zmiang mi¢dzy przedcovidowym a pocovidowym $rodowiskiem
ED w Polsce wydaje si¢ fakt, ze w krétkim czasie zasilily je rodziny, ktére nie interesowaly si¢ weze$niej taka
forma ksztalcenia dzieci (ewentualnie mialy ja na uwadze w dalszej przysziosci), jednak podjely ja, by uciec
od szkolnego nauczania online (Poruszek 2020: 29). Wsr6d rodzicow, ktérzy rozpoczeli ED w 2022 r., tylko
13% deklarowato zainteresowanie nia ,,od zawsze” (Lendzion, Wotk 2023b: 249).

Te potrzebe, wywotang pandemia, mozna przypisa¢ do motywagji typu ,,od...” (zwanych tez negatywnymi,
odpychajacymi), zwiazanych z wyswobodzeniem si¢ z edukacji szkolnej. Istniata ona od poczatku ED réw-
nolegle do motywaciji typu ,,do...” (pozytywnych, przyciagajacych), czyli tych opisujacych cel edukacyjnych
dazen — edukacjg, jaka rodzina chciata zorganizowad. Wszystkie ujawnione dotad potrzeby prowadzace do
podejmowania ED mozna polaczy¢ w 4 grupy motywacji (dydaktyczne, wychowawcze, opiekuricze i prak-
tyczne). Rzadko wystepuja wyizolowane w danej rodzinie — zwykle jest to splot réznych potrzeb, ktéry mozna
opisa¢ wspdlnym okregleniem: troska o dziecko (Giercarz-Borkowska 2022: 169-181).

O ile w koficowee XX w. i w pierwszych 20 latach XXI w. przewazaly motywacje ,do...”, tak aktualnie
— wraz z gwalttowna ucieczka ze szkoty zdalnej — wydaja si¢ przewaza¢ motywacje ,0d...” z grupy dydak-
tycznych. Nie mozna uznac ich za nowe (bodaj zawsze byly najpopularniejsze i inicjowaty proces myslenia
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o ED), z pewnoscia jednak pojawito si¢ niespotykane dotad tempo i liczba decyzji podejmowanych na ich
podstawie. Przed 2020 r. w Polsce rodzice ,nie planowali wigza¢ swojego rodzicielstwa z ED. Zadna z ro-
dzin uczestniczacych w moich badaniach nie nosita si¢ z takim zamiarem przed urodzeniem dziecka. Nie sg
to zatem ludzie, ktdrzy byliby z zalozenia zorientowani na wychowanie dzieci «<w opozycji do szkoty» [...].
W kazdej z tych rodzin zdarzylo si¢ jednak cos, co zdecydowalo o zmianie zyciowych planéw i wyborze
homeschoolingu jako najlepszej drogi edukacji” (Giercarz-Borkowska 2022: 169-170). W 2020 r. takze
szdarzylo si¢ co$, co zdecydowalo o zmianie...” — tyle ze bylo to zdarzenie masowe, nie jednostkowe. Wiele
rodzin pod jego wptywem, uswiadomiwszy sobie potrzeby i mozliwosci, postanowito porzuci¢ watpliwej
jakoéci ,pomoc” szkoty i rozpocza¢ ED. Bylo to tez zdarzenie nagle, zatem nie pozostawito im czasu do
namystu i zbudowania koncepcji ED opartej na motywach typu ,do...” (jaka edukacje cheg da¢ mojemu
dziecku?). Nie musi to by¢ zty prognostyk dla utrzymania wybranej drogi, bo cho¢ motywacje pozytywne
sa istotniejsze i bardziej dlugotrwale, to te negatywne traca na znaczeniu u poszczegélnych rodzin wraz ze
wzrostem doswiadczenia w ED, co potwierdza si¢ w kolejnych badaniach (Lendzion, Wotk 2023a: 60-61).

Kierunki dalszych badan — potrzeby i mozliwosci

Przedstawione spostrzezenia prowadza do wniosku, ze mimo ,,niejednoznacznych i ambiwalentnych” (okre-
$lenie M. Budajczaka), nieustannie pltynnych warunkéw prowadzenia ED we wspoétczesnej Polsce, kierunek
jej rozwoju pozostaje niezachwiany. Grupa rodzin decydujacych si¢ po 1991 r. porzuci¢ edukacyjne wsparcie
publicznej o§wiaty i samodzielnie dba¢ o rozwdj dziecka stale powigksza si¢, przy czym doswiadczenia z czasu
pandemii powodujg gwattowny przyptyw kolejnych rodzin oraz wigksze niz kiedykolwieck wezesniej moz-
liwosci korzystania przez nie z cyfrowych rozwiazan edukacyjnych, odpowiadajace obecnie przejawianym
potrzebom.

Réwnoczesnie, chod czgsto zmienia si¢ brzmienie poszczegdlnych aktéw prawnych, istotnie modyfikujac
mozliwo$¢ realizacji ED, to trwalym pozostaje ich zasadniczy charakter. Paristwo polskie — utrzymujac le-
galno$¢ tej alternatywy, a okresowo liberalizujac przepisy — nie traci decydujacego glosu (stojac ponad wolg
rodzicéw) w sprawach edukacji dziecka, a od lat postulowane prawne zréwnanie ED ze szkolng (Bakowski
2007; Bochentyn 2012; Polaszek 2011) pozostaje li tylko postulatem. Podstawowym oczekiwaniem §rodowiska
ED jest wigc stabilizacja prawa i zaniechanie dyskryminowania ED wérdd innych prakeyk edukacyjnych.
Z pewnoscia watek ten wart jest dalszych badari.

Do ustalenia w badaniach pozostaje, jak rozumiejg i prowadza ED rodziny, ktére wybraly spelnianie
obowiazku szkolnego/nauki poza szkola w/po okresie pandemii i korzystaja przy tym ze szkolnych platform
edukacyjnych. Pozwoli to okresli¢, czy ich dziatania wpisujg si¢ w ED, a moze redefiniowac to pojecie
lub/i zaproponowa¢ odr¢bne rozwiazanie prawne odpowiadajace na potrzebe li tylko zdalnego ksztalcenia.
Tymczasem — dopdki brak takich wynikéw — uwazam, ze nie ma podstaw, by odmawia¢ im ,statusu ED”.

Dotychczasowe moje rozpoznania wskazuja, ze mozna w tej grupie odnalez¢ zaréwno rodziny, ktdre
bazuja gléwnie na platformie, jak i te traktujace ja tylko jako rodzaj przewodnika i materiat do opanowania
podstawy programowej oraz uzyskania promocji, a obok realizuja innego rodzaju dziatania edukacyjne,
wedtug wlasnego pomystu i z wykorzystaniem innych zrédet. Rozpoznania te, czynione na skutek wezeéniej-
szych przewidywarni (Giercarz-Borkowska 2022: 232), s3 fragmentaryczne i niewystarczajace, by formutowad
wnioski, jednak zwazywszy, ze naczelng warto$cia edukatoréw domowych (historycznie i wspélczesnie) jest
wolno$¢, i uznajac, ze wpisuje si¢ w nig swobodny wybdr zrédet i sposobéw uczenia si¢ dokonany przez
rodzing, nalezy tez uzna¢ wybdr uczenia si¢ online na bazie materialéw udostgpnianych przez szkoty za
réwnoprawny z innymi. I cho¢ nie jest to cecha wystraczajaca do uznania tych prakeyk za ED, to réwniez
niewystarczajaca jest aktualna wiedza o dziataniach rodzin z pandemicznym rodowodem ED i wiazanych
z tymi dzialaniami znaczeniach, by ich tak nie kwalifikowa¢. Same tego typu wnioski sa wigc przedwezesne
i groza kolejng stereotypizacjq w ED.

Z pewnofcia pilna staje si¢ — z punktu widzenia bodaj wszystkich zwigzanych z ED podmiotéw — potrzeba
budowania wiedzy o rezultatach uzyskiwanych w polskiej wspétczesnej ED. To szerokie pole badawcze, bo-
wiem rezultaty te mozna rozpatrywac i ocenia¢ wedtug wielu kryteriéw, nie tylko miara szkolnych stopni.
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Wyniki wyrazone w tej ostatniej skali najtatwiej jest uzyskad, cho¢ juz ich interpretacja do prostych nie
nalezy. Z kolei te wlasnie efekty sq najwazniejsze dla systemu o$wiaty. Wtadza ludowa, walczac blisko 10 lat
z Danutg i Barttomiejem Maria Bobami, ktérzy nie posytali do szkét czworga (wowcezas) dzieci, skapitulo-
wala wlasnie wobec bardzo dobrych i dobrych wynikéw egzaminéw klasyfikacyjnych przez nie uzyskanych
i postanowieniem Sadu Powiatowego w Bielsku-Bialej z 22.11.1961 r. umorzyta postgpowanie o pozbawienie
matzonkéw whadzy rodzicielskiej. Gdyby nie to, ze s¢dzia zarzadzil egzaminy — jak méwi najstarsza cérka
Bogumita Boba (79 L.): ,ja bym pewnie nie byta lekarzem” (Giercarz-Borkowska 2022: 85, 93-94).

We wspdlczesnej Polsce nie mamy jeszcze wynikéw badan, ktdre pokazywalyby, jakie s3 obecnie osiagnigcia
uczniéw ED — znane s3 jedynie fragmentaryczne dane. Tymczasem wiedza o tych efektach moze wplywaé
na decyzje prawodawcze parlamentarzystéw, a co najwazniejsze — pozwoli okresli¢ w kolejnym wymiarze
ustalong dotychczas warto$¢ tego trybu edukadji, poszerzajac jego opis.

Szeroko rozumiane skutki ED sg interesujace i moga mie¢ znaczenie przede wszystkim dla rodzin roz-
wazajacych taki wybdr. Wobec uptywu lat i rosnacego grona osdb, ktére ukonczyty edukacje w trybie
pozaszkolnym, pracuj¢ nad opisem rezultatéw ED, przygladajac si¢ im z kilku perspektyw, w tym najwaz-
niejszej — perspektywy jej absolwentéw. Ze wzgledu na niewielka ich liczbg takie badania byty w Polsce przez
dtugi czas niemozliwe. Obecnie mozna je juz prowadzi¢, do czego zachgcam.
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