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EDUKACJA DOMOWA JAKO JEDNA Z FORM EDUKACJI ALTERNATYWNE]

Home education as a form of alternative education

Streszczenie
Przedmiotem niniejszego eseju naukowego jest edukacja domowa jako jedna z form edukagji alternatywnej
w Polsce i na $wiecie. Autor charakteryzuje jej istotg, uwarunkowania oraz potencjalne korzysci. Wokot
zaangazowania rodzicéw w edukacj¢ wlasnego dziecka narosto wiele nieporozumien.

Stowa kluczowe: edukacja alternatywna, edukacja domowa, edukacja, prawo naturalne, nauka,
samoksztalcenie

Abstract
The subject of this scientific essay is homeschooling as one of the forms of alternative education in Poland and
around the world. The author characterizes the essence of this education, its conditions and potential benefits.
There are many misunderstandings about the involvement of parents in the education of their own child.

Keywords: alternative education, home education, education, natural law, learning, self-education

Edukacja alternatywna z racji swoich Zrédlowych zalozen jest rozwiazaniem spontanicznym, zyjacym
wlasng wizja, organicznym podejsciem do ksztalcenia i wychowania dzieci objetych obowiazkiem szkol-
nym. Jest to réwniez podejscie wzglednie niepodporzadkowane formalnym strukturom organizacyjnym
paristwowego systemu szkolnego. Edukacja alternatywna najcz¢éciej stanowi naturalng reakcja wyzwolenia
przez rodzicéw wlasnego dziecka od stanu obowiazujacych powszechnie w szkolnictwie ogélnodostgpnym
prakeyk edukacyjnych. Zajecie tego typu postawy wymaga stanowczej odwagi i przekonania o tym, czego
nie chce si¢ w edukacji wlasnego dziecka lub poprzez nig urzeczywistnia¢ w ontologii jego rozwoju. W mie-
dzynarodowym stowniku pedagogicznym UNESCO przez edukacje alternatywna (alternative education)
rozumie si¢ ,,ruch lub ksztalcenie oferujace alternatywne wobec tradycyjnego, instytucjonalnego podejscie,
ktére odrzuca koncepcje formalnego ksztalcenia” (za: Priicha 1994: 5). Natomiast brytyjski stownik terminéw
pedagogicznych alternatywnym ksztalceniem (a/ternative schooling) okresla: ,takie ksztalcenie szkolne, ktdre
rézni si¢ od ksztalcenia proponowanego przez paristwo lub inne tradycyjne instytucje; szkoty alternatywne
sa zazwyczaj (czasami bezwzglednie) zwiazane z radykalnymi koncepcjami ksztalcenia, jak np. odrzucenie
formalnej podstawy programowej czy formalnych metod nauczania” (tamze: 42).

We wspélczesnej pedagogice uznaje si¢ za edukacje alternatywna tylko taka, ktéra toczy si¢ w niepublicz-
nym szkolnictwie lub poza paristwowa instytucja o§wiatowa, a wigc takze w $rodowiskach socjalizacyjnych.
Musi by¢ tutaj dodatkowo uwzgledniony pedagogiczny (socjalizacyjny, dydaktyczny) wymiar oferowanej
edukacji, ktéra swojg odmiennos$¢ gwarantuje urzeczywistnianiem nowych, niestandardowych, ekspery-
mentalnych form, tresci czy metod ksztalcenia, innej w odréznieniu od powszechnie znanych i stosowanych
koncepciji czy strategii podejscia do uczniéw, nauczycieli lub rodzicéw.
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Edukacja domowa jako jedna z alternatyw realizacji obowiazku szkolnego

Dysponujemy w kraju bogata literatura naukowa i popularnonaukowa na temat szeroko pojmowanej edu-
kacji alternatywnej, w tym edukacji domowej (Budajczak 2004; Glazewska 2021; Gribble 2005; Hartkamp
2017; Holt 2007; Illich 2010; Kwieciriski red. 2000; Nawrot-Borowska 2011; Okoti 1997; Priicha 1994; Sliwerski
2009; 2023; 2024; Zakrzewscy red. 2009). Edukacja domowa jako alternatywna, aby mogta zaistnie¢, musi
najpierw spetni¢ warunek negatywny poprzez rozpoznanie w obszarze rzeczywistosci o§wiatowej tego, z czym
rodzice dziecka nie zamierzaja si¢ utozsamiad, i to uwzglednia¢ w organizowanej przez siebie dziatalnosci
dydaktyczno-wychowawczej i socjalizacyjnej. Pojawia si¢ wowczas, gdy obowiazujace w szkolnictwie po-
wszechnym rozwigzania nie sprzyjaja realizacji kluczowego dla rodzicéw danego dziecka dobra etycznosci,
a wreez odwrotnie — obawiajg si¢ jego naruszania czy wrecz wchodzenia w konflikt z niepozadanym przez
nich systemem warto$ci. Maja $wiadomos¢ tego, ze faktycznie obowigzujace w ogélnodostgpnych szkotach
praktyki edukacyjne sprzyjaja celom dokfadnie przeciwstawnym, a wigc pod hastem rozwoju uczniéw go
blokuja, pod hastem ksztalcenia — oduczaja, pod hastem moralno$ci — demoralizuja, chcac uczy¢ jednego — de
Jacto ucza czego$ zupetnie innego, a tym samym niszczg autonomiczna chec dziecka do uczenia si¢ (Kwieciriski
1992: 49). Jest to edukacja, ktdra ,,(...) nieustannie zderza si¢ z sitami dnia — z brakiem zapotrzebowania na
madro$¢ i etyczno$c ze strony otoczenia spotecznego — a czesto tez do nich dolacza” (Maliszewski 2021: 12),
a wigc troszezy si¢ o autentyczny rozwdj dziecka w realnej trosce o wlaczanie go w kulturg, a nie wydzie-
dziczanie z niej, w ktdrej jest miejsce takze dla stabosci, kruchosci, niepetnosprawnosci, dla choréb, lekéw,
obaw, poczucia niepewnosci czy braku sity.

Istota edukagji alternatywnej, ktérej czg$¢ stanowi w tym przypadku takze edukacja domowa, jest za-
pewnienie dziecku mozliwosci uczenia si¢ i samowychowania, ze wzgledu zaréwno na obowiazek szkolny,
jak i potrzeby rozwoju psychofizycznego dziecka, opartych na wzorcach pozytywnych. Te za$ moga mie¢
w tle antagonistyczny charakter, jesli sa generowane przeciwko okreslonej tresci, wartoéciom czy strukturze
powszechnej edukacji. Niezaleznie od tego jest to edukacja koegzystencjalna z racji istnienia obok tego, co
oferuje mtodym pokoleniom wtadza pafistwowa i samorzadowa. Edukacja alternatywna bywa ucieczka czgsci
pokolenia dzieci i mtodziezy szkolnej od jej rzeczywistoéci systemowej na skutek przejmowania oferty edu-
kacyjnej przez podmioty rynkowego biznesu os§wiatowego w srodowisku cyfrowym, ktory podjat juz w 111
Rzeczpospolitej probe dokonania w ustroju szkolnym lub wobec niego oczekiwanych zmian dydaktycznych
i psychospotecznych (Sliwerski, Paluch 2021). Cechuije ja pluralizm ksztatcenia, takze w edukacji domowej.
Istnieja bowiem jej zréznicowane rozwigzania ustrojowe i organizacyjne:

1. Nauczanie indywidualne dzieci dotknigtych niepetnosprawnoscia czy dtugotrwala choroba w ich do-
mach przez nauczycieli ich szkoty rejonowej. To ustrojowe rozwiazanie nie ma charakteru alternatywnej
edukacji domowej. Z tego tez powodu nie bedzie ono przedmiotem niniejszych analiz. Podobnie jak
nie jest alternatywng edukacja domowa uczgszczanie dziecka na korepetycje do domu korepetytora.

2. Edukacja domowa dziecka, ktérego rodzice zarejestrowali w szkole rejonowej lub innej realizacje
obowiazku szkolnego bez powinnosci ucz¢szczania do niej i uczestniczenia w zajeciach dydaktyczno-
-opiekuriczych i wychowawczych. To rodzice przejmuja powinno$é realizacji podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego przez ich dziecko w warunkach stanowionych przez nich samych. Zgodnie
z ustawa — Prawo o§wiatowe s jedynie zobowiazani do tego, by ich dziecko ztozylo stosowne egzaminy
na koniec roku szkolnego adekwatnie do jego rocznika i obowigzujacego go curriculum.

3. Edukacja domowa z wsparciem organizacyjnym i programowo-metodycznym rodzicéw i ich dziecka
przez firmg o§wiatowa typu Szkota w Chmurze czy inny podmiot gospodarczy w $rodowisku cyfrowym.

Jak pisze autorytet naukowy w zakresie edukacji domowej Marek Budajczak (2020: 11): ,,Edukacja do-
mowa, bo tak nazywa si¢ owo wzglednie nowe »zjawisko« edukacyjne, a $cislej bardzo dynamiczny w kilku
krajach ruch spoleczny, ufundowany na niezaleznych przedsigwzigciach pojedynczych rodzin, w keérych
rodzice, powodowani troska o edukacyjny los wlasnych dzieci, przyjmuja na siebie odpowiedzialno$¢ za
ich ksztalcenie, wychowywanie i uspotecznienie (cho¢ to ostatnie jest wymiarem poprzedniej kategorii),
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przejmujac t¢ odpowiedzialno$¢ od paristwa, jako samozobligowanego wobec prawa krajowego i miedzy-
narodowego gwaranta prawa do edukacji i straznika obowiazku jej spetniania, od panstwa ucielesnionego
w jego funkcjonariuszach”.

Homeschooling nie jest niepozadanym w spoteczenistwie wiedzy ,,zjawiskiem”, ale pelnoprawnym, takze
w sensie pedagogicznym i spotecznym, alternatywnym zaangazowaniem si¢ rodzicéw czy prawnych opieku-
néw dziecka w realizacj¢ przez nie obowiazku szkolnego w warunkach descholaryzacyjnych, odszkolnionych,
a wiec pozbawionych instytucjonalnego wptywu zaréwno wyksztatconych i zatrudnionych w szkotach na-
uczycieli, administracji szkolnej, jak i zalozonego i ukrytego programu ksztalcenia oraz wychowania w tym
srodowisku. Tak rozumiana edukacja domowa utozsamiana jest ze stylem zycia (Glazewska 2021).

Zinstytucjonalizowana edukacja Zinstytucjonalizowana lub
panstwowa/publiczna srodowiskowa edukacja alternatywna
D szkoty rejonowe D szkoty nlepubllczng (szkoty’wyz.nanlowe,
stowarzyszeniowe, lesne itp.)
D ksztatcenie indywidualne D edukacja domowa
D publiczne szkoty pozarejonowe (np. oddziaty w D edukacja w srodowisku cyfrowym
szpitalach, sanatoriach, zaktadach karnych) (np. Szkota w Chmurze)

Schemat 1. Typologia szkolnictwa w III Rzeczpospolitej ze wzgledu na podmiot realizujacy
proces uczenia si¢

Zrédto: opracowanie wiasne.

W $rodowisku akademickiej pedagogiki nie prowadzi si¢ empirycznych badan edukacji domowej, co przy-
znaje M. Budajczak (2021). Trudno bowiem za takie uzna¢ podawane przez autoréw rozpraw o tej edukacji
informacje o liczbie dzieci w wicku obowiazku szkolnego, ktérych rodzice nie posytaja do szkét publicznych
czy niepublicznych, skoro majg od 1991 r. prawo do ich ksztalcenia w srodowisku domowym (Chmurzynska
2022; Mazurek 2020). Pedagodzy skoncentrowali si¢ przede wszystkim na informowaniu opinii publicznej
i rodzicéw o prawnej mozliwosci oraz stopniu jej rozwoju i o do§wiadczeniach homeschoolerséw w innych
krajach (Budajczak 2004, 2012, 2020; Nawrot-Borowska 2011; Sliwerski 2009). Socjologowie prowadzili
natomiast badania empiryczne wizerunku rodzicéw i rodzin edukujacych domowo (Lendzion, Wotk 2023).

Nie ma jednej formy, jakiej$ uniwersalnej edukacji domowej wobec edukadji tak zindywidualizowanej
(Holt 1974, 2007; Kasper, Kasperovd 2008; Szybiak, Fijatkowski red. 2010). Zawsze beda pojawialy si¢
rodziny, ktére zaproponujg inne rozwiazania, inne sposoby realizacji tresci programowych, formy, prawa
czy $rodki ich urzeczywistniania. W istocie kazdy rodzaj pedagogii domowej moze by¢ alternatywa dla
innej pedagogii. Edukacja ,inaczej” nie powinna tu oznacza¢ ,lepiej”, cho¢ moze mie¢ charakter wyzwania
przekornego, prowokujacego, poszukujacego lub wdrazajacego juz w zycie odmienne od istniejacych ofert
sposoby wspierania dziecka w jego rozwoju i procesie uczenia si¢. Warunkiem obecnosci keérejkolwiek z tych
form edukacji domowej jest jej dopuszczalnos¢ w swietle norm obowigzujacego w danym kraju prawa, ktére
zapewnia pluralizm i tolerancj¢ oraz programowg otwarto$¢ wladz pafdstwowych na odmienno$¢, réznice,
antyfundamentalizm, elastyczno$¢ i spontanicznos$¢ dziatania obywatelskiego, rodzicielskiego czy nawet
ustugowego. Dzicki temu edukacja domowa staje si¢ trwata, dopelniajaca czgécia kultury wspétezesnej. ,Wiele
alternatywnych prakeyk, dawniej szokujacych i uznawanych za dziwactwa, po prostu si¢ upowszechnito. Wiele
probleméw dostrzeganych przez nielicznych stalo si¢ oczywistoscia dla ogétu” (Kloskowska red. 1991: 75).
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Uczenie si¢ zachodzi w nierozerwalnym zwiazku z doswiadczeniem, w toku autentycznych spotkan
miedzyludzkich, w kedrych nike nie odgrywa rél, nie zaktada kolejnych masek. Kazdy jest sam podmiotem
swoich sukceséw i porazek, za$ swoja tozsamos¢ odkrywa w wyniku podejmowanych decyzji, dokonywanych
wyboréw, wyprébowywania rzeczy, poznawania $wiata w dziataniu, tego, co niesie z sobg $wiat. Kazdy nowy
wyb6r wnosi co§ odmiennego do naszego doswiadczenia, ksztattujac tozsamos$¢ cztowieka. Takie podejscie do
edukacji ma takze ogromne znaczenie w ksztalceniu przysztych pedagogéw, poniewaz takze im powinno si¢
stworzy¢ warunki do dokonywania wyboréw i suwerennego kontrolowania wlasnego procesu uczenia sig.
Nalezy nauczy¢ ich tego wszystkiego, co juz dawno ulegto w ich wlasnym zyciu zapomnieniu, a mianowicie
zabawy, ciekawosci, fantazji, entuzjazmu, energii, zaufania, nadziei i radosci (Holt 1974).

Istotg edukacji domowej jest wlasciwy dla jej zaistnienia akt zrzucenia jarzma, akt eksterioryzacji osobistej
odmowy rodzicéw dziecka wobec aktualnie obowiazujacych rozwiazan szkolnych, ktéry jest réwnoznaczny
z rezygnacja z jakiegokolwiek uczestniczenia w nich ich dziecka. Rodzicom nie pozostaje nic innego, jak
zaakceptowad ryzyko zmian i zastanowic si¢ nad bezsensownoscig kontynuowania edukagji ich dziecka
w warunkach szkoty rejonowej czy niepublicznej. Edukacja nie moze bowiem by¢ $rodkiem do sprawowania
wiadzy, obezwladniania czy nawet odcztowieczania osoby, lecz ma by¢ przestrzenia wolnosci odpowiedzialnego
uczenia si¢ przez dziecko dla siebie, a posrednio dla rodzicéw i spoteczeristwa. ,Jesli wychowawca uswiadamia
sobie, ze wychowanie opiera si¢ na wolnosci jako na podstawie, ze proces wychowawczy jest spotkaniem
dwoéch wolnosci, szanuje drugiego czlowieka jako takiego, jako wolnos¢. Jesli neguje ten szacunek, neguje
wlasne dziatanie, sw6j wpltyw na drugiego cztowieka, poniewaz by doprowadzi¢ go do dziatania — tak aby
ten akt pozostat autentycznie aktem, to znaczy by pobudzata go wolnos¢ — trzeba szanowad innos¢ i wolnogé
drugiego czlowieka” (Leveque, Best 1988: 21-22).

O stanie i uwarunkowaniach rozwoju tak rozumianej edukacji domowej napisano niewiele rozpraw,
a ich autorzy podkreslaja, ze powodem zaistnienia tej alternatywy edukacyjnej moze by¢ odczuwany przez
rodzicéw i ich dzieci uczgszczajace do szkoty ogdlnodostepnej stan pustki i glebokiej frustracji, doswiad-
czanie przemocy réwiesniczej, duchowa préznia czy nawet brak wiedzy i umiejetnosci (Kopciewicz 2011;
Seichter 2020; Struck 1997). Sa one najcz¢éciej powodowane przez nauczycieli z powodu braku czasu
na indywidualizacj¢ procesu ksztalcenia, ich niech¢¢ czy brak wiasciwych kompetencji dydaktycznych.
Niemozno$¢ wywiazania si¢ przez ucznia z podstawowych obowiazkéw w takiej szkole, ktorej towarzyszy
poczucie bezradnosci, a nawet syndrom wypalenia szkolnego, staje si¢ impulsem do jakiej$ formy ucieczki.
S nig albo wagary, ucieczka w chorobg, rozwdj fobii szkolnej, podjecie proby zmiany szkoty na inna, albo
w ostatecznosci catkowite z nig zerwanie dzigki rodzicielskiemu wsparciu i akceptacji dla tego rozwiazania.
Istotne jest bowiem to, by zagwarantowa¢ dziecku pewien psychiczny komfort przywracajacy mu poczucie
sensu uczenia si¢ i pracy nad soba (Bielecka-Prus red. 2018). Mozna zatem od siédmego roku zycia dziecka,
ktére rozpoczyna edukacje szkolna, nie kierowaé go do podstawowej szkoly rejonowej czy niepubliczne;.
Powodem tego jest uwolnienie dziecka od toksycznych oddziatywan na nie niektérych nauczycieli. O tym, ze
w szkotach nie pracujg sami pasjonaci, §wiadcza wyniki badan o wysokim poziomie wypalenia zawodowego
czgdci nauczycieli (Grzegorzewska 2019; Szafran, Galezowska 2016; Tucholska 2003).

Edukacja domowa jako alternatywna nie jest ani wyjatkowa teoria, ani praktyka pedagogiczna, w tym
dydaktyczng i opiekunczo-wychowawcza. Jej sens wynika z organizowania dziecku procesu uczenia sig,
ktérego kreatorzy reprezentuja zgodny z rodzicami system wartosci, $wiatopoglad. Z tego punktu widzenia
ten model edukacji ma charakter kontestacji wobec ksztalcenia w szkolnictwie publicznym, w ktérym zmie-
niajg si¢ co kilka lat wladze resortu edukacji oraz jej ideologiczne zalozenia. Homeschooling zespala zatem
wlasng tradycje, wzmacnia prawo do niezgody na interwencje wladz padstwowych w formacje dziecka.
Whpisuje si¢ zarazem w réznorodno$¢ i bogactwo alternatywnych ofert ksztalcenia i uczenia si¢ (Holt 2007;
Illich 1976, 1994, 2010; Postman 1995). Wtadze panstwowe traca petng kontrolg nad tym procesem, gdyz
mogg jedynie weryfikowaé opanowanie przez dzieci ksztalcone w edukacji domowej wiedzy i umiejgtnosci,
ktére sq przedmiotem egzamindéw promocyjnych i paristwowych. O tym, jaki to bedzie model oddziatywania
na dziecko, decyduja rodzice jako pierwsi oraz jedyni jego wychowawcy i nauczyciele, bez wzgledu na to, jaki
majg status spoleczny, poziom wyksztalcenia i zaséb kapitatu finansowego. Z tego tez powodu zastosowane
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rozwigzania mogg mie¢ charakter zaréwno ozywczy, innowacyjny, jak i catkowicie lub cz¢sciowo tradycyijny,

konserwatywny.

Tabela 1. Poréwnanie dwéch modeli uczenia sie

Edukacja pafistwowa/publiczna w szkolnictwie
ogodlnodostepnym

Edukacja domowa jako alternatywne $rodowisko
uczenia si¢ i samowychowania

Proces ksztalcenia jest standaryzowany, organizowany
zgodnie z wzglednie statym planem zajeé i wzglednie
jednolita organizacja lekdji

Plan i organizacja uczenia si¢ w ciagu dnia, tygodnia
czy miesigey jest elastyczny, dostosowany do mozliwosci
i potrzeb rodzicéw oraz uwzglednia zainteresowania

i potrzeby rozwojowe dziecka

Uspotecznienie na bazie prawa pozytywnego (ustawa
— Prawo o$wiatowe, statut szkoty, regulaminy
wewnatrzszkolne)

Wychowanie i samowychowanie na podstawie prawa
naturalnego

Nauczyciel ma monopol na przekazywanie uczniom
wiedzy i jej interpretacje

Rodzic lub pozyskana przez niego osoba jest w roli
nauczyciela, doradcy, partnera, starszego, bardziej
kompetentnego pedagoga

Uczeri realizuje zlecone mu zadania zgodnie
z obowiazujacym w placéwce harmonogramem,
rytmem i planem zajg¢

Dziecko samo lub w uzgodnieniu z rodzicem/-ami
rozstrzyga o kolejnosci i zakresie realizowanych zadan
dydaktycznych, kedre wynikajg z curriculum dla jego
rocznika szkolnego

Nacisk na uczenie si¢ na pamieé i na zewnetrzna
motywacj¢

Zachecanie lub nacisk na odkrywanie wiedzy
i wewnetrzna motywacje

Koncentracja na poréwnywaniu ucznidw i rywalizacj¢
migdzy nimi

Koncentracja na rozwoju osobistym dziecka, wspétpracy
z tutorem, partnerem edukacyjnym, ale takze na
socjalizacji w pozarodzinnym §rodowisku spotecznym

Ksztalcenie odbywa si¢ w systemie klasowo-lekcyjnym,
w murach budynku szkolnego

Ksztalcenie jest procesem otwartym na zréznicowane
miejsca i przestrzenie do uczenia sig

Formatywne lub ksztattujace ocenianie osiagnigé
szkolnych

Udzielanie dziecku informacji zwrotnej, wspieranie
mechanizméw samokontroli i samooceny

Diagnoza funkcjonalna rozwoju uczniéw

Obserwacja uczestniczaca, naturalna rozwoju dziecka

Padstwowy i samorzadowy nadzér nad edukacja
uczniow

Autonomiczna troska rodzicielska nad dzieckiem
wspierajaca jego autonomi¢ w zakresie poznawania siebie
i kierowania wlasnym rozwojem

Zrédto: opracowanie wlasne.

Edukacja domowa bazuje m.in. na: zastapieniu specjalistycznego wyksztalcenia przez nauczycieli jako
organizatoréw profesjonalnie zarzadzanego procesu uczenia si¢ w szkotach, samoksztalceniem kierowanym
przez rodzicéw. Bazuje ono na wzmacnianiu wi¢zi emocjonalnej rodzicéw z dzieckiem, bezposrednim
rozpoznaniu jego mozliwo$ci rozwojowych, zainteresowani i potrzeb edukacyjnych. Dzigki temu moga
adekwatnie do poziomu potencjatu rozwojowego i aspiracji uczenia si¢ dziecka udostgpnia¢ mu interak-
tywne zrédta zdobywania wiedzy via internet. Edukacja domowa ktadzie silny nacisk na samoksztalcenie
i samodyscypling, samokontrolg i samopoznanie oraz na wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci dziecka.
Jest to spersonalizowane podejscie do uczenia sig, ktdre bazuje na dwukierunkowej komunikacji. Dazenia
nielicznej czgdci rodzicéw do zapewnienia dziecku (wspét-)stanowionej edukacji bierze si¢ zatem nie tylko
z ,mySlenia zyczeniowego”, potrzeby indywidualizmu, neoromantyzmu czy eksterioryzacji postaw oporu
wobec rozwigzan systemowego szkolnictwa w panstwie, ale z coraz silniej odczuwanej potrzeby uniknigcia
przez dziecko depersonalizujacych praktyk pseudopedagogicznych. Podjecie decyzji o wyltaczeniu dziecka
z edukacji szkolnej ma rekompensowa¢ braki, do ktérych przyczynia si¢ zinstytucjonalizowane szkolnictwo
publiczne czy niepubliczne.

Edukacja domowa nie powinna zatem kojarzy¢ si¢ w spoteczeristwie z zaangazowaniem rodzicéw jedynie
w odrabianie prac domowych, jak miato to miejsce w okresie pandemii Covid-19 (Omyta-Rudzka 2021),
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ale organizowaniem przez nich procesu uczenia si¢ i samowychowania dziecka w sposéb niezalezny od
powszechnego systemu szkolnego. Oprdécz naukowcéw sg tez publicysci, ktérzy potrafig pisa¢ ksigzki dla
rodzicéw realizujacych obowiazek szkolny ich dzieci w domu, by wzmocni¢ ich samoswiadomos¢ prawna
i pedagogiczng oraz wychowawczg (Hawranek 2021). Potrzebni sg polskiej edukacji translatorzy wiedzy
naukowej i praktycznej pedagogiki alternatywnej potaczonej z wysoka empatia spoleczna i mozliwoscia
wymiany doswiadczen migdzy edukatorami domowymi (Khan 2013).

Nieporozumieniem lub elementem walki politycznej jest przypisywanie podmiotom prowadzacym edu-
kacj¢ domowa, z réznych zresztg powoddw, jednostronnie pejoratywnych ocen. Jak pisze Emilia Mazurek
(2016: 96): , Tak na przyktad w Polsce Ustawa o systemie o$wiaty z 1991 roku, wraz z nowelizacjami, pozwala
rodzicom pod pewnymi warunkami realizowa¢ ide¢ homeschoolingu, ale zaufanie do nich jest ograniczone,
bowiem s3 zobowigzywani do:

* zawnioskowania o udzielenie pozwolenia do realizowania obowiazku szkolnego lub obowiazku nauki
do dyrektora szkoly, do ktérej dziecko zostato przyjete. Do wniosku nalezy dotaczy¢ ,,opini¢ poradni
psychologiczno-pedagogicznej, o§wiadczenie rodzicédw o zapewnieniu dziecku warunkéw umozliwia-
jacych realizacj¢ podstawy programowej obowiazujacej na danym etapie ksztalcenia oraz zobowiazanie
rodzicéw do przystgpowania w kazdym roku szkolnym przez dziecko spetniajace obowiazek szkolny
lub obowiazek nauki do rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych (...);

* uzyskania zgody dyrektora tejze szkoty na edukacje domowa przed lub w trakcie konkretnego roku
szkolnego. Przy tym dyrektor podejmuje t¢ decyzje bez konkretnych wskazéwek, trudno wigc prze-
widzie¢, od czego moze ona zaleze¢ oprocz ztozenia prawidtowego wniosku wraz z zatacznikami;

* rzeczywiste zdawanie przez dziecko/ucznia rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych z zakresu przypi-
sanej do jego szczebla edukacji podstawy programowej, ktére s przeprowadzane w szkole (...), ktéra
— co nalezy doda¢ — jest dla dziecka edukowanego domowo srodowiskiem zewngtrznym i obcym”.

Kontrowersje zaczynajg si¢ juz na poziomie etymologicznego wyjasniania terminu ,edukacja alterna-
tywna’. Najbardziej dr¢czy niektdrych przymiotnik ,alternatywna”, kedry budzi skojarzenia z czyms niepew-
nym, kontrkulturowym, niesprawdzonym, marginalnym, odr¢gbnym, niekonwencjonalnym, nienaukowym.
Przyczynila si¢ do tego niewatpliwie propaganda czaséw PRL, kojarzaca ten typ edukacji z dziataniem anty-
paristwowym, czyli nielegalnym, opozycyjnym, wywrotowym, reakcyjnym, anarchistycznym itp. Jest zatem
pozostatoscig okresu socjalistycznego w naszym kraju sytuowanie alternatywnej edukacji poza publicznym
systemem o$§wiatowym, jak miato to miejsce w czasach, kiedy kazda pozapafstwowa edukacja nieposiadajaca
przyzwolenia wladzy totalitarnej byta postrzegana jako antyparistwowa, a wigc juz z tego powodu niepozadana.
Dla tak rozumianej alternatywy nie bylo w spoteczeistwie miejsca i politycznego przyzwolenia. Traktowano
ja jako niemieszczaca si¢ w obowiazujacym tadzie spoteczno-politycznym, totez nalezato ja przynajmniej
odizolowa, jesli nie bylo mozliwe catkowite jej usunigcie z pola widzenia i dostgpnosci publicznej, a tym
samym wyrzucenie na $mietnik historii.

Wtadze zawsze maja klopot z edukacja alternatywna, gdyz ta obiera kierunek rozwoju i oddziatywan na
mtlode pokolenie wedlug wlasnego systemu wartosci, misji i projektu organizacyjno-metodycznego. To wiasnie
ten typ edukacji stawia pod znakiem zapytania powszechnie ustanowiony tad o§wiatowy, stajac si¢ swoistym
wirusem oporu, niecheci czy odmiennego zaangazowania, przed ktérego inwazjg nie da si¢ juz zaszczepié.
Tymczasem dzieje o$wiaty, rzeczywisto$¢ edukacyjna i teorie pedagogiczne catkowicie przeczg interpretacji
tego fenomenu jako zagrazajacego nie tylko totalitarnej wiadzy. Kazda préba zmiany powszechnie obowiazu-
jacego stanu rzeczy jest dzialalnoscia twércza. Jej pigtnowanie, wyszydzanie jest wyrazem bezsilnosci wladz
na rzecz utrzymania status quo, fadu, obowiazujacej przejrzystosci i jednoznacznosci (Sewastianowicz 2024).

Nieporozumieniem jest zatem zobowigzywanie Ministerstwa Edukacji Narodowej do ograniczania tej
alternatywy edukacyjnej tylko dlatego, ze szkoty systemowe tracg czgsto bardzo zdolnych uczniéw. Spychanie
alternatywy na obrzeza prawomocnosci jej istnienia, podobnie jak sytuowanie jednej z jej form ponad
pozostatymi, jest zaprzeczeniem wolnosci, jako podstawowemu warunkowi wszelkiej edukacji i osobistej
odpowiedzialnosci za nia, oraz zaprzeczeniem konstytucyjnemu prawu rodzicéw do decydowania o rozwoju
i wychowaniu wtasnych dzieci. Inng kwestia jest zapewnienie finansowania edukacji domowej przez wtadze
paristwowe, zobowigzane do uwzgledniania w subwencji o§wiatowej szkél, w ktérych sa zarejestrowane
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dzieci uczace si¢ w domu. Wiadze maja bowiem obowigzek zagwarantowania tym dzieciom mozliwosci
przystapienia do koricoworocznych egzaminéw przedmiotowych czy egzamindéw paristwowych (6smoklasisty,
maturalnego). Te problemy nie s3 jednak przedmiotem zainteresowari pedagogiki alternatywnej, w obrebie
ktérej miesci si¢ edukacja domowa. Odpowiedzialnos¢ za efektywnos¢ uczenia si¢ dziecka przejmowana jest
przez rodzicdw, ale za weryfikacje jej skutecznosci i wiarygodnosci odpowiada juz dyrekcja szkoty, w ktorej
dziecko jest zarejestrowane i otrzymuje w niej odpowiednie $wiadectwo.
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