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STATUS SPOLECZNO-ZAWODOWY RODZICOW A EDUKACJA SZKOLNA
LICEALISTOW Z MIANDRIVAZO NA MADAGASKARZE

Socio-economic status of parents and school education of high school students
from Miandrivazo in Madagascar

Streszczenie

Na Madagaskarze nadal nie wszystkie dzieci objete sa edukacja podstawowa. Ponadto sposrdd tych, ktére
rozpoczely nauke w szkole, tylko niewielka czg¢é¢ dociera do poziomu maturalnego. Przyczyn tej sytuadji
jest wiele. Obok powszechnego ubdstwa mieszaricéw jednym z powoddéw jest nieche¢ rodzicéw do edukadji
szkolnej dzieci. Jednak coraz wigcej malgaskich rodzicéw postrzega edukacje formalng jako kapitat, ktéry
pozwoli w przysztosci ich dzieciom na awans spoteczny. W niniejszym artykule autorka prezentuje wyniki
badan wlasnych przeprowadzonych w czerwcu 2016 r. wéréd 144 maturzystéw z trzech liceéw w Miandrivazo
na Madagaskarze. Analizie poddane zostaly status spoteczno-zawodowy rodzicéw uczniéw oraz formy po-
mocy udzielanej przez nich maturzystom.

Stowa kluczowe: rodzice, maturzysci, status spoteczno-zawodowy, wyksztalcenie, edukacja szkolna, kapitat
spoleczny, kapitat kulturowy.

Abstract

In Madagascar some of the children in primary school age are still not enrolled in school. Moreover, among
those who managed to begin, only a few percent reach the secondary-level of education. There are many
reasons that cause this situation. In addition to the poverty, one of the reasons is the unwillingness of parents
to the school education of their children. However, more and more of Malagasy parents perceive formal
education as priority, which, in the future will enable upward social mobility of their children. In this article,
the author presents the results of her own research carried out in June 2016. The study was conducted on
a group of 144 high school graduates from three high schools in Miandrivazo in Madagascar. This paper is
an attempt to analyze the socio-economic status of parents and the forms of assistance provided by them
to highschool students.

Keywords: parents, highschool student, socio-economic status, level of education, school education, social
capital, cultural capital.

Wprowadzenie
»Udalo mi si¢ zrobi¢ z drzewa bardzo dobra 16dz, poniewaz gleba, na ktérej wyrosto, byta bardzo urodzajna”
(Ramaronandrasana1998: 61). W tym malgaskim przystowiu drzewem sa male dzieci, urodzajna gleba ro-
dzina, natomiast {6dz to efekt udanego wychowania dziecka. Na Madagaskarze dzieci sa najwigksza wartoscia
rodziny. To one przedtuzajq zycie rodzicéw i podtrzymuja tradycje przodkéw, pomagaja w pracach na roli,
zapewniaja rodzicom przysztos¢ i godziwy pochdwek po $mierci. Sg oznaka blogostawieristwa przodkéw. Im
wigksza liczba potomkéw, tym wigksze znaczenie i sita danej spotecznosci. Wazna role w procesie socjalizacji
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dzieci odgrywaja nie tyle sami rodzice, ile rodzina poszerzona, w sklad ktérej wchodza wujostwo i krewni.
To rodzina poszerzona jest odpowiedzialna za wprowadzenie nowych cztonkéw do spotecznosci oraz petni
funkgje straznika zycia spotecznego i moralnego. Jej obowiazkiem jest przekazywanie tradycji z pokolenia
na pokolenie. Podstawg w wychowaniu stanowi rada starszych (ana-dray aman-dreny), ktéra wprowadza do
historii rodu poprzez opowiadanie bajek i zagadek o zwierzgtach, basni o bohaterach i bogach. Zadaniem
opowiadanych bajek jest przekazanie mlodym stuchaczom tradycji przodkéw oraz rozwinigcie u nich cnét
spolecznych, na ktérych opiera si¢ wspélnota fihavanana, rakich jak poszanowanie pracy, odpowiedzialnos¢,
solidarnos¢, szacunek dla innych, troska o dobro zaréwno rodziny, jak i calej wioski (Ramaronandrasana
1998: 61).

Rodzina malgaska silnie wpisuje si¢ we wspdlnote fihavanana, ktérej istota jest zasada solidarnosci grupowej.
Spoteczno$¢ fihavanana jest bardzo szeroka, naleza do niej wszyscy, ktdrzy uczestnicza w jakikolwiek sposéb
we wspdlnym zyciu. Obejmuje ona wszystkie osoby bedace w relacjach pokrewienistwa lub przyjazni, nieza-
leznie, czy mieszkaja blisko, czy daleko, jak réwniez osoby niespokrewnione, ale zamieszkujace na wspélnym
terytorium, pracujace na jednym ryzowisku, majace jednakowe Zrédta utrzymania. Podstawa fihavanana
jest wzajemna mito$¢, solidarno$¢ w radosciach i smutkach, tolerancja, szacunek dla praw i godnosci drugiej
osoby, goscinnos¢. Wspdlnota fihavanana zobowiazuje cztonkéw do wspélnej pracy, a takze do brania w razie
potrzeby pod opieke 0s6b chorych, wdéw czy sierot. W konsekwencji na Madagaskarze nie ma dzieci porzu-
conych czy niechcianych. Niezdolno$¢ rodzicéw, wszelkie ich uchybienia w procesie wychowania potomstwa
sa natychmiast korygowane przez rodzing poszerzong czy réd. Rzecza naturalng jest przekazywanie swoich
dzieci na wychowanie osobom spokrewnionym. Dzieci zaréwno rodzicéw, jak i krewnych tytutujg mianem

ray aman-dreny — rodzic (Lendzion 2012: 54-60; Benolo 1996: 242-262).

Przyczyny nieuczeszczania dzieci do szkot —
postawy malgaskich rodzicéw wobec edukacji formalnej

Tak jak w innych krajach Afryki Subsaharyjskiej, tak i na Madagaskarze tradycyjna socjalizacja plemienna
jest uzupetniana przez edukacj¢ formalna. Historia szkolnictwa opartego na wzorach edukacji zachodniej
w poréwnaniu z krajami Europy Zachodniej nie jest zbyt dtuga. Pierwsze szkoly zakladane byly dopiero
na poczatku XIX w. przez misjonarzy protestanckich. Okres kolonizacji francuskiej w latach 1892-1960 nie
przyczynit si¢ do upowszechnienia szkolnictwa. Szkoty zakladane byty tylko w wigkszych osrodkach, a poza
szkolami wyznaniowymi powszechna byta segregacja rasowa (Randriamanantena 2009: 5; Ralibera 2006:
145-146). Od chwili odzyskania niepodleglo$ci zmieniajace si¢ rzady prowadzity rézne polityki oswiatowe,
ktérych celem bylo upowszechnienie edukacji wsrdd wszystkich warstw spolecznych. Efekty do dnia dzi-
siejszego nie sa zadowalajace (Ranaivoson 2014: 167-169). Cho¢ konstytucja z 2007 r. w art. 24 gwarantuje
bezptatne nauczanie dostgpne dla wszystkich, nadal nie wszystkie dzieci obj¢te obowiazkiem szkolnym
(6-15 lat) uczeszezaja do szkét (LOI). Wedtug danych Instytutu Statystyki Madagaskaru w 2004 r. do szkét
uczgszezalo 93,3% dzieci, w 2006 r. — 96,2%, niestety w 2010 r. juz tylko 73,4%, a w 2012 r. — 69,4%.
W miastach odsetek uczacych si¢ dzieci wynosit 85,5%, a na wsiach zaledwie 66%. Natomiast 18% dzieci
w wieku 6-14 lat nigdy nie uczgszczato do szkoty. Niewatpliwie do spadku liczby dzieci uczacych si¢ w szkotach
przyczynit si¢ trwajacy przez pig¢ lat (2009-2014) kryzys polityczny na Madagaskarze (INSTAT 2013: XI).

Przyczyn nieuczgszczania malgaskich dzieci do szkét jest wiele. Obok powszechnego ubdstwa mieszkani-
céw — w 2012 r. za mniej niz 1,25 dolara dziennie zyto 77% mieszkancéw kraju (INSTAT 2016) — jedna
z przyczyn jest nieche¢é rodzicéw do edukacji szkolnej ich dzieci. Niektérzy nie widza korzysci z posylania
potomstwa do szkét. Marie-Christine Deleigne w latach 1999-2004 prowadzita badania w potudniowej cze¢sci
Madagaskaru w regionie Androy. Nie jest to reprezentatywny obszar dla catego kraju, poniewaz zaliczany
jest do najubozszych regionéw, brak infrastruktury komunikacyjnej powoduje jego odcigcie od reszty kraju.
Niemniej opinie wyrazane przez tamtejszych rodzicéw moga odzwierciedla¢ opinie innych niechgtnych wobec
szkét. Jednym z czgsciej przytaczanych argumentéw przeciwko posytaniu dzieci do szkét jest ,brak interesu
rodziny”. Edukacja nie jest postrzegana jako inwestycja w kapitat ludzki, rodzice nie widza bowiem efektu
edukacji szkolnej. Zniechgcaja ich niska jakos¢ ksztatcenia w szkotach paristwowych, niskie kwalifikacje
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nauczycieli, a do tego ich cz¢sta absencja w szkole, w konsekwencji czego dzieci czgsto po ukonczeniu
edukacji na poziomie podstawowym nie potrafia czyta¢ ani pisa¢. Negatywny obraz szkoty dopelniajg zta
infrastruktura szkolna — budynki szkolne czgsto s3 w katastrofalnym stanie, brakuje w nich wyposazenia.
Po ukonczeniu szkoly absolwenci maja trudnosci ze znalezieniem pracy. Ponadto do instytucji publicznych,
w tym i do szkét, zniechecaja liczne naduzycia urzednikéw paristwowych w stosunku do niepismiennej lud-
nosci i wykorzystywanie nieznajomosci przez nich przepiséw oraz przystugujacych im praw jako obywateli.
Réwniez brak poczucia bezpieczenistwa, czgste grabieze bydia zniechgcajg rodzicéw do posytania dzieci do
szkét (Deleigne 2009: 180-182).

Niskie efekty edukacji szkolnej nie rekompensuja poniesionych przez rodzicéw kosztéw na rzecz eduka-
qji dzieci. Zaliczajg si¢ tu zaréwno naktady na wyposazenie dziecka w przybory szkolne, optaty zwiazane
z pokryciem wynagrodzenia nauczycieli FRAM! zatrudnianych przez rodzicéw ucznidw, jak i ewentualne
utracone dochody zwiazane z pracg dzieci, czy to w obr¢bie gospodarstwa domowego, czy poza nim. Dzieci
traktowane sa bowiem jako dodatkowa sifa robocza, zwlaszcza w rodzinach wiejskich. Chiopcy zajmuja si¢
przede wszystkim pilnowaniem stad bydta, a dziewczgta opicka nad mlodszym rodzedstwem czy zaopatry-
waniem gospodarstwa domowego w opat i w wode.

Coraz cz¢sciej jednak rodzice, réwniez ci zajmujacy si¢ rolnictwem i hodowla bydta, dostrzegaja zalety
edukadji szkolnej. Wykorzystywanie ignorancji analfabetéw przez lokalnych urzednikéw jednych zniechgca do
instytugji publicznych, innych mobilizuje do posytania dzieci do szkét, aby w przysztosci nie byly oszukiwane
tak jak oni. Poza tym rosnaca powszechnos¢ biurokracji, konieczno$¢ czytania i wypetniania dokumentéw,
réwniez tych zwiazanych z zakupem i hodowla bydta (kazde zwierz¢ ma zaktadany tzw. paszport), zmusza
rolnikéw do nabycia umiejetnosci czytania i pisania, jezeli nie ich samych, to przynajmniej dzieci. W obliczu
nawiedzajacych kraj cyklonéw i susz, ktérych konsekwencja sg zniszczone plony czy spadek poglowia bydta,
Malgasze zaczynaja dostrzegaé w edukacji szkolnej trwate dziedzictwo, spadek, ktérego ich dzieciom nike
i nic nie odbierze. ,Bydto padnie, ale wiedza nigdy si¢ nie wyczerpie” (Les zébus meurent, mais le savoir ne
s’ épuise jamais) (Deleigne 2009: 180).

Kapital kulturowy i spoleczny a osiagniecia edukacyjne uczniéw

Watpliwosci dotyczace zasadnosci postania dziecka do szkoty dotycza przede wszystkim rodzicéw z niz-
szych warstw spotecznych, z rodzin rolniczych, w ktérych rodzice czgsto nie posiadaja nawet wyksztalcenia
podstawowego. Szacuje si¢, ze okoto 28% spoteczenistwa malgaskiego jest analfabetami (UNESCO 2015:
25). Uzyskanie zgody na rozpoczecie edukacji szkolnej przez dziecko pochodzace z rodziny rolniczej jest juz
niewatpliwie pewnym sukcesem, jednak dtugos¢ jego kariery edukacyjnej jest bardzo niepewna. Jak wynika
z badani przeprowadzonych na gruncie polskim i innych krajéow UE, o osiggnigciach edukacyjnych uczniéw
w duzej mierze decyduje status spoteczno-zawodowy rodzicéw. ,,Sposréd pozaszkolnych czynnikéw wpty-
wajacych na poziom osiagni¢¢ uczniéw, najwigksze znaczenie maja czynniki indywidualne, takie jak inteli-
gengja, uprzednie osiagnigcia oraz status spoleczno-ekonomiczny rodziny ucznia (opisywany wskaznikami
zasobnosci gospodarstwa domowego, wyksztalcenia rodzicéw, prestizu wykonywanego przez nich zawodu)
i powigzane z nim aspiracje edukacyjne rodzicéw wzgledem wyksztalcenia dzieci” (Dolata i in. 2015: 28).
Z wyzszym statusem spoteczno-zawodowym rodziny wiaza si¢ wyzsze naklady finansowe na edukacj¢ dzieci.
Rodziny lepiej usytuowane przeznaczaja wigksze $rodki na nauke dzieci, np. na zakup odpowiednich pomocy
dydaktycznych, posytanie do szkét prywatnych czy na zajecia dodatkowe, w ktérych udziat przektada sig na
lepsze wyniki szkolne (Liwiniski, Bedyk 2016).

' Nauczyciele FRAM (Fikambanan'ny rayaman-drenin’ny mpianatra, w dostownym ttumaczeniu ,,stowarzyszenie rodzicéw”) sa

powotani do pracy w poszczegélnych szkotach w sytuacji braku nauczycieli kontraktowych przez dziatajace przy nich stowarzy-
szenie rodzicéw ucznidw i przez nich optacani. Nauczyciele FRAM po raz pierwszy zostali powotani do pracy w1975 r. w wyniku
reformy Ministerstwa Edukacji. W dobie ,,malgaszyzacji kraju” masowo otwierano szkoty podstawowe we wszystkich gminach,
poniewaz brakowalo wykwalifikowanych nauczycieli, dano rodzicom uczniéw zgrupowanych w stowarzyszeniach rodzicéw prawo
do zatrudniania niewykwalifikowanych oséb do nauczania w szkotach (Rakotonandrasana 2007).
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Wyiszy status spoleczno-zawodowy rodziny nie tylko wiaze si¢ z wickszymi zasobami materialnymi, ale
réwniez, nawigzujac do teorii reprodukeji Pierre’a Bourdieu, z jej wigkszym kapitatem kulturowym, kedry
w duzej mierze decyduje o osiagnieciach edukacyjnych uczniéw. Kapitat kulturowy to wiedza, nawyki,
umiej¢tnosci, kompetencje jezykowe, a jego posiadanie umozliwia jednostce udziat w kulturze symbolicz-
nej, w kulturze wyzszej, ktéra jest jednoczesnie kulturg klas i warstw dominujacych (Jaeger, Breen 2016;
Mikiewicz 2005: 56-58). Zdaniem P. Bourdieu kapitat kulturowy wystepuje w trzech wymiarach. W wy-
miarze uciele$nionym sg to lingwistyczne kompetencje, wiedza kulturowa, maniery, w wymiarze obiektyw-
nym — posiadane dobra kulturowe: dzieta sztuki, literatura, a w wymiarze instytucjonalnym jego oznaka sa
dyplomy poswiadczajace ukonczenie poszczegélnych etapéw edukacji. Dzieciom wywodzacym sig z rodzin
o wyzszym kapitale kulturowym znacznie tatwiej, dzigki manierom, umiejetnosciom i kompetencjom
lingwistycznym nabytym w domu, odnalez¢ si¢ i przystosowaé¢ do wymogéw stawianych w szkole, ktéra
w zalozeniu jest no$nikiem kultury klas dominujacych. Tym samym dzieci o wyzszym kapitale kulturowym
wyniesionym z domu osiagaja lepsze wyniki w nauce (Mikiewicz 2012: 79-80; Dziemianowicz-Bak 2012:
170). Rolg i znaczenie w edukacji szkolnej jezyka stosowanego w srodowisku rodzinnym podkresla réwniez
Basil Bernstein. Dzieci pochodzace z klas wyzszych postuguja si¢ w domu rodzinnym jezykiem, ktdry jest
réwniez stosowany w $rodowisku szkolnym, czyli kodem rozwini¢tym. Natomiast dzieci z klas nizszych az
do momentu rozpoczecia edukacji szkolnej nie maja kontaktu z jezykiem przypisanym do edukacji, gdyz
w $rodowisku rodzinnym postuguja si¢ prostym jezykiem — kodem ograniczonym — i tym samym maja
znacznie utrudniony start w szkole (Bielecka-Prus 2010: 194-196).

Do koncepdji reprodukeji kulturowej P. Bourdieu nawiazuja réwniez niektdrzy z badaczy malgaskich,
opisujac sytuacje edukacyjna na Madagaskarze. Wedlug Gila D. Randriamasitiana przynalezno$¢ do klasy
spolecznej oraz miejsce zamieszkania sa czynnikami determinujacymi sukces edukacyjny uczniéw malga-
skich. Trudnosci edukacyjne maja dzieci pochodzace ze srodowisk o niskim poziomie wyksztalcenia, co
powiazane jest z niewystarczajacymi rolami dydaktycznymi zaréwno rodzicéw, jak i najblizszego otoczenia
(Randriamasitiana 2010: 37-40). Dodatkowo sytuacj¢ edukacyjna na Madagaskarze, podobnie jak w innych
krajach Afryki frankofoniskiej, komplikuje prowadzenie nauczania od poziomu gimnazjum wytacznie w je-
zyku francuskim?®. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze pomimo obecnosci jezyka francuskiego w edukacji
szkolnej od korica XIX w. jego znajomo$¢ wéréd mieszkaicow jest bardzo niska, cho¢ biegte postugiwanie
si¢ nim jest wyznacznikiem przynaleznosci do klasy wyzszej. Szacuje sig, ze okazjonalnie postuguje si¢ nim
zaledwie okoto 15,82% obywateli (Randriamasitiana 2004: 145; Gouleta 2006: 48). Nieznajomos¢ francu-
skiego w $rodowisku pozaszkolnym uczniéw stanowi dla nich istotng barier¢ w kontynuacji edukacji na
wyzszym niz podstawowy poziomie edukacji. Dotyczy to zwlaszcza uczniéw wywodzacych si¢ z nizszych
klas spotecznych, z rodzin rolniczych, w ktérych rodzice nie tylko nie postuguja si¢ jezykiem francuskim, ale
réwniez nie moéwia biegle w oficjalnym jezyku malgaskim, a na co dzieri uzywaja tylko jednego z osiemna-
stu dialektéw wystepujacych na Madagaskarze®. Pojawia si¢ wéwczas rozziew migdzy jezykiem uzywanym
w szkole — jezykiem formalnym stosowanym w edukacji szkolnej, czy odwotujac si¢ do koncepcji B. Bernsteina
kodem rozwinigtym, a jgzykiem stosowanym w domu, z rodzedstwem, migdzy przyjaciétmi czy w srodowisku
sasiedzkim — kodem ograniczonym. Tym samym dzieci z nizszych warstw spofecznych maja utrudniony start
w szkole, w przeciwieristwie do dzieci wywodzacych si¢ z elit, ktére na co dziert w Srodowisku rodzinnym
postuguja si¢ zaréwno oficjalnym jezykiem malgaskim, jak i francuskim, stosowanym w edukacji szkolnej.

Analizujac sytuacj¢ edukacyjna malgaskich uczniéw, warto réwniez spojrze¢ na nig przez pryzmat kon-
cepcji kapitatu spotecznego Jamesa Colemana, ktory takze podkresla znaczenie pozaszkolnych czynnikéw
odpowiedzialnych za osiagnigcia edukacyjne uczniéw (Radota 2013: 150-152). Wskazuje on na zasoby srodo-
wiskowe w postaci kapitatu spotecznego rodziny oraz lokalnego kapitatu spotecznego. W ujeciu J. Colemana
na kapitat spoteczny w wymiarze rodziny sktadaja si¢: struktura rodziny (petna/niepelna), wigzi rodzinne i ich

2

W szkotach prywatnych nauczanie odbywa si¢ od czwartej klasy w jezyku francuskim. W jezyku malgaskim odbywaja si¢
lekcje malgaskiego, historii i geografii kraju oraz wychowania spotecznego. Przedmioty $ciste wyktadane sa w jezyku francuskim.
Od wezesnych lat szkolnych prowadzone jest nauczanie francuskiego w wymiarze kilku godzin tygodniowo (Dahl 2011: 56-63).
3 Ofigjalny jezyk malgaski jest skodyfikowanym jezykiem plemienia Merina, zamieszkujacego centralna cze¢s$¢ wyspy. Pozostate
siedemnascie plemion postuguje si¢c wtasnymi dialektami.
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sita przejawiajaca si¢ w jakosci i czgstosci relacji, zainteresowanie rodzic — dziecko oraz kontakty z rodzing
rozszerzong (Mikiewicz 2012: 79). Zgodnie z tym uj¢ciem silne wigzy spoleczne, przede wszystkim zaufanie,
pozytywne wzajemne relacje w srodowisku i w rodzinie w znacznym stopniu determinuja osiagnigcia eduka-
cyjne uczniéw. Jako potwierdzenie tej tezy J. Coleman podaje przyktad mlodych imigrantéw pochodzenia
azjatyckiego w USA, ktérzy osiagaja pozytywne wyniki w szkole. ,Ubdstwo i czgsta nieznajomos$¢ jezyka
angielskiego rodzicéw dzigki rodzinnemu kapitatowi spotecznemu pozwalaly osiaga¢ mlodemu pokoleniu
dobre wyniki w nauce. Ta forma kapitatu czgsto rekompensowata brak wyksztalcenia czy braki innych kapi-
tatléw” (Radota 2013: 152). Zdaniem J. Colemana istotny jest tu zwlaszcza klimat rodzinnych relagji, poziom
zainteresowania rodzicow szkota i osiagnigciami dziecka. Nie bez znaczenia jest tu takze utrzymywanie przez
rodzing kontaktéw z rodzina poszerzona czy z sasiadami (Nyczaj-Drag 2009: 314-315).

Na role kapitatu spolecznego w edukacji szkolnej dzieci wskazuje takze Mikotaj Herbst. Kapital spoteczny
na poziomie jednostkowym ksztattowany jest przede wszystkim przez rodzing. Pochodzenie spoteczne mode-
luje aspiracje edukacyjne dzieci oraz ich postawy wobec wyksztalcenia i systemu wartosci z nim zwigzanego.
To rodzina w duzej mierze jest odpowiedzialna za pragnienia, lub ich brak, do podejmowania przez dziecko,
a pdzniej mtodego cztowieka wysitku w celu zdobycia kolejnych dyploméw poswiadczajacych zdobyty poziom
wyksztalcenia. Na wyniki nauczania uczniéw istotny wplyw maja zatem postawy samych rodzicéw wobec
edukacji formalnej, ich przekonanie, na ile jest ona istotna na drodze do osiagnigcia sukcesu zyciowego. Jak
pokazuja wyniki badan M. Herbsta, lepsze wyniki w egzaminach szkolnych osiagaja dzieci z terenéw Polski
potudniowo-wschodniej niz z terenéw stosunkowo zamozniejszej i lepiej uprzemystowionej Wielkopolski.
Réznice te autor wyjasnia nizszym kapitalem spofecznym tych regionéw oraz nizsza wartoscia samej edu-
kagji, ktéra w opinii dorostych mieszkaricéw regionu nie stanowi istotnego wkladu w pomnazanie szans na
odniesienie sukcesu zyciowego. Silne tradycje przemystowe regionu znacznie obnizaja postrzegane korzysci
z inwestowania w edukacje dzieci (Herbst 2007, 2012).

Status spoleczno-zawodowy rodzicéw licealistéw
z Miandrivazo w $wietle badan wlasnych

Na Madagaskarze, wedtug danych Malgaskiego Urzedu Statystycznego, w 2012 r. okoto 70% dzieci w wicku
szkoty podstawowej bylo objetych edukacja formalng (INSTAT 2013: IX). Zaledwie 69,5% z nich koriczy
petne nauczanie na poziomie szkoty podstawowej. Jeszcze nizszy odsetek stanowia dzieci podejmujace edukacje
na kolejnym, gimnazjalnym poziomie (wskaznik skolaryzaji brutto w 2014 r. wynosit tylko 38,4%, a skola-
ryzacji netto — 31%), a odsetek mtodych ludzi kontynuujacych edukacje na poziomie wyzszym jest znikomy
(w roku 2013-2014 wskaznik skolaryzacji brutto wynosit zaledwie 4,25%, a wskaznik brutto ukonczenia
pierwszego stopnia edukacji na poziomie wyzszym — 2,67%) (UNESCO). W $wietle tych danych pojawiaja
si¢ pytania o kapitat kulturowy i spoteczny uczniéw, ktérzy odnosza sukces edukacyjny, przechodzac przez
kolejne etapy ksztalcenia — szkote podstawowa, gimnazjum, szkolg $rednia. Niewatpliwie do sukcesu eduka-
cyjnego na Madagaskarze mozna zaliczy¢ nauke na poziomie klasy maturalnej. Autorka w czerwcu 2016 .
przeprowadzita badania ankietowe wéréd maturzystéw w miescie powiatowym Miandrivazo potozonym
w $rodkowo-zachodniej czgéci Madagaskaru. Powiat Miandrivazo o powierzchni ponad 12 tys. km? liczy
156 tys. mieszkaricéw, a samo miasto ma okolo 6 tys. mieszkaricow. Na terenie powiatu znajduja si¢ cztery
licea (jedno paristwowe i trzy prywatne), z czego trzy sa usytuowane w miescie powiatowym. Badaniem zo-
staty objete licea z Miandrivazo — liceum paristwowe, oraz dwa licea prywatne — katolickie Saint Pierre oraz
liceum prowadzone przez adwentystéw. Lacznie przebadano 143 uczniéw ostatniej klasy liceum, 77 w liceum
panstwowym, 52 w liceum katolickim oraz 14 w liceum adwentystéw. W badaniu wzi¢to udziat 65 kobiet i 78
mezezyzn. W szkotach prywatnych rozktad pici byt prawie réwny, z nieznaczna przewaga kobiet (34 kobiety
i 32 mezczyzn), natomiast w szkole paristwowej byta przewaga mezczyzn 46 do 31 kobiet. Badani licealisci
byli w wieku 16-25 lat, z czego najwigcej oséb w wieku 18-20 lat (60%). W badaniu wzi¢li udziat wszyscy
uczniowie obecni danego dnia w szkole.

Status spoleczno-zawodowy rodzicéw badanych uczniéw klas maturalnych nie jest wysoki. W wigkszo-
$ci rodzice uczniéw s rolnikami. 52,4% matek i 55,2% ojcéw, wedtug deklaracji uczniéw, pracuje na roli.
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Wsréd matek druga najczesciej wymieniang kategoria (20,3%) jest ,,gospodyni domowa’, a kolejna (11,2%)
»handel, rzemiosto, ustugi”. Warto zaznaczy¢, ze handel najczgéciej zwiazany jest ze sprzedaza towaréw
wyprodukowanych na wtasnych polach. Natomiast wérdd ojcéw druga najczesciej wymieniang kategoria
(16,8%) jest ,kadra bez wyzszego wyksztalcenia”. Sa to osoby, ktére nie maja wyzszego wyksztalcenia i pra-
cujg jako policjant, zotnierz czy nauczyciel. W srodowisku lokalnym osoby te zaliczane sa ze wzgledu na
zajmowanie posady pafstwowej do klasy $redniej. Wsréd ojcow kolejnymi wymienianymi kategoriami (po
6,3%) sa ,robotnik” i ,urzednik”.

Wyksztalcenie ojcéw jest znaczaco wyzsze niz wyksztatcenie matek. 21% uczniéw deklaruje, ze ich matki
nie maja nawet wyksztalcenia podstawowego, 34,3% — ze maja wyksztalcenie podstawowe (zdany egzamin
koriczacy nauczanie na poziomie podstawowym CEPE — Certificat d’Etudes Primaires Elémentaires),
a30,8% ma wyksztalcenie gimnazjalne (zdany egzamin koriczacy nauczanie na poziomie gimnazjum BEPC
— Brevet d’Etudes du Premier Cycle). Tylko 10,5% matek ma zdany egzamin maturalny, w tym 3,5% ma
wyksztatcenie wyzsze (kilka lat studiéw lub dyplom starszego technika BTS — Brevet de technicien supérieur).
Wyksztalcenie ojcdw jest nieznacznie wyzsze. Tylko 11,2% uczniéw deklaruje, ze ojciec nie ma wyksztatcenia
podstawowego, 23,1% — ze ma zdany egzamin CEPE, 29,4% — egzamin BEPC, i 30,1% ma zdany egzamin
maturalny, w tym 8,4% ma wyksztalcenie wyzsze. Znaczaca réznica w wyksztalceniu rodzicéw uczniéw
jest migdzy szkota panistwows a szkotami prywatnymi. W szkole prywatnej tylko 12,1% matek i 3,0% ojcéw
nie ma wyksztalcenia podstawowego, a 13,6% matek i 34,8% ojcéw ma wyksztalcenie co najmniej $rednie
(zdany egzamin maturalny). W szkole paristwowej az 28,6% matek i 18,2% ojcéw nie ma wyksztalcenia
podstawowego i tylko 7,8% matek i 26% ojcéw ma wyksztalcenie co najmniej $rednie (zob. tabela 1).

Tabela 1. Wyksztalcenie rodzicéw z podziatem na typ szkoty

Matka Ojciec

:s(/)}:il;sizzicenie Szkota prywatna Szkota pafistwowa Szkota prywatna Szkota pafistwowa

czgstosé % czgstosé % czgstosé % czgstosé %
bez CEPE 8 12,1 22 28,6 2 3,0 14 18,2
CEPE 25 37,9 24 31,2 15 22,7 18 23,4
BEPC 23 34,8 21 27,3 23 34,8 19 24,7
BEP - - 1 1,3 - - 1 L3
BAC 6 9,1 4 5,2 16 24,2 15 19,5
Wyzsze/BTS 3 45 2 2,6 7 10,6 5 6,5
Nie wiem 1 L5 3 3,9 3 4,5 5 6,5
Ogédtem 66 100,0 77 100,0 66 100,0 77 100,0

7rédlo: badania wlasne 2016.

Jezeli chodzi o miejsce zamieszkania, z rodzicami mieszka tylko 65% uczniéw, w tym 15,4% deklaruje, ze
mieszka tylko z jednym z rodzicéw. Pozostali uczniowie mieszkaja na stangji (18,2%) lub u rodziny (14,7%).
Jak zostalo wyzej wspomniane, w calym powiecie Miandrivazo sa zaledwie cztery licea, z czego trzy w miescie
powiatowym. Kolejne najblizsze liceum paristwowe i prywatne znajduje si¢ w Betafo w mie$cie powiatowym
w sasiednim powiecie, kilkadziesiat kilometréw od Miandrivazo. Gimnazjéw w powiecie jest trzynascie,
osiem prywatnych i pig¢ paristwowych, z czego pig¢ znajduje si¢ w Miandrivazo. Dla uczniéw, ktdrzy po
ukoriczeniu gimnazjum poza miastem chcg kontynuowa¢ edukacje, brak w poblizu liceum jest duzym utrud-
nieniem. Wiaze si¢ to z dodatkowymi kosztami zwigzanymi ze znalezieniem mieszkania. Cz¢$¢ rodzicéw,
aby umozliwi¢ dzieciom edukacje, przenosi si¢ do miast, takich jak Miandrivazo; inni, odwolujac si¢ do
idei solidarnosci i wsparcia frhavanana, szukaja krewnych gotowych na czas nauki przyja¢ do siebie ucznia;
jeszcze inni wynajmuja stancje, ktérych niestety nie ma zbyt wiele. Warto zaznaczy¢, ze wérdéd badanych
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ucznidéw tylko 40,6% deklaruje, ze urodzito si¢ w Miandrivazo, natomiast obecnie mieszka w mieécie az
93,7%. Czg¢$¢ z ucznidéw imigrantéw mieszka wlasnie na stangji lub u krewnych, innych rodzice przybyli do
miasta nie tyle z powodu zapewniania edukacji dzieciom, ile z innych przyczyn — w poszukiwaniu pracy czy
z powodu braku bezpieczeristwa w wioskach potozonych w buszu.

Szkolnictwo paristwowe na Madagaskarze jest bezptatne. Jednak w wigkszoséci szkét zatrudniani s na-
uczyciele FRAM, ktérych pensje w cz¢sci pokrywa paristwo, a czgsciowo rodzice ucznidéw. Ponadto edukacja
wigze si¢ z zakupem przyboréw szkolnych. Nauka w szkotach prywatnych wymaga oczywiscie optacania
czesnego. W wigkszosci (76,9%) uczniowie deklarowali, ze to rodzice w calosci pokrywaja koszty edukadji.
4,9% wskazalo, ze rodzice i dobroczynicy, 6,3% — ze tylko dobroczyrticy, przy czym na pomoc ze strony do-
broczyricéw wskazato 14 ucznidw ze szkét prywatnych i tylko dwéch ze szkoty paristwowej. Natomiast na
kogos ,innego oplacajacego czesne” wskazato okoto 10% uczniéw, wszyscy ze szkoty paristwowej. W tym
ostatnim przypadku wymieniani byli krewni — najcz¢$ciej starsze rodzeristwo, a czterech uczniéw wskazato,
ze sami oplacaja sobie nauke.

Tabela 2. Znajomos¢ jezyka francuskiego przez rodzicéw uczniéw

Ogobtem Szkota paristwowa Szkota prywatna
Znajomos¢ matka ojciec matka ojciec matka ojciec
jezyka |
francuskiego P | % |czesto$¢| % |czestos¢é| Y% |czesto$é| % |czesto$é| %  |czestosé| %
czestosé

Biegta

- ., 6 4,2 18 12,6 3 3,9 8 10,4 3 4,5 10 15,2
znajomos$¢
Moéwi
.. 26 18,2 39 273 | 14 18,2 16 20,8 12 18,2 23 34,8
i pisze
Dobrze
méwi, ale 12 8,4 1 L7 3 3,9 4 5,2 9 13,6 7 10,6
nie pisze
Troche

, . 41 28,7 35 245 17 22,1 17 22,1 24 36,4 18 27,3
méwi
Nie méwi 52 36,4 30 21 34 44,2 24 31,2 18 27,3 6 9,1
Brak | g 42 |10 70| 6 78 | 8 04| - - | 2 3
odpowiedzi
Ogdtem 143 100 143 100 77 100 77 100 66 100 66 100

Zrédto: badania wtasne 2016.

Jak juz zostalo wspomniane, jezykiem wyktadowym w szkotach paristwowych od poziomu gimnazjum
jest jezyk francuski. Natomiast w wigkszosci szkoty prywatne prowadza w nim edukacje¢ od czwartej klasy
szkoty podstawowej. W jezyku ojczystym — malgaskim — prowadzone sa jezyk malgaski, historia i geografia
Madagaskaru oraz SVT — przystosowanie do zycia w spoleczenistwie. Znajomo$¢ jezyka francuskiego jest
zatem warunkiem koniecznym kontynuowania edukacji na poziomie licealnym. Pytanie o znajomos$¢ przez
rodzicéw jezyka francuskiego jest kluczowa, aby ustali¢, na ile rodzice sa w stanie pomaga¢ dzieciom w nauce.
Podobnie jak w przypadku wyksztalcenia réwniez poziom znajomosci jezyka francuskiego wérdd rodzicoéw
maturzystéw nie jest zbyt wysoki. Znajomos¢ jezyka francuskiego na poziomie co najmniej komunikatywnym
przez matke deklaruje 30,8% uczniéw, a przez ojca — 47,6% badanych. Natomiast 36,4% ucznidéw przyznaje
si¢ do braku znajomosci jezyka francuskiego przez matke i 21% przez ojca. Biegla znajomo$¢ jezyka francu-
skiego przez matke potwierdza zaledwie 4,2% ucznidw, a przez ojca —12,6%. Typ szkoty znacznie réznicuje
poziom znajomosci jezyka francuskiego przez rodzicéw uczniéw. W szkotach prywatnych znajomos¢ jezyka
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francuskiego przez matke na poziomie co najmniej komunikatywnym deklaruje 36,3% uczniéw, a przez
ojca 60,6% ucznidw, w szkole paristwowej odpowiednio 26,1% i 36,4%. Natomiast na brak znajomosci
jezyka francuskiego przez ojcéw wskazato tylko 9,1% uczniéw szkét prywatnych i az 31,2% uczniéw liceum
panstwowego (zob. tabela 2).

Formy pomocy rodzicéw w zakresie edukacji szkolnej licealistéw

Z przedstawionych powyzej danych wynika, ze status spoleczno-zawodowy rodzicéw badanych licealistéw
nie jest zbyt wysoki. Ponad 50% uczniéw pochodzi z rodzin rolniczych. Ponadto 54,5% licealistéw ma juz na
typ etapie nauki wyksztalcenie wyzsze od matki, a 33,3% od ojca (rodzice, kt6rzy co najwyzej maja dyplom
CEPE). 65% lepiej zna drugi jezyk oficjalny kraju — francuski — od matki, a 45% od ojca. Zwlaszcza status
spoleczno-zawodowy rodzicéw uczniéw liceum paristwowego jest niski. 60% uczniéw szkoty pafstwowej ma
juz wyzsze wyksztalcenie od matki, a 42% od ojca. Zatem kapitat kulturowy wigkszosci badanych uczniéw
wyniesiony z domu jest niski. Ich pierwszy kontakt z kultura wyzsza, a tym samym z kodem rozwinigtym,
nastapit dopiero po przestapieniu progu szkoty i nadal srodowisko szkolne pozostaje jedynym, w ktérym
z nim obcuja.

Szukajac Zrédet sukcesu badanych uczniéw, mozna odwota¢ si¢ do kapitatu spotecznego w ujeciu
J. Colemana, gdzie istotng rol¢ odgrywaja wigzi rodzinne, poczucie wsparcia ze strony rodzicow. W ankie-
cie zadano uczniom pytanie, czy rodzice pomagali im w nauce w szkole podstawowej oraz czy pomagaja
im obecnie. Maturzysci deklarowali, ze cz¢sciej uzyskiwali pomoc na poziomie szkoly podstawowej niz
obecnie, w liceum. Fakt ten nie dziwi, poniewaz wiaze si¢ to ze wzrostem trudnos$ci materiatu szkolnego
na poszczegdlnych etapach edukacji. 80% uczniéw deklaruje, ze rodzice pomagali im w nauce w szkole
podstawowej, w tym 44,8% zaznaczylo, ze czgsto. Natomiast obecnie na poziomie liceum pomoc ze strony
rodzicéw uzyskuje 66,5%, z czego 23,8% deklaruje, ze rodzice pomagajg im systematycznie (zob. tabela 3).

Tabela 3. Pomoc rodzicéw w nauce w szkole podstawowej i obecnie

Szkota podstawowa Obecnie w liceum

czestosé % czestosé %
Pomagali/pomagaja systematycznie 64 448 34 23,8
Pomagali/pomagaja od czasu do czasu 39 27,3 35 24,5
Pomagali/pomagaja, ale rzadko 1 7.7 26 18,2
Nie pomagali/nie pomagaja 23 16,1 47 32,9

Nie pamigtam 4 2,8 - -
Brak odpowiedzi 2 1,4 1 0,7
Ogédtem 143 100,0 143 100,0

7rédto: badania wlasne 2016.

Ciekawych refleksji dostarczajg odpowiedzi na pytanie o rodzaj pomocy uzyskiwanej od rodzicéw w za-
kresie edukacji. Pytanie brzmiato: ,\¥ jakiej dyscyplinie, w nauce jakich przedmiotéw pomagaja Ci rodzice,
opiekunowie?”. Bylo to pytanie pétotwarte, uczniowie mogli zaznaczy¢ odpowiedz ,nie pomagaja’, a takze
doprecyzowaé, w czym dorosli im pomagaja. W przypadku drugiej odpowiedzi uczniowie mieli za zadanie
opisa¢ rodzaj uzyskiwanej pomocy. W sytuacji koniecznoséci okreslenia, w czym konkretnie pomagaja im
rodzice, juz nie 32,9%, ale 44,1% ucznidéw zaznaczylo, ze nie uzyskuje pomocy od rodzicéw. Jednak, co warto
podkresli¢, odpowiedzi licealistéw na druga cz¢s$¢ pytania wskazuja, ze nie tylko jest dla nich istotna pomoc
w nauce, ale wazne jest dla nich réwniez poczucie wsparcia ze strony rodzicéw. 33,6% uczniéw napisato,
ze rodzice pomagajg im w przyswajaniu materiatu szkolnego, i tu najczg$ciej wymieniana byta matematyka
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i fizyka, nastgpnie SVT i jezyk francuski. Natomiast 11,9% uczniéw wskazalo, ze rodzice wspieraja ich ,,mo-
ralnie, w madrosci, w radzie, w dyscyplinie, w religii”. Licealisci ze szk6t prywatnych czgsciej deklarowali,
ze otrzymuja wparcie ze strony rodzicéw (70% ze szkét prywatnych i 43% ze szkoty panistwowej). Ci pierwsi
czesciej zaznaczali wsparcie w zakresie nauki (39% — 28,6%) oraz w sferze moralnej (39,4%), ktéra zostata
wymieniona tylko przez jednego licealist¢ ze szkoty panstwowej (zob. tabela 4). Im wyzsze wyksztalcenie
rodzicéw, zwlaszcza matki, tym czgéciej licealisci wskazywali na uzyskiwanie pomocy ze strony rodzicéw
w kazdej ze sfer. 70% ucznidw, ktdrych matki nie maja nawet wyksztalcenia podstawowego, i 62,5%, ktérych
ojcowie nie maja nawet wyksztalcenia podstawowego, zaznaczylo, ze rodzice im nie pomagaja w edukacji
szkolnej.

Tabela 4. Rodzaj pomocy uzyskiwanej od rodzicéw

W czym pomagaja Ogélem Szkota prywatna Szkota pafistwowa
Ci rodzice? Czestosé % Czestosé % Czgstosé %

Nie pomagaja 63 44,1 19 28,8 44 57,1
Pomagaja 6 42 2 3,0 4 5,2
y;z:cr;ijﬁ‘:e moralaie, 17 11,9 16 24,2 1 13
W nauce, edukacji 48 33,6 26 39,4 22 28,6
Optacajg czesne 4 2,8 1 1,5 3 3,9
Brak odpowiedzi 5 3,5 2 3,0 3 3,9
Ogédtem 143 100,0 66 100,0 77 100,0

Zrédto: badania wlasne 2016.

Jak wazna jest dla licealistéw malgaskich nie tylko pomoc w nauce, ale takze poczucie wsparcia ze strony
rodzicéw, potwierdzaja réwniez wyniki wcze$niejszych badan autorki z lipca 2015 r%. Ankiety wypelniali
wéwcezas m.in. maturzysci z dwdch prywatnych liceéw katolickich z Liceum Saint Pierre z Miandrivazo
oraz z Liceum Notre Dame de la Sallette w miescie Antsirabe. Ponadto ankiet¢ wypetnito 12 maturzystéw
z liceum paristwowego z Miandrivazo. Uczniowie mieli za zadanie poda¢, jaki poziom edukacji chcg osiag-
na¢, aw kolejnym pytaniu otwartym mieli odpowiedzie¢, dlaczego uda si¢ im osiaggna¢ wymarzony poziom
edukacji. W odpowiedziach mtodziez wyrazata niekiedy takze swoje watpliwosci w tej kwestii. Odpowiedzi
zostaly podzielone na sze$¢ kategorii — ,,dobrze si¢ ucze, staram si¢”, ,dobra praca, cheg by¢ kim§”, ,wiara
we wlasne mozliwosci — mlody, inteligentny”, ,rodzice mnie wspierajg’, ,brak pieniedzy, starzy rodzice” oraz
»inne”. Licealisci najcz¢sciej odpowiadali (26%), ze uda im si¢, gdyz w nauce wspieraja ich rodzice: Poniewaz
radosciq moich rodzicow sq moje sukcesy, jak mi si¢ uda; Bardzo si¢ staram i rodzice cheq, zachgcajq mnie, zebym
Jjak najdalej doszta; Bo rodzice mi obiecali, ze bedg mnie posytac do szkoly az do korica; Bo rodzice mnie wpierajq
w stu procentach i jestem dobrym uczniem; Bo rodzice wszystko robig, zebym mdgt si¢ uczyé. Warto zaznaczy¢,
ze odpowiedzi te wybierali uczniowie ze szkdt prywatnych. Maturzysci z liceum pafstwowego wybrali od-
powiedZ ,poniewaz chcg mie¢ dobra pracg” lub ,nie uda mi si¢, bo rodzice nie maja pienigdzy”. Druga co
do czgstosci wybierang odpowiedzia przez licealistéw (22,7%) byta ,wiara we wlasne mozliwosci”™ Poniewaz

* Do badania wybrane zostaty dwie katolickie szkoty prywatne — Zespét Szkét Saint Pierre w Miandrivazo oraz Liceum Notre

Dame de la Sallette w miescie Antsirabe polozonym w centralnej czgéci kraju. Dodatkowo rozdano ankiety w klasie maturalnej
w szkole paristwowej w Miandrivazo. Badaniem zostali objeci uczniowie klasy piatej szkoty podstawowej, klasy trzeciej gimnazjum
oraz ostatnich klas licealnych — klas maturalnych. Eacznie rozdano 326 ankiet, wypetnione ankiety zwrécito 265 uczniéw — 45
ze szkoly podstawowej, 27 z gimnazjum oraz 144 z klas maturalnych (45 z Miandrivazo i 89 z Antsirabe ze szkét prywatnych
oraz 12 ze szkoly patistwowej). Petny Raport z badas, Aspiracje edukacyjne uczniow Zespotu Szkét Sw. Piotra w Miandrivazo oraz
w Liceum Matki Boskiej Saletyiiskiej w Antsirabe na Madagaskarze w swietle badart eksploracyjnych, ,Uniwersyteckie Czasopismo
Socjologiczne” 2016 14 (1): 77-86.
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jesli bede caly czas trazymata sig idei, ze uda mi sie, to nic mnie nie odciggnie od tego, zeby zdoby¢ wymarzony
poziom nauczania, Poniewaz Jestem intell'genmd; Szczerze m)/s'/g‘, ze moge b)/c' na gorze. Poza tym rodzina mnie
wspiera; Chee byc osobg cywilizowang, inteligentng i mysle, ze jestem w stanie osiqgnqc ten poziom edukacji,
ktory chee. Réwnie czgsto byla wybierana odpowiedz ,dobrze si¢ ucze, staram si¢™: Poniewaz kazdego dnia
wktadam maksymalnie wszystkie sity w nauke. W glowie mam caly czas mysl ,, Pomoz sobie, a Bég ci pomoze™;
Poniewaz bardzo lubie si¢ uczyc (zob. tabela 5).

Tabela 5. Motywacje osiagnigcia wymarzonego poziomu edukacji

liceum
czestosé %

Dobrze si¢ uczeg, staram sig 25 22,7
Dobra praca, chee by¢ kims 12 10,9
:i/}is(riz; we wlasne mozliwosci, inteligentny, 2 227
Rodzice mnie wspieraja 29 26,4
Brak pieniedzy, starzy rodzice 6 5,5
Inne 13 11,8
Ogédtem 110 100

Zrédlo: badania whasne 2015.

Edukacja jako inwestycja w przyszlosé

Edukacja dzieci na Madagaskarze, tak jak i w innych krajach Afryki frankofonskiej, jest duzym wyzwaniem dla
malgaskich rodzicéw. Ubdstwo mieszkaicow czgsto nie pozwala ani na przeznaczenie §Srodkéw na edukacje,
ani na pozbawienie si¢, w przypadku podjgcia edukacji przez dziecko, dodatkowych rak do pracy w gospo-
darstwie domowym. Ponadto brak odpowiedniej infrastruktury edukacyjnej w potaczeniu z niskg jakoscia
edukacji oferowanej w szkotach paristwowych zniechgca rodzicéw do edukacji formalnej. Niemniej jednak
coraz czgéciej rodzice decyduja si¢ na postanie dzieci do szkét, nie tylko na poziomie szkoty podstawowej,
ale réwniez na kolejnych etapach edukacji. Dotyczy to nie tylko rodzicéw pochodzacych z klasy wyzszej czy
$redniej. Czg$¢ licealistéw, zwhaszeza tych uczgszezajacych do licedw prywatnych, pochodzi z elity i klasy
$redniej lokalnej spotecznosci, sg to dzieci miejscowych urzednikéw, policjantéw, zotnierzy czy nauczycieli
i pastor6w, ale stanowig oni niewielki odsetek maturzystéw — 14% matek i 28% ojcéw nalezy do kategorii
,urzednicy”,  kadra bez wyzszego wyksztatcenia” czy ,kadra z wyzszym wyksztalceniem”. Natomiast potowa
uczniéw pochodzi z rodzin rolniczych, ktdérych rodzice nie posiadaja nawet wyksztalcenia podstawowego
i ich kapitat kulturowy jest niewatpliwie niski. Niemniej jednak posytaja dzieci do szkét, poniewaz edukacja
stanowi dla nich warto$¢, jest realnym kapitatem, w ktéry moga uposazy¢ swoje dziecko i ktéry w przysztosci
przetozy si¢ na lepszy status spoleczny ich dzieci. Wizja lepszej przysztosci jest tym, co motywuje ich do
inwestowania w edukacje dzieci.

Mozina przypuszczal, ze stosunek rodzicéw do edukacji uznawanej za istotny kapitat podzielany jest
takze przez ich dzieci. Postawy wobec edukacji bardzo dobrze obrazuja odpowiedzi licealistéw na pytanie
pétotwarte: ,,Czy lubisz si¢ uczy¢? Jesli tak/nie, to dlaczego?”. Tylko dwéch licealistéw ze szkoty paristwowej
napisalo, ze nie lubi si¢ uczyé: Nie lubig si¢ uczyc, poniewaz nie mam potrzebnych rzeczy do nauki; Nie lubie
sig uczyé, bo nauka nie daje przysztosci, nie daje nic pozytecznego. Kolejnych trzynastu uczniéw (9%) napisato,
ze lubi si¢ uczy¢ tylko niektérych przedmiotdw, ,tego, co cheg’, ,tylko to, co lubi¢”. Zaskakujace natomiast
byly odpowiedzi pozostatych licealistéw. Prawie 40% uczniéw napisato, ze lubi si¢ uczy¢, poniewaz cheg
by¢ madrzy, cheg wiedzie¢ wszystko, chcg si¢ uczy¢, bo nauka rozwija, pozwala na zdobywanie nowych
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wiadomosci, bo wiedza jest wazna: Poniewaz w zyciu bardzo wazna jest wiedza, nauka jest po to, aby poglebiaé
ducha; Poniewaz cheg poznad sens zycia, poznac nauke i wszelkie fenomeny i oczywiscie Zycie spoleczne i polityczne;
Lubig si¢ wszystkiego uczyc, aby mie¢ wiedze i aby byé inteligentnym. Kolejng co do czgstosci odpowiedzia
(21%) byto wskazanie, ze ,lubi¢ si¢ uczy¢ poniewaz nauka to przysztos¢, poniewaz pozwoli na znalezienie
w przyszioéci pracy, umozliwi realizacj¢ postawionych celéw i marzen, pozwoli na lepsze zycie™ Poniewaz
pragng ukoriczy¢ i zapewnic sobie przysztosé; Lubig si¢ uczyc, poniewaz jest coraz trudniej i cheg umiec dacé sobie
radg w Zyciu; Poniewaz nauka jest drogg do lepszego zycia. Warto zaznaczy¢, ze kategoria odpowiedzi opisana
jako ,madro$¢” byta najcze¢sciej wybierana przez wszystkich uczniéw niezaleznie od zawodu wykonywanego
przez rodzicéw, natomiast tym, co réznicowato odpowiedzi licealistéw, byt typ szkoty. Wskazywali na nia
duzo czgsciej (54,5%) licealisci ze szkét prywatnych niz z licealisci ze szkoly paristwowej (26%). Ci drudzy
nieznacznie czgdciej (29,9%) odpowiadali, ze lubig si¢ uczy¢, poniewaz jest to dla nich szansa na lepsza
przyszto$é. Ponadto 6,3% uczniéw, czgdciej ci ze szkoly paristwowej, wprost nazywato wiedz¢ zdobywana
w szkole ,dziedzictwem”™: Poniewaz studia, szkota to najlepszy spadek, dziedzictwo. Inne uzasadnienie od-
powiedzi to: lubig si¢ uczyd wszystkiego (4,9%). Warto zwrdci¢ réwniez uwage na kategorie ,prestiz”, ktéra
zaznaczylo 4,2% uczniéw: Lubig si¢ uczyé, bo nie chee by idiotq, ktdry daje si¢ nabrac; Lubig si¢ uczyé, bo chee
wygrac swoje zycie (zob. tabela 6).

Tabela 6. Znaczenie nauki dla licealistéw

Dlaczego lubist sic uczye: Ogodtem Szkota prywatna Szkota paistwowa
Czgsto$¢ | procent | czgsto$é procent czgstosé procent
Dziedzictwo 9 6,3 1 1,5 8 10,4
Madrosé 56 39,2 36 54,5 20 26
Przysztos¢ 31 21,7 8 12,1 23 29,9
Lubie si¢ uczy¢ 7 4,9 4 6,1 3 3,9
Sukces, prestiz 6 4,2 4 6,1 2 2,6
;fegﬁi/ tl;biq tylko wybrane 15 10,5 8 12,1 7 9
Inne 7 4,9 3 45 4 5,2
Brak odpowiedzi 12 8,4 2 3,0 10 13
Ogdtem 143 100,0 66 100 77 100
Zrédto: badania wiasne 2016.
Zakoriczenie

Mozna si¢ zastanawiad, jakie ma dzi$ znaczenie dla rodzicéw malgaskich przytoczone na poczatku arty-
kutu przystowie: ,Udato mi si¢ zrobi¢ z drzewa bardzo dobra 16dz, poniewaz gleba, na ktérej wyrosto, byta
bardzo urodzajna” (Ramaronandrasanal998: 61). Edukacja plemienna, wiedza przodkéw przekazywana na
lonie rodziny, ktéra wprowadza w tradycje i zycie plemienne najmlodszych cztonkéw spotecznoscei, dzi§ dla
mtodego pokolenia jest juz niewystarczajaca, aby moglo ono godnie zy¢ we wspélczesnym spoteczeristwie
malgaskim. Rodzice, ktdrzy posytaja dzieci do szkét, rozumieja, ze aby ,,z drzewa zrobi¢ bardzo dobra t6dz”,
edukacja formalna zdobywana w murach szkolnych stata si¢ niezbgdnym elementem socjalizacji ich potom-
stwa. Wiedza nabywana w trakcie nauki jest dziedzictwem, w ktére moga uposazy¢ dzieci. Jest kapitatem,
ktéry raz nabyty nie traci na warto$ci. Postawy rodzicéw wobec edukacji przekazywane sa dzieciom, ktére
postrzegaja wiedzg zdobywana w murach szkolnych jako warto$¢ — madro$¢, dziedzictwo — ktéra beda mogly
w przyszloséci przekué na sukces zyciowy.
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Jak wynika z prezentowanych danych, wigkszy zakres pomocy uzyskiwanej w nauce jest zwiazany z wyzszym
wyksztalceniem rodzicéw, jak réwniez dzieci z klasy wyzszej i $redniej czgsciej posytane sa do szkét prywatnych.
Potwierdza to teori¢ reprodukgji kulturowej P. Bourdieu. Niemniej jednak nalezy pamietad, ze bez wyraznej
zgody i aprobaty ze strony rodzicéw, niezaleznie od ich statusu spoteczno-zawodowego, uczniowie nie mogliby
ani podja¢ nauki, ani jej kontynuowa¢ na kolejnych szczeblach edukacji. Srednia wieku badanych maturzystéw
wynosi 19 lat, w §wietle prawa malgaskiego od 16. roku zycia nie obejmuje ich juz obowiazek edukacyjny i jed-
noczesnie sa zdolni do podjecia zatrudnienia. W zwiazku z tym tylko niewielki odsetek mlodziezy podejmuje
edukacje na poziomie gimnazjalnym (31% netto i 38% brutto) i zapewne jeszcze nizszy na poziomie licealnym’.
Mtodzi z nizszych warstw spotecznych, ktérzy podejmuja edukacje na poziomie licealnym, stanowia znikomy
odsetek miodziezy malgaskiej. W ich przypadku wydaje sig, ze sama decyzja rodzicéw o kontynuowaniu przez
nich edukadji jest istotnym czynnikiem decydujacym o ich sukcesie edukacyjnym. Niski kapitat kulturowy
wyniesiony z domu, brak kompetencji lingwistycznych, niepostugiwanie si¢ kodem rozwinigtym w $rodowisku
rodzinnym sa w pewnym stopniu rekompensowane przez silne wigzi rodzinne, uzyskiwane wsparcie moralne
w realizacji aspiracji edukacyjnych i generalnie postawy proedukacyjne w $rodowisku rodzinnym.

Postawiong tezg potwierdzaja wyniki badan PASEC® przeprowadzone w latach 2003-2004 na Madagaskarze
wéréd uczniéw drugich i piatych klas szkoly podstawowej, wedtug ktérych lepsze wyniki osiagaja dzieci
zamieszkujace wspélnie z krewnymi lub z innymi opiekunami niz dzieci mieszkajace z rodzicami. Jest
to odwrotna zalezno$¢ niz w krajach rozwinigtych. Sytuacje t¢ thumaczy si¢ faktem, ze dzieci mieszkajace
poza domem rodzinnym maja po pierwsze lepsza sytuacje¢ socjoekonomiczna u opieckunéw, a po drugie nie
mniej istotnym czynnikiem jest to, ze sg to dzieci, ktérych rodzice sg zdeterminowani posyta¢ dziecko do
szkoty, nawet jezeli taczy si¢ to z tymczasowaq roztaka. Potwierdzaja to badania prowadzone w innych krajach
afrykanskich. Dzieci uzdolnione, ktére docierajg do poziomu akademickiego, czgsciej zmieniaja miejsce
zamieszkania lub najblizszych opiekunéw, ktérzy pomagaja im dosta¢ si¢ do lepszych szkét czy na wyzsze
poziomy edukacji, ktére nie s3 dostgpne w wioskach, z ktérych pochodza (PASEC). W prezentowanych
w niniejszym artykule badaniach brak zwiazku migdzy tym, gdzie i z kim mieszkaja uczniowie (z rodzicami,
na stancji czy z krewnymi), a wynikami w nauce. Mozna jednak zauwazy¢, ze nieznacznie czgéciej edukacje
w danej klasie powtarzali uczniowie mieszkajacy tylko z jednym z rodzicéw, czyli w rodzinach dysfunkcyj-
nych. W tym wypadku $rodowisko rodzinne, wspédlnota fihavanana i ich postawa proedukacyjna dodatnio
wplywaja na osiagnigcia ucznia, co zgodne jest z zalozeniami J. Colemana oraz z ustaleniami M. Herbsta.
Sa to niewatpliwie tezy, ktdre wymagaja dalszych badan.

Odwotujac si¢ ponownie do malgaskiego przystowia, o osiagnieciach edukacyjnych uczniéw decyduje
,urodzajna gleba” — rodzina. Mozna postawi¢ hipoteze, ze o ile o rozpoczeciu edukacji w szkole w duzej
mierze decyduje pozycja spofeczno-zawodowa rodzicéw, jej kapitat kulturowy, o tyle na dalsze osiagnigcia
edukacyjne ma on juz znacznie mniejszy wplyw. Potwierdzaja to takze wspomniane powyzej wyniki badan
PASEC, ktére wskazuja co prawda na istniejaca zalezno$¢ miedzy pozycja socjoekonomiczna rodzicéw a osia-
gnieciami edukacyjnymi, jednak zalezno$¢ w przypadku wlaczenia innych zmiennych takich jak poziom
edukacji, przedmiot nie jest juz tak silna i jednoznaczna. Zatem wydaje sig, ze istotna pozostaje postawa
rodzicéw wobec edukacji dzieci, ktéra wyraza si¢ w gotowosci postania ich do szkoty. Warto réwniez zazna-
czy¢, ze niskie kompetencje edukacyjne rodzicéw nie obnizaja ich wartosci w oczach licealistéw. Dla wielu
maturzystéw wazne jest poczucie wsparcia ze strony rodzicéw. To, ze rodzice popieraja ich edukacje, wspieraja
ich moralnie czy dobra rada, pomaga im przej$¢ przez kolejne etapy edukaciji i zachgca ich do podejmowania
wysitku w celu zdobycia wyksztalcenia.

> Niestety nie ma na ten temat danych.

PASEC — Programme d’analyse des systémes éducatifs de la COFEMEN — prowadzony byt w dziesieciu krajach frankoforiskich
(Wybrzeze Kosci Stoniowej, Benin, Czad, Kongo, Burkina Faso, Senegal, Gabon, Burundi, Kamerun, Madagaskar). W raportach
wyrézniane sg dwie grupy czynnikéw odpowiadajacych za osiagnigcia uczniéw — $rodowisko szkolne i $rodowisko pozaszkolne
uczniéw. Wsrédd elementédw pozaszkolnych brane sa pod uwagg czynniki demograficzne uczniéw (ple¢, wick), srodowisko socjospo-
feczne ucznidw (struktura rodziny, zamieszkiwanie z rodzicami, z krewnymi lub z innymi opiekunami), rodowisko socjoekonomiczne

6

(poziom wyksztatcenia rodzicow i poziom Zycia) oraz miejsce zamieszkania (miasto, wies). Obecnie trwa kolejna tura badari PASEC
2019, w ktérych dane zbierane sa z kolejnych pigciu krajéw (Mali, Niger, Togo, Republika Demokratyczna Konga oraz Gwinea).
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