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ABSTRAKT

W systemie warto$ci Romoéw wymiar edukacji zajmuje podrzedne miejsce. Dlatego Romowie
posrod innych grup etnicznych zamieszkujacych Polske stanowig spoleczno$é o najnizszym
poziomie wyksztalcenia. Wséréd czlonkéw tej grupy nadal klasyfikuje si¢ bardzo duzo
analfabetéw 1 0s6b z podstawowymi umiej¢tnosciami pisania i czytania. Pomimo iz §wiadomo$é
edukacyjna, zwlaszcza mlodych pokolen, wzrasta, starsi Romowie do spraw nauki podchodza
z dystansem i pewna doza niecheci. Fakt niskiej frekwencji uczestnictwa Romoéw w edukacji
czgsto utozsamiany jest przez osoby nieznajace specyfiki kultury romskiej, ich wrodzonym
lenistwem i niska inteligencja. Argumenty te, w duzej mierze stereotypowe, w wielu przypadkach
nie znajduja potwierdzenia w rzeczywistosci. Istotne jest jednak to, iz pomimo tych krzywdzacych
1 wielokrotnie nieprawdziwych ocen Romowie na ogét pozostaja bierni i nie prébuja ich zmienic.
Podobnie jest w kwestii inicjatywy tworzenia wiasnych instytucji edukacyjnych i kulturowych, do
zakladania ktérych spoleczno§é romska ma pelni¢ praw, jednoczesnie ich nie wykorzystujac.
Romowie, bedac obywatelami Polski, zobligowani sa do przestrzegania obowiazujacego w niej
prawa, w tym czynnego uczestnictwa w procesie edukacyjnym. Jednak wielu Romoéw nie wypetnia
obowigzku szkolnego, co ukazuja chocby statystyki dotyczace liczby romskich absolwentéw. Co
jest wiec przyczyna niecheci Romoéw do nauki oraz jakie trudnosci napotyka romski uczen
w polskiej szkole? Na te i inne pytania odpowiadam w niniejszym artykule, ktorego celem jest
ukazanie ,,barier” wynikajacych ze specyficznej kultury Romoéw, stojacych na drodze do sukcesow
edukacyjnych romskich uczniow.

Stowa kluczowe: Romowie, wielokulturowos¢, edukacja Roméw, bariery edukacyjne, bariery
kulturowe, wykluczenie

ABSTRACT

In Roma’s hierarchy of values, education is not placed high. Therefore, Roma people constitute
ethnic group which is characterized by the lowest level of education when compared to other
ethnic groups in Poland. Among the members of the group, there can be found large number of
people who are illiterate, there are also many Roma people with only basic reading and writing
skills. Despite the fact that education awareness of Roma is increasing among the younger
generations, elderly people approach this issue from a distance and with a certain amount of
reluctance. Because of low rate of Rome’s participation in education, Roma people are often
described by those , who do not know their culture, as being innately lazy and of low intelligence
These traits are largely stereotyped and in many cases do not reflect the real state of matters.
However, it is significant that despite being perceived in an unjust and wrong way, the Roma
people act passively and do not make attempts to try change the stereotype. The same is true as
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regards creating their own cultural or educational institutions, although Roma communities have
tull rights to do so. Roma people , who have Polish citizenship, are obliged to comply with the
law in force, including active participation in the educational process. However, not all comply
fully with the compulsory education, which is proven by the statistics on the number of Roma
graduates. So what is the reason for the reluctance of Roma to education and the difficulties
which Roma students encounter in Polish schools ? I attempt to answer this and other questions
in this article, the aim of which is to present so called barriers. The barriers are caused by the
specificity of Roma culture and get in the way of those who would like to achieve educational

Success.

Keywords: Roma people, multiculturalism, Roma people and education, educational barriers,

cultural barriers, exclusion

Wprowadzenie

W romskim systemie wartosci edukacja odgrywa niewielkg rolg. Dla Romoéw, zwlaszcza
starszych pokolen, madro$¢ wiaze si¢ z wiekiem 1 doswiadczeniem zyciowym, a nie z nabywaniem
wiedzy o $wiecie w szkolnej tawce'. Zgodnie z wzorcami kulturowymi, Romowie podstawowe
umiejetnosci zwiazane z nauka, wychowaniem czy praca zawodowa zdobywaja w toku zycia
rodzinnego i w najblizszym otoczeniu. To rodzice i starszyzna s3 dla mlodych Romoéw
mentorami przekazujacymi im zachowania zwiazane z przygotowaniem i funkcjonowaniem
zawodowym oraz zyciem malzedskim i rodzinnym. Dawniej uwazano, iz dla prawidlowego
wychowania 1 funkcjonowania w spoleczenstwie wystarczy, aby dziecko uwaznie obserwowato
i stuchato rozmoéw dorostych. Dzigki tak uksztaltowanemu procesowi wychowania dziecko
nabywalo takie umiej¢tnosci, jak: zdolno§é nawigzywania kontaktow spolecznych, pokonywania
stresu, odpornosci na bél. Ponadto przyswajato pozadana i wysoko ceniong przez grupe wiedze
z zakresu handlu i manipulacji, szczegdlnie przydatng w procesie wrézenia [Kowarska 2005: 48—
49].

W kulturze romskiej nalezy zaznaczyé, ze wychowanie dzieci, przynajmniej
w poczatkowe]j fazie ich zycia, w wickszej mierze spoczywa na kobietach, chociaz wszelkie
oficjalne decyzje dotyczace potomstwa podejmuje mezczyzna. Do ojca nalezy takze przejecie
opicki nad synem, kiedy ten ukonczy 10. rok zycia. Wéwcezas to ojciec wpaja mlodzienicowi
zasady zachowania si¢ w grupie, zarobkowania i odpowiedzialnosci za rodzinge. Natomiast
dziewczynki, pozostajac nadal pod opieka matki, maja przekazywane zasady wychowawcze, takie
jak: zasade¢ skromnosci, okazywania starszym szacunku, bycia dobra zong i matks [[Kowarska
2005: 49].

Dawniej wedrujacy Romowie wytwarzali swéj indywidualny sposob zycia, ktéry byt
przekazywany pokoleniowo. Obowiazujace ich cyganskie prawo, normy i wzory zachowan, ktére
sami ustanawiali, znacznie réznily si¢ od polskich regul [Kwadrans 2008: 62]. Dodatkowo,
w porownaniu do polskiego prawa, ktore bylo pisane, romskie zasady wystepowaly wylacznie
w wersji ustnej, co umozliwialo sprawne nimi ,,manewrowanie”, zaleznie od sytuacji i potrzeby.
Dla wielu Roméw szkola kojarzyla si¢ z naciskiem 1 interwencjonizmem, koniecznoscia
podporzadkowania si¢ niepotrzebnemu obowiazkowi, niczym nieuzasadnionemu przymusowi

! Problemy ucznia romskiego na drodze do wyksztalcenia, http://www.romologica.net/romologica-
net/magazyn/2014-03/201403-art-Problemy-ucznia-romskiego-na-drodze-do-wykszta%C5%82cenia.html, [dostep:
16.10.2014].
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[Getlich 1 Gerlich 2011: 30]. Uzyskanie wyksztalcenia, usamodzielnienie sig, uniezaleznienie
ekonomiczne od rodziny i tradycyjnego stylu zycia nie byto, i w wielu przypadkach nadal nie jest,
czyms$ szczegolnie pozadanym [Kwadrans 2008: 62].

W latach 60. XX wieku Romowie zostali zmuszeni do porzucenia nomadycznego stylu
zycia 1 stalego osiedlenia si¢. Wiazalo si¢ to takze z nakazem prawnego wypelniania obowiazku
szkolnego przez dzieci. Niejednokrotnie do szkét trafiali réwniez starsi Romowie bedacy
analfabetami, uczyli si¢ podstawowych umiejetnosci pisania i czytania. Szkoly, nie bedac
przygotowane na tego typu ,uczniéw’, czesto byly miejscem rozgrywanych konfliktéw
kulturowych. Romowie postrzegani byli jako jednostki aspoteczne, a swoja niechecia w stosunku
do nauki, unikania szkoly i kontaktéw ze spoleczenistwem polskim potwierdzali tylko swoj
stereotypowy wizerunek. Na tym tle czestokro¢ dochodzilo do awantur z uczniami polskimi.
Konsekwencja powyzszych okolicznosci bylo, iz wielu Romoéw przerywalo nauke lub powtarzato
te samg klase pare razy [Godlewska-Goska 2013: 207-208].

Pomimo iz w obecnych czasach nadal identyfikuje si¢ w§réd Romoéw postawy niecheci do
podejmowania nauki i brak zainteresowania nia, $wiadomos$¢ potrzeby edukacji rosnie
[Godlewska-Goska 2013: 205]. Mlodzi Cyganie coraz czg¢dciej w wyksztalceniu widza przepustke
do lepszego zycia. Natomiast starsze pokolenia z dystansem podchodza do nauki mlodych.
Starszyzna w obcych wzorach i odmiennym stylu zycia widzi zagrozenie dla zachowania
tozsamosci swojej grupy i ciaglosci kultury [Kowarska 2005: 46]. Z tego powodu czesto dochodzi
do konfliktu pokolen. Mtodzi majac odmienne zdanie, musza pamicta¢ o zasadzie phuripen,
czyli nakazie oddawania szacunku starszym i liczenia si¢ z ich opinig [Bartosz 1994: 134]. Jesli
wigc starszy wiekiem czlonek rodziny wyrazi swoja dezaprobate dla uczeszczania do szkoly
swego wnuka czy wnuczki, rodzice dziecka powinni wypelni¢ jego wole. I tak tez, niestety, nieraz
si¢ dzieje.

Odmiennos$¢ kulturowa Roméw rzutuje na ich funkcjonowanie w zyciu spolecznym,
w tym w sferze edukacji. W niniejszym artykule podjeta zostala préba ukazania sytuacji mlodych
Roméw w systemie polskiego szkolnictwa i trudnosci, na jakie w nim napotykaja. Szczegdlna
uwage zwrocono na ,,bariery” wynikajace ze specyficznej kultury tej grupy etnicznej, a bedace
poniekad przeszkoda w realizacji celow edukacyjnych romskich uczniéw.

Nalezy zaznaczy¢, iz ze wzgledu na wewnatrzetniczne zréznicowanie Roméw bardzo
trudno jest dokona¢ prawidlowej analizy stanu romskiej edukacji w poszczegélnych grupach. Dla
0sob nieznajacych dobrze problematyki romskiej, mniejszo$¢ ta najczesciej jawi si¢ jako grupa
jednorodna. Tymczasem w Polsce wystepuja cztery szczepy Roméw: Polska Roma, Bergitka
Roma, Lowarzy i Kelderasze. Podzial na poszczegdlne spolecznosci wyznacza pewne granice
1 wywiera wplyw na postawy wobec otaczajacej rzeczywisto$ci. Pomimo iz miedzy owymi
szczepami wystepuja antagonizmy, jak stwierdza badacz przedmiotu Y.ukasz Kwadrans, réznice
obyczajowe w coraz wickszym stopniu ulegaja zatarciu, dewaluujg si¢ na rzecz szerzej pojete;
romsko$ci. Kwadrans stwierdza, iz na zacieranie si¢ réznic obyczajowych miedzy grupami
romskimi zyjacymi w jednym kraju wplyw ma przede wszystkim wchodzenie w bliskie kontakty
przedstawicieli odmiennych szczepéw i dodatkowe czerpanie z kultury spoleczenstwa
wigkszosciowego — polskiego [Kwadrans 2008: 35-30].

W zwigzku z tym bardzo trudno jest przeprowadzi¢ dokladna analize zagadnient zwiazanych
z edukacja Roméw z uwzglednieniem danych grup. Sytuacji tej nie sprzyja fakt, iz jak dotad nie
przeprowadzono szczegélowych badan w tej dziedzinie, skupiajacych si¢ na wyraznym
odréznieniu  poszczegdlnych szczepéw. Romowie w  wigkszosci programéw  rzadowych
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1 opracowaniach statystycznych pojmowani sa jako grupa jednorodna, bez uwzgledniania ich

przynaleznosci grupowe;.

Romanipen — czyli co ,,rz3dzi” Romem

Romowie, wskutek pokoleniowo uwarunkowanej izolacji i odgradzania si¢ od wigkszosci,
sa grupa zamknieta hierarchicznie i kulturowo. Istnienie wyraznych 1 licznych barier
asymilacyjnych sprawia, iz ich dystans spoleczny i kulturowy jest znacznie wigkszy niz u innych
mniejszosci narodowych i etnicznych [Paleczny 2011: 11]. Romowie cz¢sto wykluczani przez
spoleczenstwo polskie dokonujq takze niejako ,,samowykluczania si¢”. Zjawisko to jest jednak
uwarunkowane przede wszystkim posiadaniem przez Cygandw wewnetrznego systemu prawno-
obyczajowego opartego na kodeksie Romanipen. Wyksztalcony przez wielowiekows tradycje
wewngetrzny, niepisany zbiér zasad wspolzycia, norm, wartosci, obyczajow, regul, okresla miedzy
innymi role spoleczne i sankcje, obowiazujace bezwzglednie wszystkich czlonkéw danej grupy
romskiej””. Romanipen, tlumaczony jako ,.cygafisko$¢”, w badaniach prowadzonych przez
Mitosza A. Getlicha, przez romskich respondentéw okreslany jest jako sposob, w jaki musza oni
postepowac, czyli jest to swoisty kodeks zakazéw 1 nakazéw. Romanipen jest wskazaniem, co jest
zakazane i co nalezy robi¢ 1 jak zy¢, zeby zastuzy¢ na miano prawdziwego Cygana [Getlich 2008:
108]. Zadaniem kazdego wigc Roma jest manifestacja swojej cyganskosci m.in. poprzez
komunikowanie si¢ romskim jezykiem oraz kultywowanie wielopokoleniowych tradycji. Ponadto
zabiegi te majg na celu zapobieganie akulturacji i zanikowi tozsamosci kultury cyganskiej.
Skutkiem nieprzestrzegania owych zasad jest skalanie — mageripen, ktérego konsekwencja moze
by¢ nawet wydalenie ze spolecznosci, co stanowi najci¢zszy wymiar kary dla Roma’.

Zasady zawarte w romskim kodeksie obyczajowym nie sa jednak tozsame z zasadami
obowigzujacymi w spoleczenstwie polskim. Romowie jednak, zyjac w Polsce 1 bedac jej prawnymi
obywatelami, zobligowani sa do przestrzegania polskiego prawa. Co jednak zrobié¢, gdy obyczaje
mniejszosci narodowych i etnicznych, wyplywajace z wielowiekowej tradycji, stoja w sprzecznosci
z obowiazujacym prawem i obyczajowoscia spoleczenistwa wigkszosciowego [Sykuna 2008: 87]?
Z takim problemem Romowie borykaja si¢ niemal kazdego dnia, przekladajac waznos¢ jednego
prawa nad drugie. Te sytuacje¢ wida¢ takze w procesie edukacji Romoéw. Romskie dziecko
rozpoczynajac nauke w polskiej szkole, na swojej Sciezce kariery edukacyjnej napotyka wiele
barier wynikajacych z kulturowych réznic spoleczenstwa Roméw 1 gadziéw (okreslenie
stosowane przez Roméw w stosunku do obcych, nie-Romoéw).

Trudny start — szkota ,,obco$ci”

Az 82% populacji Roméw dysponuje wyksztalceniem zaledwie podstawowym, w tym
56% podstawowym nieukoficzonym, a dyplom studiéw wyzszych posiada tylko 2%
Niewatpliwie wplyw na tak niskie wyksztalcenie Roméw ma ich dawny nomadyczny styl zycia,
w procesie ktérego nie byli w stanie wyksztalci¢ w sobie motywacji i nawyku systematycznej
pracy. Rowniez wspolczesnie dzieci romskie w toku wychowania nie otrzymuja odpowiednich

2Tradycyjna kultura Roméw, http://www.stowarzyszenie.romowie.net/index.php/czytnik-rtykulow/items/101.html
[dostep: 20.10.2014].

3Tradycyjna kultura Romoéw, http://www.stowarzyszenie.romowie.net/index.php/czytnik-rtykulow/items/101.html
[dostep: 20.10.2014].

* Dane pochodzace z Przebiegu posiedzenia Komisji Mniejszosci Narodowych i Etnicznych

/nt 69/ z dnia 8 maja 2014 roku, http://search.sejm.gov.pl/SejmSearch/ADDL.aspx?SelectResult [dostep:
17.10.2014].

10|Strona



http://search.sejm.gov.pl/SejmSearch/ADDL.aspx?SelectResult

Uniwersyteckie Czasopismo Socjologiczne 2015:12(3)

wzorcéw edukacyjnych. Rodzice, czgsto bedac analfabetami, nie posiadaja §wiadomosci, jak
wazng role dla prawidlowego rozwoju dziecka odgrywa nauka juz od najwczesniejszych lat zycia.
Skutkiem braku odpowiednich wzorcéow edukacyjnych najblizszym otoczeniu jest to, iz romskie
dzieci czesto nie majg wpojonych podstawowych nawykéw pracy, wezesnego wstawania czy
codziennego odrabiania lekcji [Cukras-Strelagowska i Strelagowski 2009: 117].

Dziecko, ktére nigdy wczeéniej nie miato mozliwosci nabycia akceptowanych w polskim
spoleczenstwie umiejetnosci spotecznych, tj. dyscypliny, form grzeczno$ciowych, idac do szkoly,
nagle niejako ,,zmuszane” jest do spelniana wymagan dla niego niezrozumialtych, a nierzadko w
tamtym momencie nierealnych do wypetnienia. Ponadto romski uczen, znajdujac si¢ w grupie
o przewadze polskich réwiesnikow, musi sie podporzadkowac, odczytac 1 dostosowaé do ogromu
niepisanych zasad w niej panujacych’.

Idac po raz pierwszy do szkoly, romskie dziecko wkracza w $wiat nieznany, zupelnie inny
od tego, w jakim do tej pory funkcjonowalo. Spotyka si¢ z zupelnie odmiennymi regutami
1 warto$ciami od tych, ktére obowiazuja w jego grupie etnicznej. Niejednokrotnie dziecko jeszcze
przed rzeczywistym uczestnictwem w nauczaniu ma juz uksztaltowana negatywna emocjonalni
e postawe wobec szkoly. Wplyw na nia maja informacje dostarczane mu przez najblizsze
otoczenie, ktére wywoluja w nim Igk, a prawdziwosci, ktérych nie jest ono w stanie
zweryfikowaé. Dziecko takze obserwujac najblizszych manifestujacych swoje negatywne
nastawienie wobec szkoly, nie§wiadomie je przejmuje [Spionek 1970: 148]. Romscy rodzice nie
rozwijaja w dziecku motywacji wewnetrznej, ciekawosci poznawczej czy potrzeby zdobywania
wiedzy. Ponadto niski poziom ich wyksztalcenia nie pozwala im na pomoc dziecku w nauce i w
pozniejszych trudnosciach szkolnych. Dodatkowo nieche¢ dorostych Roméw do polskich szkot
wynika z obawy przed asymilacja. Romowie boja si¢, ze w toku edukacji ich dzieci zostang
spolonizowane, ostatecznie zatracajac swoja romskos¢ [Andrasz 2009: 45].

Uczniowie romscy w pierwszych tygodniach swojej nauki przezywaja wiele nowych
doswiadczen, na ktére nie bedac uprzednio przygotowani, reaguja negatywnie. Jedng z takich
sytuacji jest sprawa podwoéjnych imion, ktére Romowie maja w zwyczaju nadawac dzieciom przy
narodzinach. Dziecko w czasie chrztu otrzymuje oficjalne imi¢ i nazwisko, ktére jest zapisane
w urzedowej metryce. Oprocz tego kazdemu Cyganowi zostaje nadane imie-przydomek i tylko
nim postuguje si¢ on wewnatrz grupy [Ficowski 1989: 67]. Sytuacja ta rodzi niekiedy problem
w trakcie rozpoczecia edukacji. W szkole maty Rom zapisany jest swoim ,,urzedowym” imieniem,
ktérego istnienia nieraz nie jest nawet Swiadomy. Kiedy wiec nauczyciele zwracaja sic do niego
oficjalnym imieniem, czgsto nie reaguje, przyzwyczajony jest bowiem do swojej romskiej nazwy.
Taki uczen oprécz uczucia wyobcowania czuje takze, iz w szkole nie moze byé on w pelni soba’.

Dziecko rozpoczynajac edukacje, musi by¢ rozwinigte w czterech aspektach:
emocjonalnym, fizycznym, spolecznym i poznawczym. Na gotowo$¢ szkolna dziecka sklada si¢
m.in.: swoboda komunikowania si¢ z innymi osobami, nawiazywanie relacji z rowiesnikami,
wykonywanie polecen nauczyciela, ktére kierowane sa do calej grupy, orientacja w otoczeniu czy
podstawowa wiedza o §wiecie. W przypadku dzieci romskich wiele z nich owych predyspozycji
nie posiada ze wzgledu na wczesniejsze nieuczeszczanie do przedszkola. Edukacja przedszkolna
dla wielu Roméw nie jest réwnoznaczna z nabywaniem konkretnych umiejetnodci czytania,

5 Specyfika sytuacji ucznia romskiego w szkole, http://jednizwielu.pl/?article=specyfika-sytuacji-ucznia-romskiego-
w-szkole [dostep: 17.10.2014].
¢ Specyfika sytuacji ucznia romskiego w szkole, http://jednizwielu.pl/?article=specyfika-sytuacji-ucznia-romskiego-
w-szkole [dostep: 17.10.2014].
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pisania, ktore zdobywa si¢ w szkole, miedzy innymi dlatego, iz rodzice nie posylaja do niej swoich
dzieci [Godlewska-Goska 2013: 208-210]. Ponadto dziecko powinno posiada¢ gotowos¢ do
rozstania si¢ z matka na czas pobytu w szkole oraz samodzielnie radzi¢ sobie z emocjami. Romski
system wychowania zaktadajacy jak najdiuzsza opieke matki nad dzieckiem nie przygotowuje go
do umiejetnego radzenia sobie z rozlaka w czasie jego pobytu w szkole. Dlatego nagle
rozdzielenie dziecka romskiego z jego matka lub inng osoba z rodziny, z ktorg stale przebywalo,
jest powodem wielu stresow i lekow, dziecko czuje si¢ przestraszone i osamotnione. Nie jest tez
w stanie skupi¢ si¢ na prowadzonej lekeji i efektywnym nawiazywaniu kontaktéw z réwiesnikami,
poniewaz swoja uwage koncentruje na przezywanym cierpieniu i czekaniu na szybki powrot
matki.

Romscy rodzice, nie majac wczesniejszych kontaktéw ze szkola, z edukacja, maja
ograniczone kompetencje wychowawcze w zakresie pedagogicznych form oddzialywania na
dziecko. Nie wiedza, jak ogromng role w nauce dziecka odgrywaja emocje pozytywne zwigzane z
przezywaniem sukcesu, jak wielkie znaczenie majq pochwaly, zachety do pracy, dla pokonywania
wysitku umystowego. Jak istotne jest wyksztalcenie u dziecka motywacji wewnetrznej
1 zewnetrznej 1 zwyczajne po prostu zainteresowanie jego nauka. Wtedy tez przewazajace u
dziecka motywy takie, jak: pragnienie sprawienia radosci rodzicom, spelnienia ich oczekiwan,
zasluzenia na ich aprobate¢ i milo§¢ sprawiaja, iz dziecko poswigca zdobywaniu wiedzy wigcej
czasu 1 zainteresowania, lubi i z checia chodzi do szkoly [Spionek 1970: 152].

Jezykowe problemy Romoéw

W Europie jezykiem romskim — Romani ¢hib, wedlug réznych danych, postuguje si¢ od
3,5 do nawet 7 mln oséb. Fakt ten czyni jezyk Roméw najezesciej uzywanym jezykiem
mniejszosci na terenie calej Unii Europejskiej [Babicki 2013: 185-186]. Pod wplywem
wedrownego stylu zycia pierwotny jezyk romani poddawany byl réznym modyfikacjom.
Wynikiem tego sa réznice pomiedzy dialektami grup cyganskich zamieszkujacych Europe
i niekiedy trudnosci z wzajemnym porozumieniem si¢ [Kopatska 2011: 107-108].

Jezyk romani, bedac waznym elementem kultury Roméw, stanowi o jej tozsamosci
1 ciaglodci. Zgodnie z nakazem Romanipen, obowiazkiem kazdego Roma jest poslugiwanie si¢
nim w grupie i przekazywanie go nastepnym pokoleniom [Kopanska 2011: 108]. Mimo to coraz
wigksza liczba polskich Romoéw jest dwujezyczna, stanowiac jednoczesnie przyklad bilingwizmu
niepelnego. Ich znajomos¢ jezyka polskiego, bedacego drugim po jezyku romani, ogranicza si¢
najczgsciej do znajomosci formy ustnej, bez opanowania umiej¢tnosci pisania 1 czytania.
Romowie uzywaja jezyka polskiego sporadycznie, wylacznie w kontaktach z Polakami. W swoim
srodowisku zazwyczaj porozumiewaja si¢ wylacznie jezykiem etnicznym. W takiej sytuacji mamy
do czynienia ze zjawiskiem diaglozji. Jest to sytuacja, podczas, ktorej dana grupa kulturowo-
jezykowa postuguje si¢ dwoma jezykami w réznych sytuacjach komunikacyjnych i dla réznych
celéw. W ten sposob dochodzi do wyraznego rozdzielenia kodéw, np. jeden jezyk jest jezykiem
oficjalnym uzywanym w kontaktach na zewnatrz grupy (w tym przypadku jest to jezyk polski),
podczas gdy drugi jezyk funkcjonuje tylko wewnatrz (romani) [Lubecka 2005: 98].

W procesie edukacji problem stanowi niedostateczna znajomos¢ jezyka polskiego przez
mlodych Roméw. Chociaz wspolczesnie dzieci za sprawg réznych mediéw, tj. telewizji, radia czy
Internetu, maja szans¢ na ,,ostuchanie si¢” z jezykiem polskim, nie jest to nauka swiadoma, ktorej
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poswiecaja wigksza uwage7. Ponadto wéréd Romoéw jest wiele ubogich rodzin, ktérych nie sta¢ na
urzagdzenia multimedialne bedace ,,oknem na §wiat gadziéw”. Dodatkowo kontakt z Polakami dla
romskich uczniéw wychowywanych w hermetycznym §rodowisku wtasnej grupy jest sporadyczny
1 niewystarczajacy na ¢wiczenia jezykowe. Dlatego spora cze$¢ matych Romoéw, zaczynajac nauke,
nie zna w ogole jezyka polskiego, a ich pierwszy bezposredni kontakt z nim ma miejsce dopiero
w szkole, w ktorej wszyscy sie w nim komunikuja.

Istotne jest, iz jezyk romani wystepuje wylacznie w postaci méwionej, poniewaz zapis
uniemozliwitby utrzymanie tabu lingwistycznego. W wyniku tego Romowie jako uzytkownicy
jezyka mowionego nie maja §wiadomosci normatywnej jezyka; nie odczuwaja potrzeby formalne;j
normatywizacji, takze w odniesieniu do jezyka obcego, w tym przypadku polskiego. Nauka jezyka
polskiego zostaje opdzniona, bowiem nauczyciel w procesie nauczania nie moze odnies¢ si¢ do
kompetencji jezykowej czy wykorzysta¢ metody nauczania oparte na analizie komparatystyczne;j
[Grzelak 1 Grzelak 2012: 26].

Z powodu tego, iz jezyk romani diugo pozostawal wylacznie jezykiem moéwionym, nie
ma ogolnie przyjetych zasad jego pisowni. Fakt ten przeklada si¢ na problemy Roméw z pisanym
jezykiem polskim, szczegdlnie jego ortografia. Bez ustalonych zasad gramatycznych
1 ortograficznych Romowie komunikujac si¢ w jezyku etnicznym, niejako sami ,,ustalaja” formy
pisanych stéw. Trudno jest wigc ustali¢, ktora konstrukcja stowna jest poprawna. Podobny zabieg
robiag takze w stosunku do jezyka polskiego. Innym problemem jest czesty klopot
z zaklasyfikowaniem danego wyrazu do odpowiedniego jezyka (polskiego lub romani). Wplywy
kultury polskiej na Roméw niejednokrotnie rzutujg przyswajaniem sobie przez nich polskich
stow, z uzywania ktérych po pewnym czasie nie zdajq sobie sprawy. Sytuacje te czesto mozna
zaobserwowaé u dzieci, ktére w trakcie komunikacji nie poddaja analizie, z jakiego jezyka
pochodzi dany wyraz [Kopanska 2011: 112].

Nierzadko zdarza si¢ takze sytuacja, iz dziecko, przebywajac z rodzicami za granica,
oprocz romani zna tez inny jezyk, np. angielski. Zatem po powrocie do Polski jezyk polski jest
jego trzecim jezykiem. Woéwcezas niedoswiadczony i nieswiadomy nauczyciel czesto nie zdaje
sobie sprawy z faktu ograniczonego zasobu sléw dziecka i sytuacji, w ktorej nie jest ono w stanie
w krotkim czasie pokonaé¢ jezykowych brakéw oraz opanowaé wymagany material [Milewski
2009: 66-67].

Zdaniem wielu badaczy, dodatkowym czynnikiem demobilizujacym romskich uczniéw do
nauki jest to, iz w polskich szkotach oprécz braku zaje¢ z jezyka romskiego nie naucza si¢ takze
kultury czy historii tej grupy. Jednakze opracowanie programéw nauczania w jezyku Romow nie
jest sprawg prosta, poniewaz brak jest nauczycieli wladajacych jezykiem romskim oraz
odpowiednich materialéw dydaktycznych (Milewski 2009: 70-71]. Na stronie Ministerstwa
Administracji i Cyfryzacji w wykazie placéwek edukacyjnych prowadzacych nauczanie jezykow
mniejszosci badz regionalnego wedlug stanu na dzied 30 wrzesnia 2013 r. tylko jedna placéwka
prowadzila zajecia w jezyku romani, tj. Niepubliczna Szkola Muzyczna 1 Stopnia im. Miklosza
Deki Czureji w Poznaniu®,

7 Specyfika sytuacji ucznia romskiego w szkole, http://jednizwielu.pl/Particle=specyfika-sytuacji-ucznia-romskiego-
w-szkole [dostep: 17.10.2014].

8 Wykaz placéwek edukacyjnych prowadzacych nauczanie jezykoéw mniejszosci badz

regionalnego wg stanu na 30 wrzes$nia 2013 t., http://mniejszosci.narodowe.mac.gov.pl/mne/oswiata/informacje-
dotyczace-o/rok-szkolny-20132014 [dostep: 20.10.2014].
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Pomimo licznych wnioskéw jak na razie pomyst wprowadzenia nauki jezyka romani
w pozostalych szkolach nie doczekal si¢ efektywnych rozwiazan. Oprécz  deficytu
wykwalifikowanej kadry innym z powodow braku osiagnie¢ w tym zakresie jest nieche¢ Romow
do standaryzacji zasad jezykowych, co dodatkowo budzi konflikt miedzypokoleniowy. Mlode
pokolenie romskich intelektualistéw jest otwarte na dzialania zmierzajace do ujednolicenia zapisu
ich jezyka. W ich przekonaniu pozwolitoby to na rozwdj jego formy pisemnej oraz mozliwosé
nauczania go w systemie edukacji [Babicki 2013: 193]. Odmiennego zdania jest jednak starszyzna,
dla ktérej przywiazanie do wlasnego dialektu jest zbyt silne, aby mozliwe bylo wprowadzenie
wspolnego kodu dla wszystkich szczepow [Kopanska, 2011: 123]. Takze sytuacja, w ktorej
gadziowie mogliby uczy¢ si¢ ich jezyka, tak waznego substytutu romskiej tozsamosci, dla
starszych Cyganow jest niedopuszczalna i niezgodna z zasadami kodeksu Romanipen [Bartosz
1994: 9¢6].

Staba znajomo$¢ jezyka polskiego dawniej byla gléwnym powodem kierowania dzieci
romskich do szkot specjalnych. Pomimo iz obecnie precedens ten odbywa si¢ na mniejsza skalg,
problem nieprawidlowego diagnozowania dzieci cyganskich nie zniknal. Jak podaje Kwadrans,
w roku 2002 na sto kilkoro romskich dzieci do szkot specjalnych chodzito ponad dwadziescioro
[Kwadrans 2013: 237]. Uczniowie romscy rozpoczynajac nauke bez dostatecznych umiejetnosci
komunikacji w jezyku polskim, nie wykonywali lub nieprawidlowo realizowali polecenia
nauczyciela prowadzacego. Skutkiem tego bylo kierowanie ich do poradni pedagogiczno-
psychologicznych w celu wyjasnienia przyczyn trudnosci w uczeniu si¢ lub w zachowaniu.
W owych instytucjach wszelkie testy przeprowadzane byly naturalnie w jezyku polskim, ktory
stanowi dla Romoéw drugi jezyk po uzywanym na co dzien romani. Tak wigc na podstawie
znajomosci jezyka wickszoscl, a raczej jego braku prowadzacy ocenial zdolnosci intelektualne
badanego dziecka. Ze wzgledu na duza liczbe kierowanych dzieci romskich do placowek
nauczania specjalnego, zjawisko to w tamtym czasie zaczeto trafnie okredla¢ jako ,.epidemie
uposledzenia” [Kwadrans 2013: 237-238 za: B. Kraus]. Jednak, jak zaznacza wspolzalozyciel
i byly dyrektor Parafialnej Podstawowej Szkoly Polsko-Romskiej w Suwalkach, Jacek Milewski,
niektérzy rodzice nie widza nic ztego w posylaniu swoich dzieci do szkot specjalnych, nie jest to
przyczyna pietnowania jednostki w grupie i uznania ja za gorsza, mniej inteligentna. Ponadto
w tego typu instytucjach dzieci nie sa narazone na przesladowania polskich réwiesnikow oraz
stres zwigzany z nadmiernymi wymaganiami w stosunku do nauki. Dodatkowo rodzinie takiego
ucznia przystuguja $wiadczenia socjalne, wspomagajace budzet calej rodziny [Cukras-
Strelagowska i Strelagowski 2009: 119].

Aktualnie to rodzice decyduja, do jakiej szkoly bedzie chodzilo ich dziecko. Takze
w czasie przeprowadzania testbw obecny jest asystent lub inna uprawniona osoba znajaca jezyk
romani. Dzi¢ki temu badanie jest bardziej wiarygodne, bowiem dziecko nie rozumiejac polskich
stéw, moze zapyta¢ o ich romskie znaczenie. Najczesciej badania w poradniach pokazuja, iz
trudnosci szkolne romskiego ucznia nie wynikaja z jego uposledzenia, lecz ze stabej znajomosci
jezyka polskiego oraz z niedostatecznej stymulacji bodzcow ze strony najblizszego srodowiska.

Przeszkody ekonomiczno-kulturowe

Najbardziej o zlej sytuacji bytowej Roméw $wiadczy ich wskaznik bezrobocia, ktory
w niektérych regionach siega nawet 90% [Paleczny 2007: 154]. W czasach komunizmu
znalezienie pracy nie bylo zalezne od posiadanego wyksztalcenia. Bez wigkszego problemu
zatrudnienie zapewnione mialy osoby nawet z minimum edukacyjnym. Kiedy jednak ustrdj
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socjalistyczny upadl, wraz z nim prace stracito wielu ludzi, w tym Romoéw. W tamtym momencie
posiadanie odpowiedniego wyksztalcenia 1 umiejetnosci stalo si¢ podstawowymi elementami
warunkujacymi znalezienie dobrej pracy [Kwadrans 2013: 239]. Dla wigckszos$ci Roméw, czesto
niekwalifikujacych si¢ chocby $§wiadectwem ukonczenia szkoly podstawowej, a niejednokrotnie
bez podstawowych umiejetnosci pisania i czytania, znalezienie pracy zapewniajacej godne zycie
bylo zadaniem bardzo trudnym. Dlatego wiele cyganskich rodzin podjeto decyzje o wyjezdzie za
granice. Zwickszyla si¢ takze migracja wewnetrzna.

Mimo ze od roku 1989 mingto wystarczajaco duzo czasu, opisane wyzej sytuacje maja
swoja kontynuacje we wspolczesnych czasach. Romowie w dalszym ciagu pozostaja grupa
etniczng o najnizszym wskazniku zatrudnienia. W obecnych czasach nie ma popytu na tradycyjne
romskie zawody typu kowalstwo czy kotlarstwo. Dodatkowo Romowie nie majg formalnych
potwierdzen swoich kwalifikacji, poniewaz nauka tych profesji odbywala si¢ w procesie edukacit
nieformalnej. Dlatego najczestszym stalym dochodem dla wigkszosci jest pomoc z instytucii
pomocy spolecznej lub mato platne dorywcze prace. Skutkiem tego wiele rodzin romskich zyje
na granicy lub ponizej minimum socjalnego.

Negatywny wplyw zlej sytuacji materialnej zauwaza si¢ takze w obszarze edukacji dzieci
1 mlodziezy romskiej. Rodzice bez dostatecznych srodkéw finansowych nie sa w stanie zapewnic
swoim dzieciom odpowiedniej wyprawki szkolnej. Uczniowie romscy oprocz swojego
pochodzenia dodatkowo szykanowani sq ze wzgledu na ubogi stréj, nieposiadanie najnowszych
gadzetow elektronicznych, komorki lub komputera. Takze brak niektérych przyboréow szkolnych
lub niemoznos$¢ wyjazdéw na wycieczki stawia je w gorszej pozycji do swoich polskich kolegéw.
Powyzsze przyklady potwierdzaja badania Zakrzewskiego, w ktérych badani jako gléwne
przyczyny wysokiej absencji romskich dzieci podali: zta sytuacja finansowa (50% wskazan), brak
ksigzek 1 pomocy (18,4%), zly stan zdrowia (11%), zle traktowanie (10%), brak ubrania (8%)
[Nowicka 2003: 50].

Ze wzgledu na patrylokalno$¢ Romowie, jesli jest to mozliwe, starajg si¢ osiedla¢
w poblizu innych wspotbraci, stad mtode malzedstwa przynajmniej na poczatku mieszkaja razem
z rodzicami i innymi czlonkami rodziny [Kowarska 2005: 45]. Z jednej strony, takie wspdlzycie
sprzyja zachowaniu tozsamosci etnicznej oraz kultywowaniu tradycji. Z drugiej za$, ogranicza
mlodych rodzicow w ksztaltowaniu wzorcow do nauki, poniewaz starsi Romowie czesto sa
przeciwni edukacji, widzac w niej zagrozenie dla trwalosci etnicznej swej grupy. Obserwujac
obecna sytuacje miodych na rynku pracy, mozna domniemywac, iz niejednokrotnie nie widza oni
sensu nauki, skoro nawet posiadanie dyplomu studiéw wyzszych nie gwarantuje znalezienia pracy.
W przypadku uzyskania zatrudnienia przez Roméw dochodzi takze czynnik ludzki w postaci
niecheci pracodawcow do zatrudniania os6b pochodzacych z tej grupy etnicznej.

Inna kwestia zwigzana z tworzeniem wielopokoleniowych gospodarstw i jej wplywem na
edukacje jest fakt przeludnienia mieszkan. Zle warunki mieszkaniowe, w tym brak oddzielnego
miejsca do nauki, wplywaja negatywnie na jej jakos¢. Niejednokrotnie dzieci spotykaja si¢ takze
z brakiem zrozumienia i pomocy wsréd czlonkéw rodziny. Rodzice nie zdaja sobie sprawy, iz
nedza 1 ubdstwo, w jakim przyszlo im funkcjonowaé, sa dziedziczne. Wazne wigc, aby dziecko
widzialo, iz mimo Ze rodzice nie maja wyksztalcenia, chca dla niego lepszego zycia, ktére dzigki
nauce jest mozliwe do osiagnigcia. Zdarzaja si¢ takze sytuacje, w ktérych pomimo ze rodzice
popieraja nauke swojej corki czy syna, nie sa w stanie im pomdc w rozwigzaniu trudniejszych
zadan. Dlatego istnieje duze prawdopodobienistwo, iz dziecko bedac osamotnione, bez wsparcia
1 cho¢by najmniejszego zainteresowania ze strony najblizszych, narazone na szykanowanie ze
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strony rowiesnikéw, a do tego nie widzace pozytywnych efektéw swojej pracy, zaczynie traktowac
nauke jako przykry obowiazek, czekajac na jak najszybszy jej koniec.

Obserwuje si¢ réwniez niewypelnianie obowiazku szkolnego przez romskich uczniow
z powodu ich nomadycznego stylu zycia. W poszukiwaniu pracy 1 lepszych warunkéw egzystencji
Romowie przemieszczaja si¢ miedzy miastami czy pafistwami w ciggu roku szkolnego, co
skutkuje przerwaniem nauki przez dzieci i duzymi zaleglodciami, trudnymi do szybkiego
nadrobienia [Cukras-Strelagowska i Strelagowski 2009: 112]. Ponadto wyjazdy narazaja dziecko na
ponowne przezywanie stresu zwigzanego z asymilacja w nowej szkole, nauka jezyka, jesli
wczedniej nie mialo go przyswojonego, czy wejsciem i akceptacja w juz uksztaltowana grupe.
Czeste zmiany miejsca zamieszkania moga powodowac takze to, iz mtody Rom z czasem moze
zaprzesta¢ nawigzywac trwalszych relacji z innymi, np. rowiesnikami. Dziecko moze ostatecznie
przesta¢ widzie¢ sens przyzwyczajania si¢ do miejsc 1 0séb, ktére za jakis§ czas prawdopodobnie
opusci. Wplywa to jednak niekorzystnie na ich funkcjonowanie i pozytywne budowanie relacji
miedzyludzkich.

Kobieta w procesie edukacji — Romni w szkole

Innym czynnikiem wplywajacym na poziom edukacji romskiej jest swoiste rozumienie roli
kobiety [Andrasz 2009: 47]. Kobieta w $rodowisku romskim ma okreslong pozycje i rolg
spoteczna, ktorg ma za zadanie spelnia¢ [Jakimik i Parno-Gierlinski 2009: 9]. Kobieta romska jest
przede wszystkim zong 1 matka. Do jej gléwnych obowiazkéw nalezy dbanie o dom i rodzine.
Dlatego w romskiej opinii publicznej idealna Zzona powinna posiada¢ takie cechy, jak: ugodowos¢,
troskliwo$¢, wiernosc i postuszenstwo [Adamczyk 2011: 39].

W kwestii edukacji romskie kobiety zajmuja gorsza pozycje niz mezczyzni. Dziewczeta
czgsciej 1 wezesniej niz chlopey przerywaja nauke. Jednym z powoddw jest tradycja wcezesnego
zamazpojscia. Poza tym do nalezytego wypelniania swojej roli wyksztalcenie Romni (okreslenie
kobiety romskiej) nie jest potrzebne, poniewaz nie przyda jej si¢ ono w prowadzeniu domu.

W kulturze Roméw dziewczyna, ktéra zaczeta miesiaczkowad, uznawana jest za dojrzala
i zdolna do malzenistwa. Dawniej byt to okres miedzy 12. a 13.—14. rokiem zycia. Obecnie ta
granica podniosta si¢ i waha si¢ miedzy 15. a 17. rokiem’. Tradycji wczesnego zamazpédiscia
upatruje si¢ w cywilizacyjnym biologicznym przetrwaniu grupy. Dlatego pierwsza miesiaczka,
czyniaca mloda Romni zdolna do prokreacii, oznacza takze mozliwos$¢ przyjecia przez nia roli
zony. Woéwczas to rodzice, jedli dziewczyna nie jest wczesniej przyrzeczona, szukaja lub czekaja
na odpowiedniego kandydata na meza swojej corkii. W spolecznosci  cyganskiej
najpopularniejszym sposobem zawierania malzefistw jest swatanie. Z tego wzgledu czgsto
przyszli malzonkowie nawet si¢ nie znaja. I chociaz teoretycznie rodzice moga zapytac
dziewczyny, czy podoba jej si¢ wybrany kandydat, ustalenia starszych w praktyce sa decyzjami
nieodwolalnymi, bez prawa weta stron bezposrednio ich dotyczacych. Mlodzi zdaja sobie sprawe,
iz zerwanie zargczyn niesie ze sobg konsekwencje zaréwno finansowe, jak 1 natury spoteczno-
moralnej. W zwigzku z czym nawet przy pewnych watpliwosciach ulegaja presji otoczenia
[Godlewska-Goska 2011: 331].

W romskich tradycjach zawierania malzenstwa, w mniejszym stopniu, ale wciaz

praktykowany jest zwyczaj porywania przyszlej narzeczonej. Nadmieni¢ nalezy, iz

9 Isztok, Kobiety Romdw, www.jednota.pl: http:/ /www.jednota.pl/index2.php?option=com_content&do_pdf=1&id=4
83 [dostep: 20.10.2014].
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niejednokrotnie porwanie odbywa si¢ za zgoda i przy wspolpracy samej Romni. Czesto dzieje si¢
to w sytuacji, kiedy rodzice pary nie wyrazaja zgody na zawarcie przez nich zwigzku. Wowczas
mlodzi decyduja si¢ na ucieczke, bowiem w zwyczaju romskim uprowadzenie dziewczyny,
w czasie ktérego dochodzi do wspélzycia, tozsame jest z zawarciem malzedstwa'’. Jednak coraz
czgsciej przez wielu Roméw owy incydent jest krytykowany. Rodzice cheac chronié corki przed
przedwczesnym, nieraz niechcianym, ,,0zenkiem”, otaczaja je zwigkszong opieka 1 obserwacja.
W tym okresie niestety wiele dziewczat przerywa nauke, pozostajac w domu, aby nie narazac si¢
na ewentualne uprowadzenie.

Mloda Romni, bedac juz zong, najczesciej zamieszkuje w domu swego meza wraz z jego
rodzing. Wtedy do jej podstawowych obowiazkéw nalezy dbanie o tescidw, ich dom oraz
rodzenie wnukow [Fraser 2001: 178]. Brak czasu, nadmiar obowiazkow, a niekiedy takze zakaz ze
strony meza 1 jego rodziny sa kolejnym powodem przedwczesnego zakoficzenia edukaciji przez
Cyganke.

Istotne jest, iz nawet uczestnictwo dziewczat romskich w procesie edukacji nie jest
pozbawione dalszych przeszkod. Przede wszystkim z uwagi na konieczno$¢ przestrzegania
tradycji maja one problem z nalezytym wypelnianiem obowiazkéw jako ucznia. I tak np.
z powodu zakazu noszenia zbyt $miatych ubioréw i spodni wyjscie na basen czy przebranie si¢
w stréj sportowy na zajeciach wychowania fizycznego bywa na ogdl trudnym do rozwiazania
problemem [Milewski 2009: 68]. Dziewczynka, ktéra przekroczyla 10. rok zycia, zgodnie
z tradycja, powinna zaprzesta¢ noszenia spodni, a ubiera¢ si¢ wylacznie w spodnice
o odpowiedniej diugosci, najczesciej przed kostke. Romska kobieta z zalozenia musi by¢
skromna i nie prowokowa¢ swoim wygladem [Kowarska 2005: 51]. Odmienny, specyficzny
wyglad Cyganki czesto jest powodem jej dyskryminacii ze strony polskich nastolatkéw. Mlodziez
w wielu przypadkach nie rozumie lub nie zna zasad romskiej obyczajowosci, ktére sa przyczyna
ich niestosownych zartow i uwag. Z tego powodu oceng¢ swojego romskiego réwiesnika miodzi
Polacy formuluja na podstawie jego zewnetrznego wyglad, ktéry nie spetnia ogdlnie przyjetych
standardéw mody.

Innym problemem romskich uczennic w gadziowskich szkotach jest swoisty stosunek
Romoéw do relacji damsko-meskich. W polskich szkolach publicznych, do ktérych uczeszcza
wickszo$¢ Roméw, klasy stanowig grupy mieszane, poniewaz z zalozenia szkoly sa koedukacyjne.
Natomiast, zgodnie z obyczajami, mlode dziewczeta romskie powinny przebywaé w towarzystwie
innych Cyganek. Przebywanie w jednym pomieszczeniu z obcymi chiopcami w opinii Romoéw
jest czyms$ niestosownym dla mltodej kobiety. Dlatego siedzenie w jednej tawce z chlopcem jest
dla Cyganki duzym dyskomfortem i sytuacja sprzeczna z jej zasadami. Podobnie jest w przypadku
lekcji wychowania fizycznego, ktore czesto odbywaja si¢ wraz z chlopcami [Kowarska 2005: 51].

nZakazane” zawody

Edukacja wickszosci Roméw koniczy si¢ na etapie szkoly podstawowej. Niewielki odsetek
romskich absolwentéw decyduje si¢ na kontynuacje dalszej nauki. A tylko nieliczni
zdeterminowani, niejednokrotnie wbrew wielu przeszkodom podejmuja nauke na studiach
wyzszych. Jednak wybér kierunku studidow, czy w przypadku szkoly zawodowej profilu
zawodowego, nie jest sprawg prosta. Takze i w tym obszarze obowigzuja Roméw pewne zasady.

10 Cyganiskie zwyczaje zwiazane z zaslubinami i $miercia, ,,Romologica NET” 2014, nr 4, artykut umieszczony na stronie
www.romologica.net: http://www.romologicanet/romologica-net/magazyn/2014-03/201403-art-Cyga%oC5%o84skie-zwyczaje-
zwi%oCA4%085zane-z-za%0C5%:9Blubinami--%/6C5%69Bmierci’0CA4%685 html#Hjump?2 [dostep: 21.10.2014]
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Zgodnie z zasadgq mageripen wyznaczajaca, co jest czyste, a co nieczyste, Romowie nie
moga wykonywaé pewnych zawodow. Malo tego, Cyganie maja zakaz kontaktéw z osobami
wykonywujacymi dane profesje. I tak Rom nie moze pracowac jako hycel, grabarz, rzeznik
zabijajacy konie, lekarz — stykajacy si¢ ze zwlokami oraz badajacy kobiety. W przypadku kobiet
nie moga one podejmowac pracy jako polozne, ktére odbieraja pordd, tym samym uczestnicza
w akcie nieczystym oraz jako pielegniarki. Ze wzgledu na system skalan szanujacym si¢ Romom
nie wypada pracowac¢ przy $mieciach i innych przedmiotach zwigzanych z brudem [Bartosz 1994:
139]. Przestrzegajacy zasad mageripen Rom nie moze takze pracowac jako policjant (wzgledy
ideologiczne — aparat nacisku), sedzia 1 adwokat, bowiem podsadnym moze by¢ Rom, Cygan nie
moze osadzac swojego wspoibrata''.

W ten sposoéb romski uczen, szczegdlnie pochodzacy z rodziny ortodoksyjnej, chcac
zdoby¢ konkretny zawod, ma ograniczenia w wyborze. Istotne jest takze to, iz profesje
powszechnie powazane w spoleczenstwie polskim wsréd Romoéw sa pogardzane i1 zakazane.
Konsekwencja wykonywania zawodu tradycyjnie zabronionego jest skalanie. Wowczas taka osoba
moze straci¢ uznanie i szacunek w swojej grupie, by¢ odsunigta od niej badz, co stanowi
najgorszy wymiar kary, zosta¢ wydalona z niej. W kulturze romskiej rodzina i najblizsze
srodowisko stanowia podstawe istnienia kazdego Roma jak i calego etnosu. Dlatego, jesli dany
zawdd jest zle odbierany przez czlonkéw grupy, badz jest sprzeczny z zasadami Romanipen,
prawdopodobnie nie bedzie podejmowany przez Roma. Stad mozna wysnuc wniosek, iz pomimo
ze dana osoba posiada ambicje 1 predyspozycje do jego wykonywania, to jednak nie zdecyduje si¢
przeciwstawi¢ wielowiekowej tradycji. Poczucie przynaleznosci 1 akceptacja grupy dla wigkszosci
Cyganéw sa wazniejsze niz zdobycie pracy zapewniajacej zycie na godziwym poziomie.

Zakonczenie

Z problemem edukacyjnym Romoéw boryka sie nie tylko Polska. Jest to zjawisko
obserwowane w calej Unii Europejskiej. I chociaz poziom i jako§¢ nauki wsréd tej grupy
etnicznej jest wyzszy niz jeszcze kilkanascie lat temu, nadal pozostaje wiele do zrobienia.
W dalszym ciagu zdarzaja si¢ przypadki zlego diagnozowania i posylania romskich uczniéw do
szko!l specjalnych. W szkolach, do ktérych uczeszczaja Romowie, czgsto dochodzi do przemocy
werbalnej 1 niewerbalnej. Takze wciaz brakuje specjalistéw i efektywnych rozwigzan. Obserwujac
sytuacje¢ romskich ucznidéw, niejednokrotnie odnosi si¢ wrazenie, iz od lat 60. niewiele w tej
kwestii si¢ zmienito. Polska szkola nadal nie jest odpowiednio przygotowana na uczestnictwo
spoleczenistwa romskiego w procesie edukacji. Nie mozna jednak za t¢ sytuacj¢ obwinia¢
wylacznie polskiej strony. Romowie dzigki prawnie usankcjonowanemu statusowi mniejszosci
etnicznej zapewniony maja pelen wachlarz przystugujacych im praw w zakresie edukacji'’. Takze
obecne prawo europejskie oraz metody ksztalcenia zapewniaja romskim tradycjonalistom
nienaruszalnos¢ ich tozsamosci. Mimo to spolecznosé romska nie czuje potrzeby tworzenia
wlasnego systemu edukacyjnego [Kwadrans 2013: 241]. Romowie nie wykazuja, pomimo iz maja

1 E. Lis, Tradyeyjne profesje cygasiskie, http:/ /romowie.wordpress.com/2012/05/23/ tradycyjne-profesje-cyganskie/
[dostep: 26.10.2014].
12 Raport Osrodka Rozwoju edukacji: Edukacja mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej

sic  jezykiem  regionalnym w  Polsce 2010-2011, Opracowanie: Beata Machul-Telus, Martyna Majewska
Konsultacja merytoryczna: dr Urszula Markowska-Manista, ~ s. 16. Raport zamieszczony zostal na stronie Osrodka
rozwoju edukacji www.ote.edu.pl http://www.ore.edu.pl/index.phproption=com_phocadownload&view=category
&id=33:raporty&Itemid=1063 [dostep: 15.10.2014].
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takie prawo, staran majacych na celu mozliwosci organizowania nauki jezyka romskiego
w systemie o$wiaty publicznej. Brak systemu edukacji oraz romskich instytucji edukacyjnych
niektérzy badacze okreslaja jako swego rodzaju ,,uposledzenie kulturowe” tej grupy etnicznej
[Godlewska-Goska 2013: 208].

Ze wzgledu na uwarunkowania kulturowe tej mniejszo$ci, praca na ich rzecz wymaga
wiele zaangazowania i dokladnie przemyslanych rozwigzan. Nie jest to jednak niemozliwe, co
ukazal miedzy innymi projekt wprowadzenia do szkoél nauczycieli i asystentéw romskich. Dzigki
ich pracy znacznie zwigkszyla si¢ liczba dzieci realizujacych obowiazek szkolny. Asystenci stali si¢
takze pomostem migdzy szkola a rodzicami romskimi, ktérzy im zaufali". Innym przykladem jest
wspomniana powyzej Parafialna Podstawowa Szkota Polsko-Romska w Suwalkach, ktora
realizuje proces dydaktyczny w zakresie klas 0—VI oraz dzieci w wieku przedszkolnym. Ponadto
szkola udziela pomocy pedagogiczno-psychologicznej, prowadzi zajecia  dydaktyczno-
wyrownawcze, rewalidacyjne, korekcyjno-kompensacyjne oraz zajecia terapeutyczne i doradztwo
psychologiczne'™.

Srodowisko romskie stanowiace grupe hermetyczna nie moze zamykal si¢ jeszcze
bardziej na ,,z0” 1 brak zrozumienia ze strony spoleczenstwa wickszosciowego. Cho¢ nierzadko
ma ku temu rzeczywista racje. Miedzy innymi dlatego wcigz bardzo istotne jest poszerzanie
wiedzy o Romach wsrdéd Polakéw. Najezesciej nasze wyobrazenie o tej grupie etnicznej
sprowadza si¢ do wielopokoleniowych stereotypéw i uprzedzen, ktére nie pozwalaja nam na
przelamanie poznawczych barier. Natomiast zglebiajac kulture romska, zmniejszymy dystans
1 zrozumiemy motywy ich postgpowania.

Aby jednak mozliwe byto projektowanie jakichkolwiek zmian majacych poprawic¢ sytuacje
spoleczno-ekonomiczna polskich Roméw, poprzez podwyzszenie ich poziomu wyksztalcenia,
istotna jest réwniez praca ze strony samych zainteresowanych. Musza oni uswiadomic sobie
warto$¢ edukacji, ktéra stanowi szanse¢ na przezwyciezenie ich dotychczasowej marginalizacji
1 zacofania [Kwadrans 2013: 241]. Romowie musza zaczaé postrzegac szkole jako zrédlo awansu
spolecznego, a posiadanie wyksztalcenia jako powdd do dumy [Cukras-Strelagowska
1 Strelagowski 2009: 118]. Najwyzszy czas, aby spoleczefistwo romskie otworzylo si¢ na
wspolprace i wykazalo che¢ budowania wlasnego lepszego jutra.
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