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WYZWANIA STOJACE PRZED NAUCZANIEM RELIGII
WE WSPOLCZESNE] SZKOLE
The challenges of religion teaching in contemporary school

Wprowadzenie

Kazde miejsce i czas posiada swdj indywidualny kontekst spoteczno-
-kulturowy. Ten kontekst ksztaltuje spoleczenstwo, a zatem ma nie-
zaprzeczalny wplyw na osobe. Wychowanie i ksztalcenie szkolne
dziecii mlodziezy, w tym takze nauczanie religii, musi uwzglednia,
odczytywac ten kontekst i odpowiada¢ na niego. Czlowiek zawsze zyje
w konkretnej kulturze i pod jej wptywem'. Nie mozna zrozumieé
czlowieka, nie biorgc tego pod uwage. Znajomo$¢ kultury ma klu-
czowe znaczenie i niejednokrotnie przesadza o tym, czy katechetyczny
akt komunikacji bedzie skuteczny?.

Dzi$ przed nauczycielem religii pojawiaja si¢ zupelnie nowe wy-
zwania, inne niz te sprzed dwudziestu czy nawet dziesieciu lat. Dyna-
mika przemian spotecznych oraz kulturowych wymaga od katechety
nieustannego ich rozpoznawania, odczytywania ,znakow czasu”
i przektadania wynikdw obserwacji na obszar swojego dzialania, czyli
w tym wypadku - nauczanie religii w szkole. Bioragc pod uwage kon-
tekst spoteczno-kulturowy, nauczyciel religii musi pamigta¢, ze kazdy
w tym kontekscie funkcjonuje inaczej. Jeden uczen moze by¢ mocno
determinowany kultura, w ktérej zyje, inny za$ przeciwnie — moze

! Por. GS 53: ,, Do istoty czlowieka nalezy to, ze do prawdziwego i pelnego czlo-
wieczenstwa dochodzi on jedynie poprzez kulture (...)".
> Zob. R. Czekalski, Katecheza komunikacjg wiary, Ptock 2006, s. 186.
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manifestowaé wobec niej bunt, co charakterystyczne jest zwlaszcza
dla mlodziezy w okresie dojrzewania.

Podsumowujac, katecheta musi mie¢ na uwadze dwie rzeczy:
kontekst spoteczno-kulturowy o szerokim znaczeniu oraz oddzia-
tywanie tego kontekstu na kazdego z uczniéw, z uwzglednieniem
tego, co najbardziej indywidualne. Mozna méwic zatem o kontekscie
globalnym oraz o uwarunkowaniach indywidualnych. Tylko biorac
jedno i drugie pod uwage, nauczyciel religii moze trafi¢ do uczniow
z Ewangelig. W niniejszym artykule sprobuje odpowiedzie¢ na py-
tanie, jakie nowe wyzwania stoja dzi$§ przed nauczycielami religii
w szkole i jakie dzialania powinny by¢ konsekwencja tych wyzwan.

Charakterystyka wyzwan, na jakie natrafia nauczyciel religii

Wiele jest dzi$ czynnikow, ktdre zakldcajg docieranie Dobrej Nowiny
do czlowieka, zwlaszcza mlodego, ktéry dopiero zaczyna uczy¢ sie
dokonywania wyboréw, podejmowania decyzji, rozrézniania miedzy
tym, co wartosciowe a tym, co tylko z pozoru jest dobre. Zyjemy
w dobie wielosci ,,prawd”. W tym pluralizmie ,,prawd”, w chaosie
codziennego Zycia, czlowiek gubi to, co istotne. Bladzi na gruncie
wyboru wartos$ci, na gruncie wlasnej wiary, wierzy jak gdyby ,,po
omacku”, nie bardzo wiedzac, za czym ma podazaé. W Dyrektorium
0gdlnym o katechizacji napisano, Ze ,wobec tej ztozonej sytuacji moze
sie zdarzy¢, ze wielu chrze$cijan bedzie odczuwato zaklopotanie
i zagubienie si¢, nie umiejac sobie poradzi¢ w réznych sytuacjach ani
ocenic oredzi, jakie w nich wystepuja, badz porzuci regularne prak-
tyki religijne i bedzie zylo tak, jakby Bog nie istnial, czesto uciekajac
sie do zastepczych form pseudoreligijnych™.

Istnieje dzis$ takze pewne przewarto$ciowanie, zwrot bardziej ku
»mie¢” niz ,,by¢” i zwigzana z tym presja posiadania, ktorej doswiadcza
nawet male dziecko ze strony réwiesnikéw. Czasy, w ktorych zyjemy
s3 nacechowane konsumpcjonizmem i wszechobecna technicyzacja.
Dostep do informacji, obszernego katalogu tresci i obrazow — dzis tak
olbrzymi, jak nigdy dotad — wywiera na mlodego czlowieka realny

> DOK 193.
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wplyw. Mlodziez kreuje swoj styl zycia niejednokrotnie pod wptywem
tego, co widzi w mediach. Problemem jest takze seksualizacja dzieci
i mlodziezy. Treéci seksualne dostepne sa nie tylko w mediach, ale
tez w przestrzeni publicznej, chociazby w reklamie. Model szkolnego
wychowania seksualnego, jaki juz funkcjonuje w wielu krajach eu-
ropejskich i dociera takze na polski grunt, dostarcza negatywnych
wzorcow i pokazuje wizje seksualnosci sprzeczng z chrzescijanska
wizja czlowieka. Czystos¢ jest dzi$ passé, a presja grupy w tym zakre-
sie jest olbrzymia. Czesto mtody cztowiek nie przyznaje si¢ w grupie
réwiesnikow, ze nie jest aktywny seksualnie, Ze wyznaje w tej kwestii
pewne zasady, poniewaz boi si¢ wysmiania. To rzeczywiscie prara-
doks, ze wspodlczesny czltowiek tak czesto wstydzi sie tego, co dobre,
a obnosi sie z tym, co zte.

Czlowiek XXI wieku, zagubiony w otaczajacej go rzeczywistosci,
W gaszczu obrazow i treéci, nie potrafigcy odczyta¢ znakéw czasu,
staje si¢ czesto jedynie biernym uczestnikiem — a nawet tylko obser-
watorem - wlasnego zycia. Juz Pawel VI przestrzegal: ,Zycie nasze
jest dzisiaj bardzo zajete wizjg $wiata zewnetrznego. Srodki tacznosci
tak si¢ rozrosly, staly si¢ tak agresywne, Ze wciagaja nas, Ze odrywaja
i odlaczaja od nas samych, pozbawiajac swiadomosci osobowej. Uwa-
zajmy! Mozemy przejs¢ z pozycji zwyklych obserwatoréw na pozycje
krytykoéw, ludzi myslacych i sedziow. Postawa §wiadomosci myslacej
jest dla dzisiejszego czlowieka niezmiernie wazna, jesli chce on zo-
sta¢ zywym czlowiekiem, a nie zwyktym ekranem, na ktéry padaja
tysigce obrazow™.

W takiej rzeczywistosci, ktorej charakterystyke nakreslono powy-
zej, egzystuje uczen, do ktérego katecheta ma trafi¢ z ewangelicznym
przekazem. Wiele jest czynnikéw, ktdre to utrudniaja, a ktore zostaty
wyzej wymienione. Konsumpcjonizm, wypieranie ,,by¢” przez ,,mie¢”,
seksualizacja, wplyw mediéw. W tym wlasnie katecheta powinien wi-
dzie¢ wyzwanie, ktére motywuje go do podejmowania nowych dzia-
tan, poszukiwania rozwigzan i drég dotarcia do mtodego czlowieka.

* Pawel VI, Odczytanie znakéw czasu. Rozwazanie w czasie Audiencji Generalnej
(16 IV 1969 r.), w: Pawel V1, Trwajcie mocni we wierze, t. 2, Krakow 1974, s. 561-564.
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Propozycje skutecznych dzialan katechety
w obliczu aktualnych wyzwan

Jak juz zostalo powiedziane we wprowadzeniu, katecheta, chcac tra-
fi¢ z Ewangelig do uczniéw, musi mie¢ na uwadze zaréwno szeroki
kontekst spoleczno-kulturowy, w ktérym uczniowie funkcjonuja,
jak iindywidualne czynniki, jakie majg wptyw na kazda pojedyncza
osobe. Katecheta powinien wiedzie¢, jak kazdy z uczniéw odnajduje
sie w biezagcym kontekscie kulturowo-spolecznym, na ile jest przez
niego determinowany. Musi takze zdawac sobie sprawe z indywidu-
alnych uwarunkowan, takich jak srodowisko, w ktérym uczen sie
wychowuje, sytuacja rodzinna, poziom jego religijnosci czy cechy
charakteru. To oczywiste, ale warte przypominania: katecheta musi
znac swoich ucznidw, ale by ich zna¢, musi by¢ stale otwarty na dialog.
Dialog jest kluczowy we wszelkich relacjach miedzyludzkich. A skoro
o dialogu mowa, nie sposéb nie wspomnie¢ o godnosci cztowieka, bo
jest ona tym, co dialog zawsze musi uwzgledniac.

Godnos¢ cztowieka moze by¢ punktem wyjscia w nauczaniu religii.
Godnos¢ jest tym, co katecheta powinien widzie¢ i szanowa¢ w kaz-
dym z uczniéw, a zarazem tym, o czym powinien im méwi¢ w wielu
kontekstach. Rozwazmy taki przykiad: uczen spiera si¢ z katecheta
w kwestii wspotzycia przedmalzenskiego. Jakich uzywa argumentow?
Mowi, ze dzis§ wszyscy tak robia, ze malzenstwo to tylko formalnos¢,
ze on jest wolnym czlowiekiem i ma prawo, ze to wlasciwie jego
sprawa i nikogo nie powinno to obchodzi¢, itd. Co moze powiedzie¢
katecheta? Moze powolac si¢ na szdste przykazanie, moze cytowac
Katechizm Kosciota Katolickiego, moze rozwina¢ watek grzechu i kary.
Czyli sprowadzi¢ temat do kwestii prawa, nakazéw i zakazéw. To naj-
prawdopodobniej ostatnia rzecz, ktora przekona mtodego czlowieka,
zwlaszcza gdy przezywa okres buntu. Céz wtedy moga go obchodzi¢
zakazy? Jaki grzech? On i tak nie chodzi do spowiedzi, a zakazy s3
po to, by je tama¢. Madry, empatyczny katecheta moze odpowie-
dzie¢ jednak inaczej: ,Tak, masz racje, jeste$ wolnym czlowiekiem.
Rzeczywiscie, to twoje zycie i twoja sprawa. Ale wtasnie dlatego,
ze to twoje zycie, niepowtarzalne i jedyne, zadbaj o nie, zatroszcz
sie. Bo masz w sobie olbrzymia godnos¢. Jestes wyjatkowy, jestes
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prawdziwa wartoscig”. Taki sposéb prowadzenia rozmowy ma zde-
cydowanie wigksze szanse nawigzania porozumienia z uczniem. Na
godnos¢ czlowieka katecheta moze i powinien stale si¢ powotywac.
Bog nikogo nie potepia, ale szuka go i wota po imieniu, bo wciaz
widzi w nim te niepowtarzalng wartos¢. Dobrze opisal to ks. Jozef
Tischner: ,Istotne jest to, Ze ty jestes ty. Jesli Ty zginiesz, nikt cie nie
zdota zastgpic. (...) To Ty wymaga ochrony”>.

Kolejnym aspektem, o ktérym powinien pamietac katecheta, jest
kwestia ludzkiej wolnosci. Mtody cztowiek jest na te wolnos¢ szczegol-
nie wrazliwy, manifestuje to, Ze jest wolny: wolny w wyborze sposobu
spedzania wolnego czasu, w doborze przyjaciot, wolny w decydowa-
niu o swojej seksualnosci, a takze w wyborze swiatopogladu i religii.
Wspodlczesnie wlasnie do wolnosci cztowieka tak wielu si¢ odwoluje.
Rzeczywiscie, katecheta moze bez obaw przyzna¢ uczniowi racje, ze
wolnos¢ to kwestia fundamentalna. Przeciez to Bog dal cztowiekowi
wolna wole, a zatem czlowiek moze odrzuci¢ samego Boga. To jeden
z argumentow potwierdzajacych opisang wczesniej ludzka godnosc.
Bez wolnosci cztowiek nie moze by¢ w petni soba. Tylko wybory do-
konywane z glebi naszej wolnosci sa wyborami dojrzatymi. Wiary nie
mozna cztowiekowi narzuci¢, nie mozna jej nauczy¢. Mozna do wiary
wychowywa¢, nakierowywac na nig. Ale czlowiek sam musi wybra¢,
da¢ odpowiedz’. Mlodego czlowieka tatwiej przekona¢, apelujac do
jego wolnosci, niz odwotujac si¢ do nakazéw i zakazéw, do ktoérych
moze miec z gory sceptyczne nastawienie. Jesli sam Bog szanuje wolna
wole cztowieka, czy mozna wiec te kwestie pomija¢, nauczajac religii?
Odpowiedz jest oczywista.

Kontekst spoteczno-kulturowy, wszystko to, co charakteryzuje
naszg ponowoczesng epoke, powinno rodzi¢ w nauczycielu religii
potrzebe poglebionej formacji i zdobywania coraz szerszej wiedzy
o aktualnych problemach, jak choc¢by tych zwiazanych z seksual-
noscig cztowieka. O ile bowiem nauczanie religii mlodszych dzieci

® 1. Tischner, Mitos¢ niemitowana, Krakéw 1993, s. 46-47.
¢ Por. A. Binz, Katecheta: misja, zawdd czy powolanie?, w: W stuzbie cztowiekowi.
Studium duszpastersko-katechetyczne, red. Z. Marej SJ, Krakow 1991, s. 90n.
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moze koncentrowac si¢ na historii Zycia Jezusa, uczeniu Dekalogu
i formowaniu pewnej, adekwatnej do wieku, wrazliwosci religijnej,
o tyle starsze dzieci i mlodziez chetniej poruszaja tematy wtasnie
zwigzane ze sferg seksualng i biezagcymi kontrowersjami obecnymi
w mediach, jak np. zwiazki partnerskie, aborcja, eutanazja. Katecheta
musi mie¢ §wiadomos¢, ze nieraz uczniowie bedg, z przekonania czy
potrzeby prowokacji, wyglaszac opinie sprzeczne z tym, czego naucza
Kosciol, zwlaszcza wlasnie w kwestiach etycznych. Dlatego tak wazne
jest, by katecheta dysponowat rzetelng wiedzg, a jego argumenty nie
konczyty sie na Dekalogu, ale byly przekonywujace réwniez dla tych
najbardziej sceptycznych. Przykltadem moze by¢ dyskusja o aborcji.
Argumentem przeciwko niej jest nie tylko fakt, ze to Bog daje zycie
i decyduje o jego koncu, ale tez naukowe dowody na to, ze czltowiek od
poczecia jest w pelni czlowiekiem i ze wzgledow etycznych wymaga
ochrony. Katecheta powinien wiec by¢ w pewnym sensie wspolczes-
nym apologeta.

Doswiadczenie pokazuje, ze istnieja pewne wskazania, ktore sa
uniwersalne i pasuja do kazdych czaséw. Chodzi o takie metody
nauczania religii, ktére utatwia dotarcie do ucznidéw z przekazem
ewangelicznym. Pierwsza metodg jest zadawanie pytan. ,Widzisz,
Menonie, ze ja go nic nie ucze, tylko pytam go o wszystko™” — mowi
Sokrates do Menona, pokazujz;c, jak wazne w procesie nauczania,
takze religii, jest zadawanie pytan. Kierujac sie ta sokratejska (apo-
retyczng) metoda nauczania, katecheta powinien do ucznia kierowa¢
pytania. Nie pytamy jedynie po to, zeby sprawdzi¢ wiedze, réwniez
te religijng®. Pytamy przede wszystkim w celu pobudzenia reflek-
sji. Po otrzymaniu pytania w umysle ucznia rozpoczyna sie pewien
proces, ktory przebiega etapowo. Uczen na poczatku ma wrazenie,

7 Platon, Menon, w: Platon, Dialogi, Kety 2005, t. I, s. 477.

® Wiedze religijng mozna rozumie¢ dwojako: jako faktyczng wiedze np. o wyda-
rzeniach biblijnych, o historycznych dowodach na zycie Jezusa, o historii i nauce
Kosciota, a takze jako swego rodzaju filozofowanie, rozumowe poszukiwanie ar-
gumentéw przejawiajacych na korzy$é wiary, bo przeciez fides quarens intellectum,
jak gtosi znana augustynska formuta.
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ze zna odpowiedz. Ten etap mozna nazwac etapem wiedzy pozorne;j.
Jednak idgc dalej w refleksje nad pytaniem, odkrywa, poszukujac
najcelniejszej odpowiedzi, ze oto nic nie wie. Tak, jak chlopak, kté-
remu Sokrates zadawal szereg pytan, i ktéry przyznal ostatecznie:
»Alez, na Zeusa, Sokratesie, ja nie wiem”®. Dopiero wowczas rodzi
sie w nim pragnienie, Zeby zdoby¢ wiedz¢. Rodzi si¢ w nim chec po-
znania, ,,(...) teraz moze on i szuka¢ bedzie z przyjemnoscia, skoro
nie wie (...)”*°. Dopoki myslal, ze wie, cho¢ nie wiedzial, dop6ty nie
mogto w nim byé¢ checi szukania wiedzy. Zyt bowiem w prze$wiad-
czeniu, ze juz jg posiada. Dopiero, gdy popadnie w biede i zda sobie
sprawe, ze tej wiedzy nie ma, moze odnalez¢ w sobie pragnienie jej
zdobycia''. To u$wiadomienie sobie wlasnej niewiedzy moze by¢
bolesnym doswiadczeniem. Tak jest najczesciej, gdy cztowiek staje
w prawdzie o sobie samym. Katecheta powinien dolozy¢ staran, by
to uswiadomienie przez ucznia owego braku, owej niewiedzy, nie wy-
wotalo zniechg¢cenia, ale przeciwnie - by bylo motywacja do podjecia
trudu zdobycia wiedzy. Niejednokrotnie wystarczy tu umiejetnos¢
zarazenia wlasnym zapalem poznawania i przyznania, ze choc jest
sie nauczajacym, to jednak nadal samemu pozostaje si¢ w procesie
uczenia si¢ i wlasnego formowania. Otdz, zadajac pytanie, nauczy-
ciel moze zarazem sam odkrywac samego siebie, moze to stuzy¢
odkrywaniu jego wlasnej drogi ewangelicznego wzrastania. Moze
zarazem wzbudzi¢ zaufanie ucznia — podobnie jak uczen, on takze
jest w drodze, ktorej na imie wiara; wcigz pyta, a nieraz nawet watpi.

Kolejna metoda wigze si¢ z przyczyng celowa i wskazywaniem
tego, co pierwsze i uniwersalne. Postepujac zgodnie ze wskazaniami
kolejnego wielkiego filozofa — Arystotelesa, katecheta powinien wska-
zywa¢ uczniowi istote, sedno sprawy. Powinien uwrazliwi¢ go na
poszukiwanie przyczyny celowej (causa finalis) - powstawanie rzeczy

° Platon, Menon, dz. cyt., s. 479.
1 Tamze.
"' Zob. tamze: ,,Czy mySlisz, ze on by sie przedtem brat do szukania lub uczenia sie
tego, co uwazal, ze wie, cho¢ nie wiedzial, zanim nie popadl w biede, nie uwierzyt,
ze nie wie, i nie zapragnat wiedzy?”
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musi bowiem stuzy¢ pewnemu celowi. Przyczyna celowa wedtug
Arystotelesa jest ,tym, ze wzgledu na co” powstaje byt'*. Cel, dla
ktérego wszystko nalezy czyni¢, co si¢ czyni, to Dobro. Arystoteles,
mowiac o uczeniu, wskazywal kierunek od rzeczy jednostkowych
do zasad ogolnych. Nalezy pomdc uczacemu sie dojs¢ od rzeczy jed-
nostkowej do tego, co uniwersalne. Dopiero wtedy mozna moéwi¢
o sztuce, ktéra wedlug Arystotelesa tym si¢ rézni od doswiadcze-
nia, ze ,,doswiadczenie jest poznaniem poszczegolnych przypadkow,
natomiast sztuka — tego co ogdlne”*®. Katecheta powinien poméc
uczniowi opanowac sztuke wlasnie, poniewaz jedno doswiadczenie,
powstale z wielokrotnego zapamietywania tej samej rzeczy, nie wy-
starczy. Oczywiscie, dos§wiadczenie jest niezbedne, co Arystoteles
podkreslal. Ale by méwic o nauce, potrzebne jest jeszcze rozumienie
i umiejetnos¢ dopasowania wiedzy do zastanych sytuacji. ,Sztuka
[bowiem] powstaje wtedy, gdy z wielu doswiadczalnych uje¢ tworzy
sie jedno ogdlne, odnoszace si¢ do przypadkéw sobie podobnych™.
Uczen musi umiec to, co wie, dopasowac do tego, co widzi, a takze
wiedzie¢, dlaczego co$ jest, a nie tylko, ze jest. Mozna chyba nazwa¢
to umiejetnos$cia rozpoznawania znakéw czasu. Potrzeba, by uczen
rozwijal w sobie zdolnos¢ logicznego myslenia, wnikliwej obserwa-
cji i wnioskowania. Zadaniem katechety jest nakierowywa¢ ucznia,
pokazywac, ale nie wyrecza¢ w samodzielnym mysleniu i dziataniu.
Tylko ten, kto nauczy si¢ samodzielno$ci, moze podjac probe zrozu-
mienia porzadku §wiata. A zatem nauczajacy powinien: naprowadzac
myslenie ucznia na to, co pierwsze i podstawowe, wskazywac Dobro
jako cel, by uczen sam w tym Dobru wzrastal, i nakierowywac ucz-
nia na to, co uniwersalne, aby potrafil on dochodzi¢ do pewnych
prawd i wnioskéw. Idac dalej, mozna powiedzie¢, ze nauczyciel ma
z ucznia wydobywac samodzielnego i dobrego czlowieka i takiemu
czlowiekowi pokazywa¢ Dobra Nowing i Boga jako najwyzsze Dobro.

> Arystoteles, Metafizyka, Lublin 1996. t. 1, s. 19, (983).
13 Tamze, (981).
* Tamze, (980).
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Nastepnym waznym elementem jest motywowanie ucznia do dzia-
tania. Kazde nauczanie, takze nauka religii, musi pobudza¢ do dziata-
nia. Uczen musi chcie¢ wlaczy¢ si¢ w proces swego uczenia si¢, musi
w tym procesie jakos$ siebie i swoja role odnalez¢. Nie moze to by¢
rola biernego stuchacza, przepisujacego i przyswajajacego na pamiec
formulki. Owszem, w ten sposoéb mozna przebrnaé przez caly pro-
ces nauki religii od szkoty podstawowej az do konca liceum. Jednak
z prawdziwym rozwojem religijno$ci, dojrzewaniem wiary, ma to nie-
wiele wspdlnego. Aby ucznia pobudzi¢ do dziatania, musimy - co
zostalo juz powiedziane — pyta¢, ale tez dawac do zrealizowania
rozne zadania i projekty, zaréwno indywidualne, jak i wymagajace
pracy zespolowej. Mozna np. zaproponowa¢ napisanie eseju o tym,
co kazdego najbardziej urzeka w nauczaniu Jezusa, albo zaangazowa¢
uczniéw w jakas forme wolontariatu, np. pomoc bezdomnym, i poka-
za¢ to dzialanie w kontekscie ewangelicznego opisu sadu, gdzie mowa
jest o ,Braciach najmniejszych”. Chodzi o to, by aktywizowa¢ na rézne
sposoby, pozostajac otwartym na sugestie uczniow. W nauczycielu
uczen ma miec¢ przede wszystkim zyczliwego przewodnika, szanu-
jacego autonomig ucznia i pozostawiajagcego mu miejsce na wlasne
poszukiwania i bledy. Nauczyciel nie moze by¢ kims, kto idzie krok
przed swoim uczniem, wydeptujac mu droge i usuwajac przeszkody,
ale powinien by¢ tym, ktéry kroczy obok ucznia, owe przeszkody
wskazujac i pozwalajac, by uczen sam podjat trud ich pokonania.

W toku rozwazan nad tym, jakie wyzwania stoja dzi$ przed nauczy-
cielami religii, nasuwa si¢ pewna wypowiedz ksiedza Jozefa Tischnera,
dotyczaca dawania §wiadectwa. Tischner pisal: ,,Dalbys swiadectwo,
stwarzajac sytuacje, w ktérej domownik ma ochote sie nawroci¢, ma
ochote is¢ do kosciota, zeby przezy¢ i zobaczy¢, co tam naprawde si¢
dzieje... To troche tak jak wtedy, gdy kto$§ zachwycony wraca z tea-
tru. Patrzac na niego, mam ochote i$¢ na te sztuke, zeby przezy¢ cos
podobnego. Na tym polega istota $wiadectwa”. Na nic nie zdadza
sie zachety i r6zne metody motywowania czy przekonywania ucznia,

* J. Tischner, Mitos¢ nas rozumie: rok liturgiczny z ksigdzem Tischnerem, Krakéw
2001, s. 60.
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jesli nauczajacy sam nie bedzie mial w sobie zapalu do tego, co glosi.
Kolejng wskazéwka moze wiec by¢ to, wydawaloby sie, oczywiste
spostrzezenie: katecheta powinien promieniowa¢ autentycznym za-
patem, udzielajagcym si¢ innym. Nie musi to by¢ spektakularne lub
narzucajace sie. Wystarczy, zeby lubil to, czym sie zajmuje, wierzyt
W to, co glosi i jednocze$nie pozostawal otwarty na dialog, ktdry jest
podstawg wszelkich relacji i dziatania.

Podsumowanie

Dzisiejsza katecheza funkcjonuje w takim kontekscie spoteczno-kulturo-
wym, w jakim funkcjonuja przede wszystkim jej odbiorcy. Ten kontekst,
atakze indywidualne uwarunkowania dotyczace kazdego z uczniéw, musza
by¢ znane katechecie, by mogt do uczniéow dotrze¢ z przekazem Ewange-
lii. Wspolczesny kontekst spoteczno-kulturowy, a raczej jego sktadowe:
konsumpcjonizm, seksualizacja, technicyzacja, pluralizm ,,prawd”, ale tez
podkreslenie wolno$ci i autonomii czlowieka, s. prawdziwym wyzwaniem
dla formacji katechety i powinny wyzwala¢ w nim konkretne dziatania.
W epoce, ktdra tak wiele méwi o wolnosci i godnosci czlowieka, réwniez
katecheta musi si¢ do nich odwotywac i stale je podkresla¢, a nade wszystko
szanowal w swych uczniach. W nauczaniu religii, bedac otwartym na dialog
i wspolprace z uczniami, katecheta powinien pobudzaé uczniéow do dzia-
tania i wlasnej refleksji, zadajac im pytania, prowadzac twoércze rozmowy
i aktywizujac ich na rézne sposoby. Nauczyciel religii powinien uzna¢ za
swoj obowigzek state poszerzanie swej wiedzy na temat biezgcych spraw,
a takze poglebianie wlasnej formacji duchowej. Ta formacja jest w tym
kontekscie najbardziej fundamentalng kwestia. Jesli bowiem zabraknie
autentycznego $wiadectwa, na nic si¢ zdadzg inne dziatania. Katecheta
w kazdym miejscu i czasie musi zy¢ Ewangelia i przy kazdej sposobnosci
$wiadczy¢ o Chrystusie.

Streszczenie

W artykule poruszono temat wyzwan, jakie stojg przed nauczaniem religii
we wspolczesnej szkole. Po ich scharakteryzowaniu podjeto probe odpowie-
dzi na pytanie, jakie skuteczne dziatania moze podja¢ nauczyciel religii, by
sprosta¢ tym wyzwaniom. Zwrdcono uwage na koniecznos¢ poszanowania

| 54|



WYZWANIA STOJACE PRZED NAUCZANIEM RELIGII...

przez katechete godnosci i wolnoéci kazdego z uczniow, otwartosci na dialog
oraz dawania przez niego autentycznego $wiadectwa.

Summary
The article discusses the challenges of religion teaching in contemporary
school and attempts to answer the question: What can a religion teacher do
in order to effectively meet these challenges? The need to respect the dignity
and freedom of every student, being open to dialogue as well as giving true
testimony by the teacher have been particularly emphasized.

Stowa kluczowe: nauczanie religii, katecheza, szkola, godnos¢, wolnos¢,
dialog, prawdziwe $wiadectwo

Key words: religion teaching, the challenges of religion teaching, school,
dignity, freedom, dialogue, true testimony
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