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KONCEPCJA PRZYJACIELA W NARRACJACH DZIECI
Z KLAS I-III. STUDIUM EMPIRYCZNO-TEORETYCZNE
School children’s conception of friendship in narratives. Empirical and

theoretical study

Wprowadzenie

Niniejszy artykul stanowi cze$¢ badan dotyczacych dziecigcej kreacji
obrazu Boga i religijnosci. Prezentowane analizy empiryczne wpisuja
sie w paradygmat interpretatywny nauk spotecznych. Odnosi si¢ on do
wizji $wiata spotecznego, ktory jest zbiorczym efektem wzajemnych
interakeji aktoréw spolecznych, charakteryzujacych sie dziataniem
obdarzonym znaczeniem. Dzialanie jest wcigz na nowo kreowane
i dynamiczne, nie ma charakteru statycznego'.

Roézne sposoby doswiadczania zjawisk przez dzieci i nadawania
im znaczenia, ktére wplywa na wiedze¢ o $wiecie samych dzieci, ale
réwniez i innych dowodzi temu, iz ,,dzieci uczg si¢ poprzez interakcje
ze swoim otoczeniem i aktywnie przeobrazanie swoich zwigzkéw ze
swiatem dorostych, rzeczy, zjawisk, zdarzen, i na niezwykle sposoby,
swoich rowiesnikéw. W pewnym sensie dzieci uczestniczg w kon-
struowaniu swojej tozsamosci i tozsamosci innych oséb. Interakcje
z innymi dzie¢mi stanowig do$§wiadczenie o fundamentalnym zna-
czeniu w ciagu pierwszych lat zycia. Interakcja to potrzeba, prag-
nienie, zasadnicza konieczno$¢, ktorg kazde dziecko ze sobg niesie.
(-..) Samodzielne uczenie si¢ przez dzieci i uczenie si¢ wraz z innymi
(samodzielne konstruowanie wiedzy i wspotkreowanie jej z innymi),

! K.T. Konecki, P. Chomeczynski, Sfownik socjologii jakosciowej, Difin, Warszawa
2012, s. 213.
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wpierane przez interaktywne doswiadczenia konstruowane z pomoca
dorostych, determinujg wybor i organizacje procesow i strategii wpi-
sujgcych sie w ogolne cele edukacji matych dzieci iz nimi zgodnych™
W tak rozumianym podejéciu przestaje si¢ mowic o skoncentrowaniu
si¢ na indywidualnym podejsciu do dziecka, oderwanym od kontekstu
wspolzycia z innymi, ktadzie si¢ nacisk na orientacje na zwigzki dzieci
z innymi: réwie$nikami, nauczycielami, rodzicami i otaczajacymi
ich dorostymi.

Aspektami doswiadczen dzieci zajmuje si¢ pedagogika religii,
jako samodzielna dyscyplina naukowa obejmuje takie kwestie jak
wychowanie i nauczanie religijne oraz przekaz tresci religijnych’.
W perspektywie biblijno-teologicznej celem wychowania religijnego
w ujeciu calosciowych jest zbawienie. W Nowym Testamencie o zba-
wieniu mowi si¢ w kontekscie dziet Jezusa, i rozpoczetemu dzieki
Niemu Krdlestwu Bozemu oraz powszechnemu odkupieniu win.
Zbawienie obrazuje spelnienie rozpoczetego panowania Boga na
ziemi, mozna go do$wiadcza¢ w wierze*. Gdy zaczynamy rozumieé
zbawienie jako stan czlowieka, ktéry w sposéb wolny przyjmuje na-
wrocenie i wiarg, wtedy mowimy o relacji do Boga. Otwarcie si¢
na zbawienie jest procesem, wiec celem przewodnim wychowania
religijnego jest wspieranie dzieci w przyjeciu Boga i zycia z Nim,
uwzgledniajac przy tym mozliwosci rozwojowe dzieci oraz osobista
i spoleczng sytuacje zyciowa wychowankow”.

Karl Ernst Nipkow postulowal wprowadzenie perspektywy do-
$wiadczenia i srodowiska Zycia cztowieka w obszar zainteresowania

> G.Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej
edukacji i opieki, Wydawnictwo Naukowe Dolno$laskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw
2013, s. 116-117.

* C. Rogowski, Pedagogika religii. Podrecznik akademicki, Wydawnictwo Adam
Marszalek, Torun 2011.

* F. Rienecker, G. Maier, Leksykon biblijny, Wydawnictwo Vocatio, Warszawa
2001.

* B. Grom, Psychologia wychowania religijnego, Wydawnictwo WAM, Krakow
2011.
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pedagogiki religii®, zwrot ten dokonat si¢ dzieki badaniom Alfreda
Schiitza i Petera L. Bergera, odtad pedagogika religii otwarla si¢ na
nowe i wazne wymiary zycia czlowieka. ,,Pedagogika religii - w swo-
ich analizach, refleksji i konceptualizacji, odnoszac si¢ do zréznico-
wanych materialéw i probleméw - jest krytyczna teorig zachowan
przekazywanych i uprawomocnionych religijnie, ktére we wzajem-
nej relacji wychowania i nauczania wyznaczaja praktyke zyciowa
dzieci, mlodziezy i dorostych w réznych obszarach spotecznych,
zaréwno wewnatrz Kosciotéw i konfesji, jak i poza nimi, w historii
i terazniejszo$ci”™’

Mtodszy wiek szkolny powszechnie nazywamy okresem religijno-
$ci autorytatywno-prawnej®, zwigzany jest z realizmem poznawczym,
czyli mysleniem i dzialaniem logicznym. Pojawia si¢ tez pierwsza
wrazliwo$¢ religijna, zwigzana z przygotowaniem i przyjmowaniem
pierwszych sakramentéw (pokuty i pojednania oraz Eucharystii).
W rodzinach zaangazowanych religijnie mozna méwic¢ o funda-
mencie religijno$ci dojrzatej. Poprzez katecheze w szkole czy parafii,
dziecko ,,przenosi doswiadczenia religijne z rodziny na teren grup
rowiesniczych™. Badania Czestawa Walesy byly skupione wokot
rozumienia tekstow Ewangelii, rozumienia sytuacji religijnych, wat-
pliwosci w wierze religijnej, emocjonalnych znaczen pojec religijnych
oraz modlitwy*’.

W Polsce doswiadczeniami kolezenstwa i przyjazni w duzym
zakresie zajmuje si¢ Teresa Parczewska, jej ostatnie badania w spo-
sob szczegolny dotyczyly dzieci z chorobami przewleklymi. Autorka

¢ K.E. Nipkow, Grundfragen der Religionspidagogik, Giitersloher Verlagshaus
Gerd Mohn, t. 3, 1982.

7 B. Milerski Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii. Wy-
dawnictwo Naukowe ChAT, Warszawa 2011, s. 162.

® Cz. Walesa, Rozwdj religijnosci cztowieka, t. I: Dziecko, Wydawnictwo Katoli-
ckiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2005, s. 221.

° M. Rusiecki, Wychowanie religijne w rodzinie, A. Rynio, K. Braun, A. Lendzion,
D. Opozda (red.) Religijno - moralny wymiar rozwoju i wychowania, Lublin 2012,
s. 322.

1 Cz. Walesa, dz.cyt., ss. 227-266.
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podjeta bardzo wazny problem relacji réwiesniczych dzieci z proble-
mami zdrowotnymi. Postugujac sie wywiadami z dzie¢mi przeprowa-
dzita analize doswiadczen dziecigcej przyjazni. W bardzo dogtebny
sposob przedstawita doswiadczenie przyjazni i kolezenstwa przez
dzieci przewlekte chore jako proces konstruowania pigtna, ale row-
niez sposoby radzenia sobie z nim. Obok doswiadczenia kolezenstwa
i przyjazni, badaczka wyodrebnita réwniez doswiadczenie samot-
nosci, cierpienia i bezradnosci przez dzieci uwiklane w chorobe,
»brak relacji z innymi nie stwarza okazji do nabywania nalezytych
umiejetnodci zachowania sie na spolecznej scenie™".

Organizacja badan

Materialy empiryczne pochodzg z wlasnych indywidualnych badan
przeprowadzonych wsrdd 37 dzieci klas I-IIT w katolickiej szkole
w wojewddztwie mazowieckim. Do badan wykorzystano metode
jakosciows, postugujac si¢ technika wywiadu. W podejsciu badaw-
czym za najbardziej odpowiednia metod¢ wyjasniajaca codzienne
doswiadczenia przyjazni dzieci uznano analize fenomenologiczng.
Badania jako$ciowe pozwalaja badaczowi zrozumie¢ procesy zacho-
dzace w danej spotecznosci poprzez stworzenie okazji do subiek-
tywnych wypowiedzi na zadane pytania. Na potrzebe¢ niniejszego
artykutu stawiano dzieciom nast¢pujace pytania: kim jest kolega?
Kim jest przyjaciel? Opowiedz o swoim przyjacielu, co trzeba zrobic,
zeby mie¢ przyjaciela? Co zrobiles, ze jeste$ przyjacielem? Opowiedz
o milej sytuacji zwigzanej z przyjacielem. Kiedy przyjaciel jest Ci
potrzebny? Kim sg przyjaciele Boga? W trakcie wywiadéw z dzie¢mi
stawiano wiele pytan wczesniej niezaplanowanych, wynikaly one ze
specyficznej sytuacji, jaka jest wywiad z dzieckiem. Spontaniczne
pytania wynikaty gléwnie z potrzeby uzupetnienia wypowiedzi, ale
réwniez z konieczno$ci rozwinigcia mysli dziecka.

"' T. Parczewska, Doswiadczenie kolezeristwa i przyjazni przez dzieci z chorobami
przewlektymi. Lublin 2012, s. 200.
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Postrzeganie kolegi i przyjaciela

Stownik jezyka polskiego definiuje kolege jako towarzysza pracy, na-
uki i zabawy'% Erving Goffman definiuje kolezenistwo jako wspolnote
0sob, ktdre taczy ten sam los i jezyk, znaja siebie nawzajem, swoje
problemy i punkty widzenia, potrafig znalez¢ kompromis zwany
»propozycja ugodowg”"*. Propozycja stownikowa przyjaciela to czto-
wiek pozostajacy z kims w bliskich, zazytych stosunkach; powiernik,
druh; cztowiek okazujacy sympatie, poparcie; zwolennik, protektor,
miltoénik'*. Kolezenistwo moze by¢ wstepem do przyjazni, ktéra ma
charakter bardziej zazyty i subiektywny o intensywniejszym nasile-
niu uczuciowym. Precyzujac pojecie przyjazni autorka przyjmuje, ze
jest ona wzglednie trwalg relacja pomiedzy osobami o charakterze
intymnym, przynoszaca pozytywne emocje. Warunkiem przyjazni
jest wzajemnos$¢ okazywana pomiedzy osobami, cho¢ u dzieci czesto
jest to chwilowy stan. Na podstawie dzieciecych wypowiedzi mozna
wyrozni¢ dwie kategorie: kolega i przyjaciel — to samo znaczenie
(nie wiem, Zuzia, klasa I1I; z nimi zawsze moge si¢ pobawic, Dawid;
klasa II, Hania jest kolezankg i przyjaciétkg, Zosia, klasa I), kolega
i przyjaciel - inne znaczenia (przyjaciel to jest taki jakby dla mnie,
dla mnie najbardziej go lubie, a kolega to jest lub kolezanka to jest tak,
zZe go lubig, ale nie az tak bardzo jak przyjaciela; Amelka, klasa III;
przyjaciel jest bardziej, ze mozna mu bardziej zaufal, a kolega to, ze
czasami sig z nim pobawisz, czasami sig spotkasz; Dawid, klasa III).
Dzieciece wyobrazenia o kolezenstwie i przyjazni czesto sg utoz-
samiane jako jedno, dzieci czesto nie odrdzniajg jeszcze tych pojeé
ze soba, w opinii autorki wynika to z dos§wiadczen, dzieci starsze
cze$ciej rozroznialy pojecia kolegi i przyjaciela. W tym specyficznym
dzieciecym okresie przyjaciele czgsto si¢ zmieniaja, determinantami
tego czesto jest srodowisko:
Ignacy, klasa I
Badacz: Co to znaczy miec przyjaciela?

> Stownik Jezyka Polskiego, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2013
* E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia codziennego, Warszawa 2008.
* Stownik Jezyka Polskiego
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I: Czyli np. bo jak byt Piotrek, przyszedt do zerowki hmm... w poto-
wie roku to ja bardziej lubitem Pawta i przestatem go lubié, nie wiem
czemu mi si¢ bardziej podobat Piotrek, zebym go lubit i sie w zerowce
przyjaznilismy i jestesmy przyjacielami do dzis. Czasem sig ktécimy,
ale pozniej juz jestesmy.

Kolezenstwo jest réwniez rozumiane przez dzieci jako cos gorszego
od przyjazni:

Franek, klasa II

Badacz: Kim jest kolega?

F: Hmm...to czesto ktos kto udaje, taki udawany

B: Kim jest udawany kolega?

F: Znaczy... no, dlatego, bo niby mnie mowiq tak tak, a czasami
nazywajg mnie potgtowkiem, na judo tak byto. Wezoraj bytem na judo
i mnie dwa razy mnie popchneli i prébowali... jeden prébowatl mnie
zepchngé do ten, do Smietnika i wlasnie tez jeden powiedzial, ze jestem
potgtowkiem, nie wiem dlaczego, chyba z zazdrosci, bo lepiej od niego
cwiczytem, znaczy bo widziatem, ze niby mi wychodzi, a jemu nie
mu, ja mu prébowatem daé, dawatem mu duzo rad, a on upierat sig
przy swoim, pewnie si¢ zezloscil, bo jak... no... chciatem go pouczac,
chciatem mu dawac dobre rady.

Typy przyjaciol

Dziecigce narracje pozwalajg autorce na wylonienie kilku typow przy-
jaciol, wigze sie to z przypisywaniem okreslonych zadan przyjacie-
lowi, ktére mozna nazwac swoistg rolg. Erving Goffman ukazuje role
jako wczesniej znany wzor zachowania, ktéry mozna zaobserwowac
w konkretnym czasie jego wykonywania, ale majacy swe zastosowanie
w innych sytuacjach™. Z wypowiedzi dzieci wylaniaja si¢ rozne role
przypisywane przyjaciotom, mozna dzigki temu wyréznic trzy typy
przyjaciol: Pomocnik, Kompan do zabawy, Zaufana osoba. Przypisy-
wanie roli i znaczenia przyjaciela zalezy od zdobytych doswiadczen
w kontakcie z innymi dzie¢mi, typy przyjaciot ksztaltuja si¢ podczas

¥ E. Goffman, dz.cyt., s. 45.
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zabawy, ich role zmieniaja si¢ w zaleznosci od zaistnialej sytuacji
i napotykanych trudnosci.

a) Pomocnik

Pomocnik to osoba pomocna przy jakiejs czynnosci, w tym przypadku
do osoba niosgca pomoc i wsparcie, zyczliwa, otwarta na potrzeby
innych, rozwigzujaca konflikty, dziatajaca na czyjas rzecz w razie po-
trzeby. Sfownik jezyka polskiego definiuje pomoc jako dziatanie zmie-
rzajace do poprawienia czyjej$ sytuacji'®. Przyjaciel charakteryzuje
si¢ wrazliwoécig wobec innego czlowieka, o czym pisal Emmanuel
Levinas. Wrazliwos¢ jest to zdolno$¢ otwarcia si¢ na potrzeby innego,
troska na krzywde innego, okazywanie dobroci'. Okazywanie wraz-
liwosci wobec innego czlowieka nalezy do zdolnosci i predyspozycji
prospotecznych, waznych w wychowaniu dzieci. Martin Hoffman ak-
tywnoscia prospoleczng nazywa ,wzglednie stale dzialanie na rzecz po-
prawy warunkow zycia innej osoby badz grupy, czy to poprzez wspoélna
z t3 grupa prace, czy przez dazenie do korzystnych dla niej zmian
spotecznych”™®. Dziatanie na rzecz spoleczeristwa przybiera swoisty
charakter altruizmu, rozumianego jako pomoc osobom pofozonym
w gorszej sytuacji. Z okazywaniem wsparcia drugiej osoby wigze si¢
$cisle empatia, ta jednak zaklada co$ wigcej, a mianowicie nie tylko
rozpoznawanie emocji u innych, ale réwniez przezywanie ich na swoj
sposob®. Jak stwierdza M. Hoffman sg cztery stadia rozwoju empatii:
empatia globalna, empatia ,,egocentryczna”, empatia w odniesieniu
do uczu¢ innych oséb, empatia w zakresie sytuacji zyciowej innych®’.

1% Stownik Jezyka Polskiego.

7 E. Levinas, Inaczej niz by¢ lub ponad istotg, Warszawa 2000.

'* M.L.Hoffman, Empatia a aktywnos¢ prospoteczna, w: ,Indywidualne i spoleczne
wyznaczniki warto§ciowania, Reykowski J., Eisenberg N., Staub E. (red). PAN:
Wroctaw 1990.

' R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka. WSiP: Warszawa 2004,
s. 558.

% M.L.Hoffman, Empatia a aktywnos¢ prospoteczna, w: ,, Indywidualne i spoleczne
wyznaczniki warto§ciowania, Reykowski J., Eisenberg N., Staub E. (red). PAN:
Wroctaw 1990.
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Czwarte stadium osiaga si¢ dopiero w péznym dziecinstwie. Poziom
zaangazowania w zachowania prospofeczne takie jak gotowos¢ do
dzielenia si¢, pomagania czy wspdtpracy w duzym stopniu zalezy od do-
$wiadczen dzieci w srodowisku domowym, szkolnym i réwiesniczym.
Im wigcej doswiadczen w tym zakresie tym dzieci wykazujg wigkszy
poziom zachowan prospotecznych. Wypowiedzi dzieci w tym zakresie
dowodzg duzej dojrzalosci narratoréw w tym zakresie, dla zobrazowa-
nia tej sytuacji ponizej zamieszczono kilka przykladowych narracji:

Alek, klasa IT

Badacz: Kim jest przyjaciel?

A: przyjaciel to taki cztowiek, ktory staje w obronie drugiego
przyjaciela.

B: pamietasz takq sytuacje, w ktérej przyjaciel Ci pomogt?

A: Raz byt Franek, drugi, zaczgl mnie bic¢, wtedy Szymon powie-
dziat, zZeby przestat i Franek wtedy przestal.

Franek, klasa IT

Badacz: masz jednego przyjaciela, a kim jest przyjaciel?

M: Przyjaciela poznaje sig w biedzie, takie jest przystowie, przyjaciel
zawsze stanie w obronie.

b) Przyjaciel do zabawy

Zabawa w mlodszym wieku szkolnym odgrywa wazna role w ksztal-
towaniu umiejetnosci spolecznych dzieci, jest podstawa zwigzkow
pomiedzy réwiesnikami. W tym okresie rowiesnicy nabierajg coraz
wiekszego znaczenia, co moze pozytywnie wplywac na szereg kompe-
tencji, takich jak wspotpraca i efektywne przyswajanie wiedzy. Anna
Brzezinska podkreslajac wyjatkowos¢ tych relacji odwoluje si¢ rowniez
do wzajemnego uczenia si¢: ,,bawiac sie i uczac wspélnie z kolegami,
dzieci uczg sie wykonywac to, czego same nie bylyby jeszcze w stanie
zrobi¢. Uczenie si¢ dzieci nawzajem od siebie jest jedng z najwazniej-

szych metod poszerzania wiedzy i nabywania nowych kompetencji”?'.

> A. Brzezinska, Psychologiczne portrety czlowieka. Praktyczna psychologia
rozwojowa. GWP: Gdansk 2013, s. 275.
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Przyjazi moze nawiazac si¢ na zasadzie wspolnoty intereséw, dzieci
laczy dzialanie, kryterium wyrdzniajacym jest to, ze zabawa jest czyn-
noscia, ktéra wykonuja razem. Jest to zarazem zrodlo wielu konfliktow,
ale mozna powiedziec¢ za Helen Bee, Ze ,,przyjazn jest poligonem, na
ktorym dzieci uczg sie rozwigzywac konflikty”?>

Antoni, klasa I

Badacz: Kto jest Twoim przyjacielem?

A: Tadek z zerowki i duzo z zerowki, np. Karol i (chwila zastano-
wienia), Leon (milczenie), Bruno, (chwila zastanowienia) i to wszyscy.

B: A co trzeba zrobié, zeby miec przyjaciot?

A: No, odwiedza sig ich wtedy jak si¢ jest dla nich mitym, jak sie
pomaga czesto, ma sig z nimi duzo wspélnego.

B: A Ty, co masz wspélnego ze swoimi przyjaciétmi.

A: To, Ze hmmm... niektérzy lubig pracowac i lubig rysowac szcze-
golnie i robic rzeczy z klockéw duplo, to wszystko.

Maciej, klasa I

Badacz: kiedy przyjaciel jest Ci potrzebny?

M: No tak, ze moge si¢ z nim bawic w rézne gry albo mu pokazywac
jakies rozne gry?

B: A pamietasz jakgs historig?

M: Hmmm, czy ja pamigtam? No nie pamigtam, ale takg, ktérg
bardzo znam, yhhmm, to bylo wczoraj, Ze wlasnie pokazatem takg
fajng gre GO i ona jest naprawde fajna.

¢) Zaufana osoba

W pierwszych latach szkolnych szczegélnego znaczenia nabiera osoba
przyjaciela, wzajemne zaufanie nabiera duzego znaczenia. Przyjaciel
to szczegdlna osoba udzielajgca pomocy i obdarzana zaufaniem?®’.
W tym kontekscie duzego znaczenia nabiera wspdtpraca rowiesnicza,

> H. Bee, Psychologia rozwoju czlowieka, Poznan 2004, s. 303.
** R.L. Selman, The growth of interpersonal understanding, New York: Academic
Press 1980.
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o ktérej napisal Rudolph Schaffer jako symetrycznej relacji pomiedzy
dzie¢mi opartej na wspdlnym interesie i zaufaniu®*.

Dawid, klasa II

Badacz: A co to znaczy miec przyjaciela?

D: To znaczy, przyjaciel to (chwila zastanowienia)..., osoba, ktora
Ci, do ktérej masz zaufanie, ze Ci, ze pomoze Ci, pomaga Ci w potrzebie
i Ty jej pomagasz w potrzebie.

Martyna, klasa I

Badacz: pamietasz jakgs sytuacje z Twojq przyjaciotkg bgdz przy-
jacielem, ktorg bardzo dobrze pamietasz i jest to dla Ciebie bardzo
wazna?

M: Pamigtam takgq sytuacje, kiedy moja kolezanka bardzo si¢ bata,
do przedszkola tak w sensie wchodzi na zajecia i zawsze bratam za
reke, zeby usiadata i tyle.

B: I to bylo dla Ciebie bardzo wazne, Ze jej pomagatas?

M: Tak.

Alina, klasa III

Badacz: A co to znaczy miec przyjaciela?

A: To jest taki ktos z kim sig bawisz, komu ufasz i mozesz dzie-
li¢ z nim jakies informacje, no i lubimy si¢ wtedy. Lubi si¢ to osobe
zazwyczaj.

Mikofaj, klasa III

Badacz: A czym sig réznig przyjaciele od kolegow?

M: No przyjaciel tak, przyjacielowi mozna sekret powierzyc i on
wtedy go nie zdradzi, a z kolegg to réznie bywa.

B: Czym sig jeszcze odznacza, oprocz tego, ze moZesz mu zaufac?

M: (chwila zastanowienia) tak, ze on mi wybaczy, mozna z nim
pogadaé, porozmawiac.

** H.R. Schaffer, Rozwdj spoleczny. Dziecifistwo i mtodosé, Wyd. Uniwersytetu
Jagielonskiego, Krakow 2006, s. 370.
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W powyzszych narracjach przyjaciel to zaufana osoba, stad tez od
takiej osoby przyjmuje sie pomoc. Przypuszcza sie, ze dzieci bardziej
korzystaja z pomocy od 0s6b, na ktérych moga liczy¢, ktore okazaty
si¢ osobami godnymi zaufania. W tych sytuacjach pomoc réwniez
jest obustronng relacja okazywang zainteresowanym partnerom.

Przyjaciele Boga

Ostatnim przedmiotem analiz przyjazni rozumianej przez dzieci jest
zagadnienie dotyczace rozumienia pojecia w relacji do Boga. Budo-
wanie wiezi miedzyludzkich rzutuje na cale zycie, strategie pozyski-
wania przyjaciol naleza do grupy waznych kompetencji spotecznych.
Waznym tematem jest tutaj odniesienie relacji miedzyludzkich do
relacji z Bogiem, do$wiadczenia spoteczne pozwalaja na budowa-
nie relacji ponadludzkich. Przeprowadzone badania wykazaly, ze
przyjazn z Bogiem jest czym$ innym niz ta migdzy ludzmi. Dzieci
w poczatkowym okresie szkolnym dobrze rozumieja czym sa relacje
zachodzace w grupie i klasie, maja w tym zakresie duzo doswiadczen.
Rozumienie przyjazni miedzy Bogiem a czlowiekiem wynika gtéwnie
z wiedzy zaslyszanej na lekcjach religii, w domu, w kosciele, w grupie
rowiesniczej.

Fragmenty wypowiedzi dzieci dotyczace rozumienia przyjazni
z Bogiem jako relacji wszystkich wierzacych:

Alek, klasa IT

Badacz: Czy Bég ma przyjaciot?

A: Ma.

B: A kim sq Jego przyjaciele?

A: (Chwila zastanowienia)... ,dobrzy ludzie

Dawid, klasa II

Badacz: Czy Bég ma przyjaciot?
D: Ma.

B: A kim sq Jego przyjaciele?

D: My wszyscy.
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Franek, klasa II

Badacz: Kim sq przyjaciele Boga?

F: Hmmm... wierzgcy ludzie.

B: A kim sq wierzgcy ludzie?

F: Wspélnota kosciota.

B: A gdzie ona jest, ta wspélnota kosciota?

F: No tutaj, tutaj, ja, wszystkie dzieci ze szkoty, bo to szkota taka
katolicka, to na pewno wierzgcy, jest ich duzo.

Obok prostych odpowiedzi na temat przyjaciot Boga pojawiajq si¢
tez rozbudowane wypowiedzi dziecigce nawigzujace do glebszych
relacji zbudowanych w analogii do Samarytanina. Relacja oparta
na wrazliwosci i podatnosci na potrzeby innego, o czym $wiadcza
narracje dzieci:

Maciej, klasa 1

Badacz: W czym Ci pomaga?

M: We wszystkim.

Prowadzaca: Mozesz powiedziec jakis przyktad?

M: Pomaga mi w modlitwie, pomaga mi tez w szkole, pomaga mi
odrobic lekcje na pewno.

B: A jak to sie dzieje, ze Ci pomaga w lekcji?

M: No bo On jest niewidzialny, ale On jest z nami.

Przyjazn Boga do ludzi w oczach dzieci przejawia si¢ poprzez po-
srednikow (anioly, $wigci), ktdrych posyta Bég, by pomagali ludziom,
w nawrdceniu, w wierze, w zbawieniu:

Maciej, klasa I

Badacz: czy Bog ma przyjaciot?

M: Tak.

B: Kim sq Jego przyjaciele?

M: Swieci...

B: I oni pomagajg Bogu?

M: Hmmm... no bo np. tak pomagaé, ze jak widzg kogos kto ma
jakies zle serduszko to mu mowig, zeby......, zeby... zeby (chwila za-
stanowienia), zZeby Jego syn z nim porozmawiat.
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B: I kim sg jeszcze przyjaciele Boga?

M: Anioly.

B: A co robig anioly, kim sg?

M: Mogg pomagac ludziom, yhhh... przyjs¢ do nieba, jak to mowig
drogg, ze jakby... prowadzqg jakby cztowieka do drogi, do drogi do
nieba.

Piotr, klasa 1

Badacz: Kim sq przyjaciele Boga?

P: Aniotowie, swigci i wszyscy.

B: dlaczego oni s3 Jego przyjaciotmi?

P: Bo Bog kocha wszystkich i nawet czasami ktos popetni jakis
grzech, ale i tak dostrzega w nich duzo dobra i mogq pojs¢ do nieba.

Zuzanna, klasa III

Badacz: Czy B6g ma przyjaciot?

Z: Ma przyjaciol, pewnie Swigtych. To jest taki ktos z nas, taki
normalny cztowiek, tylko po prostu On jakby, np. mozna powiedziec
nam jakiegos swigtego Ojca Pio, Swiety to jest taki troche, On bardzo
kocha Boga i mozna powiedziel, ze, ze Swigty to jest taki ktos, kto
jakby zaufat Panu Bogu, no i on duzo si¢ modli, np. Ojciec Pio duzo
sie modlit i miat takie rany jak Pan Jezus na rekach i na stopach, np.
on byt zakonnikiem, np. sw. siostra Faustyna byta i ona bardzo kocha
Pana Boga i chciata byc¢ z Nim dlatego.

Struktura wiezi pomiedzy Bogiem a dzieckiem uwarunkowana
jest doswiadczeniami religijnymi w obrebie rodzinnych praktyk re-
ligijnych, szkoly i kosciota, ale réwniez osobowoscia dziecka, jego
zaangazowaniem, ktore taczy sie z motywacja.

Podsumowanie

Dziecko i dziecinstwo stanowi wazny nurt badan w pedagogice i te-
ologii. W prezentowanej pracy autorka skupifa si¢ wokdt rozumienia
przyjazni przez dzieci w relacjach miedzy ludzkich i w relacji z Bo-
giem. Przypisywanie dzieciom statusu aktywnych aktorow w swiecie
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spoleczno - kulturowym otwiera przed badaczem nowe obszary ba-
dan, dopuszczajac do uprawomocnienia subiektywnych doswiadczen
i rozumienia $wiata i Boga przez dzieci. Badania pozwolily przede
wszystkim na sformutowanie znaczacych réznic w rozumieniu przez
dzieci pojec kolega i przyjaciel w relacjach miedzyludzkich wobec tych
skierowanych ku Bogu. Przyjaciel to osoba, ktéra pomaga, bawi sie,
obdarzona jest zaufaniem. Jakos¢ tych relacji u niektdrych narrato-
réw ma znamiona statosci i zazylosci, u pozostatych jest nietrwala
i zalezna najczesciej od sytuacji zabawowej. Wyniki badan wska-
zuja, ze relacja przyjazni z Bogiem zawsze jest trwala ze wzgledu na
stato$¢ uczu¢ Boga wzgledem ludzi. Badania zawieraja 37 narracji
dziecigcych, 10 dzieci nie potrafito okresli¢ czy Bog ma przyjaciot.
Zdecydowana wigkszos¢ w wypowiedziach nawiazuje do waznosci
relacji cztowiek — Bog w perspektywie codziennego zycia, szczegdlnie
potrzeby pomocy, w ktorej Bog jest wierny.

Streszczenie

W artykule przedstawiono koncepcje przyjaciela w doswiadczeniach dzieci,
jako pomocnika, kompana zabawy, zaufang osobe. Zaprezentowane zostaly
takze sposoby rozumienia przyjazni z Bogiem przez dzieci. W pracy wyko-
rzystane zostaly badania nad dzie¢mi w wieku szkolnym przeprowadzone
w katolickiej szkole w Polsce (2015). Prezentowany tekst dotyczy zagadnien
roli doswiadczen dzieci, ktére maja wptyw na konstruowanie koncepcji
przyjaciela w relacjach miedzyludzkich i w relacji z Bogiem.

Summary

The article presented children’s experience in conception of friendship.
Friendship like as helper, play activities and trusted person. The following
text included ways of their experiences of friendship with God. The analysis
of the case studies presented in this article relate to catholic school chil-
dren in Poland (2015). According to the author of this article, experiences
of children have huge influence for constructing the concept of friendship
between children’s and God
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