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KATECHEZA PRZELOMU XIX/XX WIEKU NA TLE
OWCZESNYCH KONCEPCJI PEDAGOGICZNYCH

Istnieje szereg opracowan dotyczacych zaréwno historii katechezy jak i poszcze-
golnych jej okreséw w tym przetomu XIX/XX wieku. Celem tego artykutu bedzie
przypomnienie i zestawienie znanych i istotnych dla rozwoju katechezy faktow
historycznych, nastepnie proba wydobycia i ukazania specyfiki przelomu wiekow
w pedagogice, katechetyce i katechezie oraz proba rzucenia §wiatla ptynacego z pro-
cesOw historycznych na czasy obecne. Autor postawil sobie zadanie poszukiwania
wsparcia dla rozwigzania obecnych probleméw na odcinku katechetycznej postugi
Ko$ciota na zasadzie historia magistra vitae est.

Kontekst pedagogiczno-katechetyczny w Europie

Prébujac opisaé europejski kontekst pedagogiczny, nie jesteSmy w stanie oderwac
go zupelnie od kontekstu katechetycznego, co wynika chociazby z genezy nowo-
zytnego szkolnictwa w XVIII wieku. Za pomoca ustaw panstwowych wprowa-
dzono powszechny obowigzek podstawowego nauczania najwczesniej w Prusach
w roku 1717, w Austrii w 1774, we Francji w 1801, w Bawarii w 1802, we Wloszech
w1848". Znamienna role w tym procesie odegral Johann Ignaz von Felbiger, mnich
augustianski, ktory otrzymal w pruskim rzadzie posade ministra z zadaniem
reformy szkolnictwa elementarnego. Felbiger zostal nastepnie poproszony przez
Marie Terese, aby w podobny sposéb poprowadzi¢ reforme szkolnictwa w Austrii’.
Bazujac chociazby na tym fakcie, nalezaloby przyjac¢ szeroka perspektywe oswie-
ceniowej szkoly, ktéra pomimo krytyki zabobonu i instytucjonalnej religii nie
moze by¢ stawiana w totalnej opozycji do Kosciota katolickiego i nauczania religii.
Zwiazek kontekstu pedagogicznego i katechetycznego byt takze spowodowany
tym, ze katecheza parafialna istniejaca od czasow Soboru Trydenckiego zostata

' Por. R. Murawski, Historia katechezy, 2003, s. 97.
> Por. S. Malmenvall, State and Christian Enlightenment: Background of the Mass Elementary
Education in Central Europe, 2024, nr 4.
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przeniesiona w ramy nowozytnej szkoly o§wieceniowej, tracac przez to wymiar
katechumenalny ale zyskujac nowoczesny aparat pedagogiczny i dydaktyczny.
Nalezy wiec podkresli¢ istotny i wielowymiarowy zwigzek kontekstu pedagogicz-
nego i katechetycznego w XIX-wiecznej Europie. Istotng cechg katechezy prze-
fomu XIX/XX wieku w Europie byl proces wewnetrznej ewolucji przebiegajacy od
antropocentryzmu siggajacego korzeniami epoki o$wiecenia poprzez krotka faze
teocentryzmu, ujecie neoscholastyczne az do okresu ,,kultu metody”. Postawienie
w centrum teologii XIX-wiecznej czlowieka i jego potrzeb oraz deistyczne ujecie
dziatania Boga wyrazalo si¢ w prymacie moralnosci przed dogmatem, powrocie do
pelagianizmu i w konsekwencji ukazaniu chrzescijanstwa jako systemu myslowego,
$wiatopogladu i moralnos$ci bardziej niz religii. Rowniez katecheza tego okresu
nie unikneta podejscia antropocentrycznego, ktére nauke religii sprowadzilo do
swieckiego, szkolnego nauczania, w ktérym na pierwszym miejscu pojawily sie
obowigzki moralne chrzescijan, a Chrystus stal si¢ tylko przykltadem do naslado-
wania. Antropocentryzm mozna bylo takze zauwazy¢ w ukfadzie XIX-wiecznych
katechizmdw, w ktorych po czesci dotyczacej wiary pojawialo sie nauczanie o przy-
kazaniach, a kolejna cze$¢ o sakramentach ukazywata je tylko jako $rodek taski.
Ten uklad sugerowal, Ze u poczatku zbawienia stoi czyn ludzki, a sakramenty sa
srodkiem pomocniczym do wypelniania przykazan. Centralne tajemnice chrzesci-
janstwa bedace trescig katechezy (stworzenie, wcielenie, odkupienie), przekazywano
uczniom jako wydarzenia nalezace do przeszlosci a kerygmat zupelnie zniknat
z lekgji religii. Wiara utracifa personalistyczny charakter odpowiedzi na stowo Boze,
a stala sie obowigzkiem etycznym i uznaniem za prawde katechizmowej wiedzy®.

Jako swoista reakcja na nurt antropocentryczny rozwijata si¢ tendencja teocen-
tryczna, ktora poczatkowo kladta nacisk na uczucie i przezycie religijne, a nastepnie
doszta do pelnego rozwoju w tzw. szkole tybindzkiej, ktdrej przedstawicielem byt
Johann Baptist von Hirscher (1788-1865)*. W swoich pracach postulowat, aby chrze-
$cijanstwo nie bylo przedstawiane jako zestaw dogmatéw i pouczen moralnych, ale
jako zbawcze dzieto Boga i powotanie do dziecigctwa Bozego. To od tresci katechezy,
ktorg jest osoba Chrystusa, a nie od metody oczekiwal Hirscher skutecznosci prze-
powiadania. W swojej Katechetyce (1813) i katechizmie (1843) wskazal na zasade,
ze to tres¢ okresla metode a nie odwrotnie®. Jego idea, aby nie tylko pouczag, ale
takze wychowywac oraz aby polaczyc¢ element poznawczy, uczuciowy i dziataniowy
w zyciu chrze$cijanskim, nie zostala w praktyce zrealizowana. Bezposrednio po
jego $mierci, stworzone przez niego katechizmy zastgpiono katechizmami Josepha
Deharbe’a (1800-1871)%, co przyczynilo sie do ugruntowania tendencji neoschola-
stycznej. Katecheza stala si¢ ttumaczeniem, swoista egzegeza tekstu katechizmu,

Por. F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, 2005, s. 53-57.
Por. E. Paul, Hirscher Johann Baptist von, 2007, s. 302-303.
Por. F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, 2005, s. 60.
Por. E. Paul, Deharbe Joseph (katecheza neoscholastyczna), 2007, s. 161-162.
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ktore kladto nacisk na logike, jasne idee, kompletno$¢, poprawno$¢ doktrynalng
i apologetyczng. Gléwna metoda pracy byta memoryzacja pytan i odpowiedzi,
ktérych w pierwotnym wydaniu katechizmu bylo 1000 (stownie tysiac). Krétko po
opublikowaniu katechizm Deharbe’a zostal przettumaczony na wiele jezykow i az
do potowy XX wieku obowigzywal w wielu czes$ciach swiata (takze poza Europa).
W katechezie tego okresu panowalo przekonanie, ze im wiecej przekaze si¢ dziecku
wiadomoéci religijnych, tym wieksza bedzie jego wiara’.

Na poczatku XX wieku katechetyka zwrocita sie ku zagadnieniom metodycz-
nym, co w polaczeniu z wptywem psychologii, wieckiej dydaktyki i pedagogiki
sprawilo, ze wiele oczekiwano od metody ludzkiego nauczania a mato od oddzia-
tywania kerygmatu®. W tym czasie na grunt katechezy wprowadzit tzw. metode
monachijska Heinrich Stieglitz (1868-1920). Metoda, nazywana metoda stopni
formalnych, zapozyczona zostala z dydaktyki nauk $§wieckich i postulowala na-
uczanie za pomocg pieciu stopni: przygotowanie, wyktad, wyjasnienie, streszczenie
i zastosowanie. Teoria tej metody zostala wypracowana przez Johanna Friedricha
Herbarta (1776-1841), a nastepnie udoskonalona przez Tuiskona Zillera (1817-1882)
i Wilhelma Reina (1847-1929)°. W nawigzaniu do $wieckiej metody stopni formal-
nych i scholastycznej zasady ,,omnis cognitio incipit a sensu” Stieglitz opracowat
nowa metode nauczania religii. Zaproponowane przez niego stopnie formalne to:
1. nawigzanie i nastawienie psychiczne dzieci w kierunku celu danej katechezy,
2. przedstawienie pogladu, 3. wypracowanie tresci danej katechezy z pogladu, 4. syn-
tetyczne zebranie zdobytych wiadomosci, 5. zastosowanie zyciowe'®. W ten spos6b
poczatek XX wieku pozostawal w katechezie, w modelu doskonale przemyslanym
metodycznie, ale jednocze$nie z niedocenionym elementem tresci z kerygmatem na
czele. To z pewnoscig doprowadzilo do kryzysu okresu ,,kultu metody” i otworzyto
nowy perspektywe dla odnowy materialno-kerygmatycznej.

Podsumowujac, warto zauwazy¢, ze tendencje zmian w modelach katechetycz-
nych pojawialy sie w tym czasie zawsze z pewnym opo6znieniem w stosunku do
nowych modeli pedagogicznych i dydaktycznych. Ko$ciél z pewna ostroznoscia
wprowadzal do nauki religii nowe pomysly i narzedzia dydaktyczne. Wida¢ to
wyraznie w przypadku metody monachijskiej, ktéra liczac od tworcy jej proto-
typu, czyli metody stopni formalnych J.F. Herbarta, potrzebowala stu lat, by na
poczatku XX wieku pojawic sie w katechezie. Podobny proces mial miejsce w przy-
padku ,,szkoly pracy” bedacej wynikiem ogdlniejszej tendencji nazywanej ,nowa
szkolg”, ktdra byla z kolei reakcja na model herbartowski. Pierwsze jej zwiastuny
pojawily sie na przelomie XIX i XX wieku w pedagogice, a do polskiej lekcji religii

7

F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, 2005, s. 47.
®  Por. M. Pranji¢, Jungmann Josef Andreas, 2007, 372-373.
°  R.Czekalski, W poszukiwaniu wspélczesnego ujecia katechetyki, 2013, s. 11-30.
1% F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, 2005, s. 48.
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wprowadzono jg w dwudziestoleciu miedzywojennym'". Interesujgcy nas przetom
XIX i XX wieku w katechezie byl przejsciem od modelu neoscholastycznego kia-
dacego nacisk na tres¢ katechizmowa podporzadkowang metodzie dedukcyjnej
(katechizm Debarbe’a) do modelu katechezy naprowadzajacej ktadacej nacisk na
metode katechetyczng stopni formalnych (metoda monachijska). Jednoczesnie byt
uzupelnieniem tendencji intelektualistycznych w katechezie o osiggniecia dydak-
tyki, pedagogiki i psychologii. Widoczna jest w tych procesach nowosé¢ podejscia
katechetycznego z jednoczesnym zachowaniem jego ciaglosci. Metoda monachijska
nie odrzucatla zupelnie osiagniec¢ okresu neoscholastycznego, gdyz trescig katechezy
pozostawal nadal katechizm. Ewolucja zaznaczyla sie w metodzie nauczania tresci
katechizmowych.

Ogromny wysilek na przetomie XIX i XX wieku w celu udoskonalenia metody
nauczania religii z wykorzystaniem osiggniec psychologii i pedagogiki w niczym nie
powstrzymat procesu laicyzacji i dechrystianizacji w Europie zachodniej'?. Kryzys
»kultu metody” spowodowal powr6t do zagadnienia tresci katechezy. Impuls z cza-
séw Hirschera podjelo w okresie miedzywojennym kilku profesorow tzw. szkoty
insbruckiej'®. Szczegolna role odegrat w niej Josef Andreas Jungmann (1889-1975),
ktéry na podstawie badan historycznych pierwotnego chrzescijanstwa postulowat
powrdét do katechezy kerygmatycznej. Pod wptywem Jungmanna katechetyka XX
wieku zrozumiala, ze problemoéw katechetycznych nie rozwigze odnowienie metody,
jesli glowne zainteresowanie nie zostanie skierowane na tres¢ kerygmatyczng'®.

Kontekst pedagogiczno-katechetyczny na ziemiach polskich

Pod zaborami model i program katechezy ksztalttowany byl przez polityke legi-
slacyjng zaborcy. Mimo ze starano si¢ podporzadkowac Kosciol katolicki wla-
dzy panstwowej, to jednak nie mialo sie to dokona¢ poprzez ateizacje obywateli.
W kazdym zaborze obecna byla szkolna lekcja religii a zaborca staral si¢ mie¢
bezposredni wplyw na organizacje tej lekcji, by formowata moralnych i lojalnych
wobec wladzy obywateli'>W protestanckim panstwie Pruskim za model lekcji
religii odpowiedzialny byl wspomniany wyzej J.I. von Felbiger (1724-1788), opat
kanonikéw augustiafiskich w Zaganiu, ktéry zreformowal szkolnictwo katolickie
na Slagsku. Tzw. ,metode z Zagania” cechowaty akcenty psychologiczne oraz podzial
szkoly podstawowej na trzy grupy wiekowe, ktore nalezalo naucza¢ na podstawie
wlasciwego dla kazdego przedzialu wiekowego katechizmu. Metodyke okreslato

1 Por. tamze, s. 49.

> Por. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, 2006, s. 104.

> Por. F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, 2005, s. 62.

4 Por. M. Pranjié, Jungmann Josef Andreas, 2007, 372-373.

* Por. R. Czekalski, Rys historyczny lekcji religii w katolickiej Polsce, 2010, s. 99-125.
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stowo ,katechizowa¢”, co znaczylo naucza¢ w formie rozmowy, natomiast trescia
lekeji religii byl tzw. ,,katechizm $laski”, ktéry nasladowal , Katechizm Rzymski”
i ,Katechizm Piotra Kanizjusza”. W ramach jednostki lekcyjnej pojawit si¢ takze
$piew pie$ni koscielnych i katechetycznych'®. W zaborze pruskim szkolnictwo
poddano bezwzglednej germanizacji oraz podjeto walke z Kosciolem, czego wy-
razem byt tzw. kulturkampf. Nauka religii odbywala si¢ w jezyku niemieckim, co
wywolywalo opér takze wsrdd ucznidw, czego przejawem byt strajk we Wrzesni
(1901). W katolickiej Austrii model lekc;ji religii korzystat z osiggnie¢ modelu pru-
skiego i siegal korzeniami zarzadzen cesarzowej Marii Teresy, na mocy ktérych
w 1774 r. wprowadzono do szkot teologicznych katechetyke oraz obowigzkowa
edukacje podstawowy dla wszystkich dzieci, w wieku od szesciu do dwunastu lat,
bez wzgledu na plec i status spoteczny. W tych szkotach uczono czytania, pisania,
arytmetyki i religii. Metodyka i tres¢ lekeji religii nasladowata wzorce pruskie®.
Takze tutaj obecna byla germanizacja i rygorystyczne metody nauczania w jezyku
niemieckim'®. Sytuacja lekgji religii w zaborze rosyjskim byta stosunkowo najtrud-
niejsza zardwno w perspektywie pedagogicznej, jak i katechetycznej. Szkolnictwo
elementarne na tych terenach bylo najstabiej rozwiniete, co wynikalo miedzy
innymi z braku sieci szkolnej i braku obowigzku szkolnego (obecnego w Prusach
i Austrii). Przymus dotyczyl jedynie nauczania w jezyku rosyjskim wszystkich
przedmiotéw poza religia, ktorej nauczano w jezyku polskim. W niektdrych opra-
cowaniach pojawia si¢ informacja o intensywnej rusyfikacji przejawiajacej sie
w zakazie stosowania jezyka polskiego takze w nauczaniu religii'®. Nie istniaty
jednolite przepisy dotyczace czasu i zakresu nauki. Ustréj szkolnictwa w zaborze
rosyjskim byl wyraznym odzwierciedleniem istniejacych w Rosji stosunkéw spo-
lecznych, ekonomicznych i politycznych®®. Kwestia lekeji religii byta z kolei wyrazem
napietych relacji pomiedzy caryca Katarzyng II i Stolicg Apostolska oraz polskim
Kosciotem katolickim. Stosunek Petersburga do katolikéw byt zdecydowanie ne-
gatywny, nieustannie tez podsycano konflikty pomiedzy Kosciotem katolickim
i cerkwig prawostawng, aby wykorzysta¢ je w celach politycznych?'. Nic dziwnego,
ze po rozbiorach systemy edukacyjne w poszczegdlnych zaborach znacznie si¢ od
siebie réznily. Najécislej o powszechnos¢ nauczania dbano na ziemiach wiaczonych
do Prus, gdzie na przetomie XIX i XX wieku do szkét uczeszczalo niemal 100%

' Por. E. Paul, Felbiger Ignaz von, 2007, s. 262-263.

7' Por. S. Malmenvall, State and Christian Enlightenment: Background of the Mass Elementary
Education in Central Europe Malmenvall S., State and Christian Enlightenment: Background of the
Mass Elementary Education in Central Europe, 2024.

¥ R. Czekalski, Rys historyczny lekcji religii w katolickiej Polsce, 2010.

' Tamze.

% Por. M. Rézanski, Podstawy prawne nauczania religii w szkotach w okresie ksztattowania sig 11
Rzeczpospolitej, 2021, s. 497-509.

> M. Hataburda, W. Keder, Sytuacja polityczna i spoteczna na kresach wschodnich w dobie pierw-
szego rozbioru w $wietle sprawozdzan dyplomatow papieskich, 2015, s. 25-39.
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dzieci. Nieco gorzej byto w zaborze austriackim, gdzie edukacje podjeto okoto 85%
najmlodszych. Najgorsze wyniki odnotowywano w Rosji i Krdlestwie Polskim - tam
stopien skolaryzacji nieznacznie przekraczal 20%. Obowigzek szkolny i bezptatny
dostep do szkolnictwa podstawowego zagwarantowany zostal dopiero w konstytucji
marcowej (17 marca 1921)*>. W drugiej polowie XIX wieku, a wiec jeszcze w czasie
zaboréw, na ziemiach polskich rozpowszechniony zostal katechizm Deharbe’a,
do czego przyczynily si¢ przeklady Adama Jozefa Szelewskiego (Warszawa 1855)
i Edwarda Likowskiego (Poznan 1864)*. Na poczatku XX wieku, a wiec w okresie
przywracania panstwowosci Rzeczypospolitej, na grunt polskiej refleksji kate-
chetycznej przeniknela opisana wyzej metoda monachijska za sprawg Walentego
Gadowskiego (1861-1956) i Zygmunta Bielawskiego (1877-1939)**. Pierwszy z nich
opracowal wlasng wersje metody stopni formalnych nazwang metoda psycholo-
giczna lub ,,Gadowskische Methode”, ktora skladala si¢ z nastepujacych etapow:
przygotowanie (praeparatio), poglad (perceptio), wyktad (propositio), poglebienie
(explicatio) i zastosowanie (applicatio)*’. W pierwszej potowie XX wieku zauwazy¢
mozna ewolucje koncepcji katechetyki rozpoczynajacg sie od punktu, w ktorym
zgodnie z zalozeniami o$wiecenia uwazano religie za lekcje na réwni z innymi
przedmiotami szkolnymi. Katechetyka w takim ujeciu byla zatem wytacznie dydak-
tyka nauki religii. To o$wieceniowe podejécie bylo stopniowo przezwyci¢zane przez
ujecia pedagogizacyjne, a wiec wskazujace na szerszy niz tylko dydaktyczny obszar
oddzialywan lekgji religii. Kornelius Krieg (1838-1911) okreslat katechetyke w sensie
$cistym jako dydaktyke, ale twierdzil, ze dydaktyka stanowi tylko czes¢ katechetyki.
Druga jej czescia jest nauka o wychowaniu nadprzyrodzonym. Katechetyka byla
zatem rozumiana jako teoria katechezy, ktorej zadaniem byto nauczanie i wycho-
wanie. Na gruncie polskiej katechetyki to stanowisko reprezentowat Jézef Boczar
(1861-1921)*°. W tych i podobnych ujeciach nie wida¢ juz o§wieceniowego moralizmu
i neoscholastycznego intelektualizmu, ktére w swoim czasie mocno zaciazyly na
metodzie katechetycznej.

Podsumowujac, przetom XIX i XX wieku w katechezie polskiej byt proba ujed-
nolicenia nauczania religii na ziemiach polskich po ponad 100 latach zabordéw.
Paradoksalnie dzigki zaborcom szczegélnie w zaborach pruskim i austriackim
na teren szkolnej lekcji religii wchodzily aktualne, nowoczesne metody dydak-
tyczne i pedagogiczne. Zaborcy, ktérzy nie chcieli usuwac lekgji religii z programow
szkolnych, przyczynili si¢ do tego, Ze poczatek katechizacji w ramach niepodlegtej

> Por.S. Adamkiewicz, Edukacja w II Rzeczypospolitej, https://niepodlegla.gov.pl/o-niepodleglej/
edukacja-w-ii-rzeczypospolitej/, (dostep 28.11.2024).

** Por. E. Paul, Deharbe Joseph (katecheza neoscholastyczna)... .

** Zob. B. Bilicka, Wklad ks. W. Gadowskiego i ks. Z. Bielawskiego w przezwycigzenie modelu ka-
techizmu deharbowskiego w Polsce na poczgtku XX wieku, 2007, s. 181-190.

> Por. R. Czekalski, W poszukiwaniu wspélczesnego ujecia katechetyki, 2013.

*¢ Por. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, 2006, s. 30.
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Rzeczypospolitej przebiegal rownolegle do dzialan katechetycznych na zacho-
dzie Europy. Jest to widoczne chociazby we wprowadzeniu do katechezy metody
monachijskiej przez Gadowskiego i Bielawskiego. I chociaz dopiero odnowa ke-
rygmatyczno-materialna wlatach 60. XX wieku ostatecznie przezwycigzyta oswie-
ceniowy model nauki katechizmu i nauki historii biblijnej stworzony przez Felbigera
w Zaganiu®, to ten kolejny krok byt juz duzym krokiem naprzdd.

Istotne cechy katechezy przelomu wiekow i ich implikacje

Po dokonaniu analizy historyczno-genetycznej modeli katechetycznych na prze-
fomie XIX i XX wieku, w celu ukazania ich implikacji dla wspolczesnej kate-
chezy nalezy zwrdci¢ uwage na aktualne Dyrektorium o katechechizacji*®, ktore
w rozdziale VII podejmuje temat, ktdry pojawit si¢ po raz pierwszy w pracach
wspomnianego wyzej J.B. Hirschera. Jest to istotna dla katechezy relacja tresci
do metody. Hirscher na zasadzie opozycji do minionej epoki, ktéra prawdy wiary
wtloczyla w dydaktyke racjonalistycznej, naturalistycznej i moralistycznej peda-
gogiki oswieceniowej, podkreslal, ze skutecznos¢ przepowiadania wynika z tresci
katechezy, ktora koncentruje si¢ wokot Jezusa Chrystusa. Poglady Hirschera uznano
za zwiastun odnowy materialno-kerygmatycznej w latach 60. XX wieku. Wtedy
ponownie podniesiono w katechetyce problem relacji tresci do metody. Po prawie
200 latach od pionierskich dzialann Hirschera i 60 latach od poczatkéw odnowy
materialno-kerygmatycznej dyrektorium katechetyczne poswieca zagadnieniu
wiele miejsca, odnoszac si¢ takze do historii katechezy. Problem wydaje si¢ zatem
by¢ ciggle aktualny®”. W numerze 194 dokumentu czytamy:

Tresci katechezy jako przedmiot wiary, nie wolno poddawac¢ jakiejkolwiek
dowolnie obranej metodzie, lecz tylko takiej, ktéra bedzie odzwierciedla¢
nature ewangelicznego oredzia, wraz z jego zrédtami, oraz uwzglednia¢ kon-
kretne uwarunkowania wspélnoty koscielnej i poszczegdlnych ochrzczonych
(DK 194).

7 Por. R. Murawski, Kerygmatyczna odnowa katechezy, 2012, s. 23-34.

8 Zob. DK.

** Podczas konwersatorium zapytatem studentéw: jaka metode zaproponowaliby w lekeji religii
o sakramentach. Znamienne bylo to, ze wszyscy studenci skupili si¢ na przykladach metod za-
czerpnietych z dydaktyki ogélnej. Podawali bardzo ciekawe przyklady metod dopasowanych do
poziomu edukacyjnego, ale bazujacych tylko na aktywizowaniu intelektu, woli i uczué, a wiec
pozostajacych w ramach np.: ,,metody monachijskiej”. Moja konstatacja byta nastepujaca: Po ponad
30 latach obecnosci lekeji religii w szkole nie potrafimy my$le¢ o metodach katechetycznych inaczej
jak w kontekscie dydaktyki swieckiej. Nikt ze studentéw nie potrafil podaé przykladu metody $cisle
katechetycznej, czyli biblijnej lub liturgicznej (np.: dzielenie si¢ ewangelia, adoracja eucharystyczna,
kontemplacja modlitewna, paraliturgia) prawdopodobnie dlatego, ze nikt z nich nie mial do§wiad-
czenia uczestniczenia lub prowadzenia katechezy parafialne;.
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Temat relacji tresci do metody zostal rowniez mocno podkreslony w Dyrektorium
o0gdlnym o katechizacji*® 21997 roku:

Zasada ,wiernosci Bogu i wiernosci czlowiekowi” prowadzi do unikania
wszelkich przeciwstawien, sztucznych podzialéw czy domniemanej neutral-
no$ci miedzy metoda i trescia, stwierdzajac raczej ich konieczng korelacje
i wzajemne oddzialywanie. Katecheta uznaje, ze metoda stuzy objawieniu
i nawrdceniu, przez co konieczne staje si¢ jej zastosowanie. Z drugiej strony
katecheta wie, Ze tres¢ katechezy nie jest obojetna dla zadnej metody, ale raczej
wymaga procesu przekazywania odpowiedniego do natury oredzia, do jego
zrodet i jezyka, do konkretnych uwarunkowan wspdlnoty koscielnej oraz
do sytuacji poszczegdlnych wiernych, do ktérych zwraca sie katecheza. (...)
Dobra metoda katechetyczna jest gwarancjg wiernosci w stosunku do tresci.

Metody w katechezie wedtug aktualnie obowiazujacych zasad nie s3 celem sa-
mym w sobie i powinny by¢ podporzadkowane przekazywanej tresci. W pierwszych
trzech dziesigcioleciach XX wieku dazono do metodycznego monizmu, uznajac,
ze wszystkie tresci katechetyczne powinny by¢ nauczane za pomocg uniwersalnej
metody monachijskiej. Wspoélczesnie w katechetyce podkreslamy pluralizm metod
z akcentem na prymat tre$ci nad metodami® oraz konieczno$¢ wlasciwego do-
boru metody przez katechete, ktory bierze pod uwage najpierw tre$¢ katechezy?>.
W poszukiwaniu wlasciwej metody katechezy, warto przywolac jeden z postulatow
Klemensa Tilmanna (1904-1984) ze szkoty insbruckiej: ,,Jako forme objawienia wy-
brat Bog nie tylko twierdzenia, lecz pogladowe, porywajace wydarzenia, ktore spra-
wil, a potem kazal przepowiada¢. Osrodkiem zbawczego wydarzenia jest Chrystus,
w ktorym sg ukryte wszystkie skarby madrosci i wiedzy (Kol 2, 3). Do tego sposobu
objawienia powinna przystosowac si¢ katecheza, poniewaz bedzie przepowiadata
zbawcze wydarzenia i rozwijala z nich zbawczg nauke i przykazania, i bedzie kta-
dla je dzieciom do serca. Metoda katechezy musi odpowiada¢ metodzie Bozej™>.

Ostatnia czes$¢ artykultu bedzie probg ukazania w jaki sposdb w praktyce kate-
chetycznej zrealizowac¢ ten i podobne postulaty.

Zastosowanie zasady nadrzedno$ci tresci do metody w katechezie®*

Biorac za podstawowg tre$¢ katechezy kerygmat, nalezy postawi¢ pytanie, czy jest
on obecny w katechizmie J. Deharbe’a. Jest on tam obecny w rozproszeniu pomiedzy

%% DOK 149.

1 Por. B. Grom, Metoda, 2007, s. 586-589.

*2 Por. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, 1999, s. 176-177.

Cyt. za: F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, 2005, s. 51.

Zadanie ¢wiczeniowe przeprowadzane przez autora w ramach ¢wiczen z katechetyki materialne;j.
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kilkoma pytaniami (P) i odpowiedziami (O). W czesci pierwszej katechizmu,
w rozdziale ,,O pierwszym artykule wiary” czytamy:

28. P. Co jest najwigkszym dowodem mitosci i dobroci Boga ku nam?
O. Najwiekszym dowodem milfosci i dobroci Boga ku nam jest to, ze wydat
swego Syna jedynego na $mier¢, dla naszego zbawienia®.

A nastepnie w rozdziale ,,O czwartym artykule wiary™

1. P. Czego uczy nas czwarty artykut wiary?
O. Czwarty artykul wiary uczy nas, ze Jezus Chrystus za nas cierpial, umart
na krzyzu i w grobie zostal pochowany*®.

Oraz w rozdziale ,,O pigtym artykule wiary™

4. P. Czy pozostala dusza Jezusa Chrystusa w otchtani?

O. Nie; dusza Jezusa Chrystusa pofaczyta si¢ znowu dnia trzeciego z Jego
cialem i Jezus Chrystus powstal z grobu pelen chwatly. Pamiatke zmartwych-
wstania obchodzimy w §wieta Wielkanocne®”.

Warto przypomnie¢, ze metoda neoscholastyczna w katechezie polegata na
nauczeniu ucznia pytania i odpowiedzi katechizmowej oraz na zasadzie dedukcji
i egzegezy tekstu katechizmu aplikacji wiedzy katechizmowej do Zycia. Widzimy
w tak przyjetym modelu katechetycznym wyrazny wptyw metody neoscholastycz-
nej na tres¢ katechizmowa, ktdra przedstawia kerygmat w postaci zbioru informacji.
Informacje majg by¢ poddane memoryzacji, a nastepnie dedukcji w celu wyciagnie-
cia wnioskéw odnoszacych si¢ do zycia. Idac za postulatem nadrzednosci tresci nad
metoda, nalezaloby najpierw wyjs¢ od kerygmatu apostolskiego, ktory byt nie tyle
przekazywaniem informacji, co gloszeniem (gr. kerysso - glosze), zwiastowaniem
dobrej nowiny o $mierci i zmartwychwstaniu Jezusa Chrystusa®®. A zatem nie wy-
starczyloby takie przetworzenie tresci z katechizmu Debarbe’a, aby zebra¢ tresci
kerygmatyczne w jednym miejscu. Pozostatby nadal problem metody. Unikajac
niebezpieczenstwa ,katechetycznego historycyzmu”, idac za wskazaniami obec-
nych dokumentéw katechetycznych postulujacych nadrzednos¢ tresci nad metoda,
mozna uzy¢ jednej ze wspodlczesnych metod biblijnych. Moze to by¢ na przyktad
Nabozenstwo Stowa Bozego®® lub Godzina Biblijna*® autorstwa ks. J. Kudasiewicza.

5 ]. Deharbe, Katechizm rzymsko-katolicki, 1885, s. 54.

Tamze, s. 75.

Tamze, s. 77.

38 Zob. Dz 2,14-36; Dz 3, 11-26; Dz 4, 5-12

J. Kudasiewicz, Formy duszpasterstwa biblijnego, 1973, s. 364-414.

J. Kudasiewicz, Nabozeristwo Stowa Bozego w katechezie, 1999, s. 14-27.
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Ze wzgledu na to, ze celem nabozenstwa biblijnego jest wprowadzenie w historig
zbawienia, centralnym elementem nabozenstwa ma by¢ Zywa proklamacja Stowa
Bozego. Zestaw czytan powinien by¢ nastepujacy:

o fragment z ksiag historycznych, w ktérych Bég po raz pierwszy realizuje

w historii wydarzenie zbawcze;

o fragment z ksiagg prorockich, w ktérych prorok podejmuje fakt z przesztosci,
poglebia go i ukazuje na jego podstawie przyszlo$¢ i zapowiedz nowego
przymierza;

« fragment z Ewangelii, ktory opisuje realizacje zapowiedzianego przez pro-
roka nowego przymierza w Chrystusie. W tym punkcie nabozenstwa jest
miejsce na gloszenie kerygmatu;

o fragment z pism apostolskich, gdzie autor natchniony wycigga konkluzje
moralne z danej prawdy i faktu*. W analizowanym przypadku bedg to
konsekwencje wiary, ktora rodzi si¢ pod wptywem stuchania kerygmatu.

Nabozenstwo Stowa Bozego posiada ogromy walor teologiczny i katechetyczny.
Szczegolnego znaczenia nabiera dla katechezy kerygmatycznej, gdyz zawiera wszyst-
kie jej elementy: proklamacje Stowa Bozego, rozwazanie, wyjasnienie, urzeczy-
wistnienie stowa w zyciu*?

Nazwa Godzina Biblijna pochodzi od przyblizonego czasu, w ktérym nastepuje
spotkanie jej uczestnikow z Pismem Swietym. Zdaniem J. Kudasiewicza stawia sobie
ona potrojny cel: dazenie do spotkania z Chrystusem w Stowie, przez jego glebsze
wyjasnienie i wydobycie zasadniczego sensu teologicznego; wyzwala sSwiadomosé,
inicjatywe i decyzje nowego zycia w poglebionej wierze wyrazajacej sie w mitosci;
podejmuje probe uczenia wlasciwego, samodzielnego i wspolnotowego czytania
Biblii*’. Poszczegolne elementy Godziny Biblijnej:

« modlitwa do Ducha Swietego lub piesn religijna (wyciszenie, stworzenie

klimatu);

o odczytanie perykopy biblijnej przez jednego z uczestnikow;

« wyjasnienie perykopy i wydobycie zasadniczego sensu teologicznego;

« wskazania praktyczne, w ktérych nalezy uwzgledni¢ role Pisma Swigtego
w zyciu uczestnikéw, podanie sposobow realizacji wskazan Bozych w zyciu;

« osobowe i wspdlnotowe odniesienie si¢ do rzeczywistodci biblijnej celem
odszukania wlasnej drogi zbawienia;

+ podsumowanie i zakonczenie modlitwa lub piesnia.

Schemat dopuszcza tworcze modyfikacje, byleby zostala zachowana zasadnicza

linia biblijna i uwzglednione wskazania wspoélczesnej egzegezy.

Powyzsze przyklady ukazuja, jak zrealizowa¢ zasade nadrzednodci tresci ke-
rygmatycznej nad metoda w katechezie i w ten sposéb rozwiagzuja w praktyce

* Por. tamze, s. 17-20.
42 Por. tamze, s. 21.
*3 Por. J. Kudasiewicz, Formy duszpasterstwa biblijnego, 1973, s. 378.
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problem napigcia na linii tres¢-metoda. Odwotuja sie do najdoskonalszych wzorcow
katechetycznych z poczatkéw chrzescijanstwa i daja nadzieje na to, ze katecheza
bedzie nie tylko przekazywala informacje, ale budzila wiare i prowadzita do jej
rozwoju i dojrzatosci.

Zakonczenie

Analiza kontekstu pedagogiczno-katechetycznego przelomu XIX i XX wieku pro-
wadzi do kilku waznych dla wspoélczesnej katechezy wnioskow.

Samo udoskonalenie metody katechetycznej nie wprowadza pozytywnych skut-
kéw w postaci realizowania wszystkich funkgji katechetycznych (nauczania, wy-
chowania, wtajemniczenia, ewangelizacji) i zadan katechetycznych (prowadzenie
do poznania wiary, wtajemniczenie w sprawowanie Misterium, formowanie do
zycia w Chrystusie, uczenie modlitwy, wprowadzenie do zycia wspdlnotowego
(DK 79-89)), jesli nie jest poporzadkowane tresci kerygmatyczne;j.

Kerygmat jest stowem niosgcym zbawienie, a nie tylko informacje, o czynach do-
konanych w przeszlosci przez Jezusa Chrystusa. Skutecznos¢ gloszenia kerygmatu
byta przez Ojcéw Kosciota przyréwnywana do skuteczno$ci sakramentu, dlatego
$w. Augustyn nazwat go ,,sacramentum audibile” (§w. Augustyn PL 37,969)**.
Przemiany modeli katechetycznych wyraznie ukazujg aktualnos¢ takiego rozu-
mienia kerygmatu i dajg nadziej¢ na skutecznos¢ katechezy.

Metody biblijno-liturgiczne s3 dobrym sposobem przekazywania tresci ke-
rygmatycznych w katechezie, gdyz w pelni realizujg zasade nadrzednosci tresci nad
metodg oraz prowadza do spotkania katechizowanego z Osobg Jezusa Chrystusa. To
spotkanie i zazyto$¢ z Synem Bozym sg ostatecznym celem katechezy (por. CT 5),
ktérego nie mozna zrealizowac za pomoca metody monachijskiej czy innych metod
jej podobnych opartych tylko na zasadach pedagogiki, psychologii i dydaktyki.

W kontekscie aktualnej sytuacji szkolnej lekcji religii zagadnienie to jest szcze-
gblnie wazne, poniewaz daje konkretne impulsy do planowania katechezy para-
fialnej, ktéra ma szanse, zamiast odtwarza¢ szkolny model lekgji religii, sta¢ sie
prawdziwie katechezg, czyli gloszeniem kerygmatu*®.

Streszczenie

Artykul jest proba wydobycia istotnych cech przetomu XIX i XX wieku w pedagogice
i katechezie w Europie i na ziemiach polskich pod zaborami. Istotne dla tego czasu bylo
przejscie od modelu neoscholastycznego ktadacego nacisk na tres¢ katechizmowsa, ktdra
byta poddawana memoryzacji do etapu metody monachijskiej, ktéra uwzgledniata w toku

* Cyt. za: F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, 2005, s. 114.
> Zob. J. Zjawin, Religion Lessons Making Their Exit from Polish Schools Is an Opportunity for
“Deschooling” Catechesis, 2023, s. 739-747.
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lekcji religii elementy pedagogiki, dydaktyki i psychologii. Tres¢ lekcji religii na poczatku
XX wieku byta przekazywana za pomocg metody zapozyczonej z dydaktyki $wieckiej. Okres
»kultu metody” w dydaktyce lekeji religii doprowadzit do kryzysu przezwyci¢zonego przez
odnowe materialno-kerygmatyczng. Artykut ukazuje takze aktualne wytyczne dotyczace
nadrzednodci tre$ci w stosunku do metody oraz dwa przyklady metod katechetycznych
realizujacych ten postulat.

Stowa kluczowe: katechetyka, katecheza, historia katechezy, katecheza neoscholastyczna,
metoda monachijska

Summary
Catechesis at the turn of the 19th and 20th centuries against the background
of contemporary pedagogical concepts

The article attempts to outline the essential features of the transition between the 19th and
20th centuries in pedagogy and catechesis in Europe and on Polish soil under partitions.
This period was marked by a shift from the neoscholastic model, which emphasized the
catechetical content memorized by students, to the Munich method. The Munich method
incorporated elements of pedagogy, didactics, and psychology into religious education. At
the beginning of the 20th century, the content of religion lessons was delivered using me-
thods derived from general didactics. The ,,cult of method” in religious didactics eventually
led to a crisis, which was addressed through the material-kerygmatic renewal. The article
also presents contemporary guidelines emphasizing the primacy of content over method
and provides two examples of catechetical methods that fulfill this postulate.

Keywords: catechetics, catechesis, history of catechesis, neoscholastic catechesis, Munich
method,

Riassunto
La catechesi a cavallo tra il XIX e il XX secolo nel contesto delle concezioni
pedagogiche dell’epoca

Larticolo € un tentativo di mettere in luce le caratteristiche salienti della svolta tra il XIX
e il XX secolo nella pedagogia e nella catechesi in Europa e nei territori polacchi sotto le
divisioni. Fondamentale per quel periodo fu il passaggio dal modello neoscolastico, che
poneva l’accento sul contenuto del catechismo, che veniva memorizzato, alla fase del me-
todo monacense, che integrava nella lezione di religione elementi di pedagogia, didattica e
psicologia. All’inizio del XX secolo, il contenuto delle lezioni di religione veniva trasmesso
utilizzando un metodo mutuato dalla didattica laica. Il periodo del “culto del metodo”
nella didattica delle lezioni di religione porto a una crisi superata grazie al rinnovamento
materiale e kerigmatico. Larticolo presenta anche le attuali linee guida relative alla supre-
mazia del contenuto rispetto al metodo e due esempi di metodi catechetici che realizzano
questo postulato.

Parole chiave: catechesi, storia della catechesi, catechesi neoscolastica, metodo monachiano.
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